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Resumo: A pesquisa tem como objetivo analisar a transposicao didatica interna no Ensino Remoto
Emergencial (ERE) durante a pandemia, focando em praticas de linguagens exitosas. O referencial
tedrico adotado foi a transposicdo didatica interna, realizada pelo professor em sala de aula. A pesquisa
é exploratoria, com coleta e analise de dados por meio de entrevistas semi-estruturadas orais e escritas
(via GoogleMeet e WhatsApp) com professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino
Fundamental. Os resultados mostraram diferentes formas de transposi¢do didatica interna, adaptadas aos
contextos escolares. A pesquisa procurou superar o enfoque excessivo no conteudo, priorizando o
aprendizado. Em contextos em que o distanciamento social dificultava o auxilio docente, a literatura foi
utilizada como ferramenta de didatizag&o e conforto. As atividades online buscaram engajar os alunos,
abordando questbes culturais e sociais para promover a participagédo discente. Em concluséo, os dados
sugerem que, apesar dos desafios impostos pela pandemia, o ensino remoto gerou novas possibilidades
pedagogicas que podem ser integradas ao ensino presencial, contribuindo para uma educagdo mais
inclusiva e contextualizada.
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Abstract: The research aims to analyze the internal didactic transposition in Emergency Remote
Education (ERE) during the pandemic, focusing on successful language practices. The theoretical
framework adopted was the internal didactic transposition, carried out by the teacher in the classroom.
The research is exploratory, with data collection and analysis through semi-structured oral and written
interviews (via GoogleMeet and WhatsApp) with Portuguese Language teachers in the final years of
Elementary School. The results showed different forms of internal didactic transposition, adapted to
school contexts. The research sought to overcome the excessive focus on content, prioritizing learning.
In contexts where social distancing made it difficult for teachers to assist, literature was used as a
teaching and comfort tool. The online activities sought to engage students, addressing cultural and social
issues to promote student participation. In conclusion, the data suggest that, despite the challenges
imposed by the pandemic, remote education generated new pedagogical possibilities that can be
integrated into in-person teaching, contributing to a more inclusive and contextualized education.
Keywords: Didactic transposition. Language practices. Basic education. Narrative research.
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Introducéo

A pandemia de COVID-19 impds uma transformacdo abrupta na educacdo mundial,
forcando a adaptacdo de métodos tradicionais de ensino e aprendizagem ao formato de ensino
remoto emergencial (ERE). Este novo cendrio trouxe a tona ndo apenas os desafios logisticos e
tecnoldgicos, mas também exigiu dos educadores uma reconfiguracdo pedagdgica rapida e
eficaz para garantir a continuidade dos processos para garantir a continuidade das atividades
escolares.

Nesse contexto, o conceito de transposicdo didatica, originalmente proposto por
Chevallard (1991), torna-se central para compreender como o0s contetdos curriculares séo
adaptados pelo professor para atender as necessidades do aluno, especialmente em situacoes
excepcionais como o ensino remoto. A transposicao didatica interna, processo realizado pelo
préprio educador, envolve a transformacao do conhecimento prescrito — ou seja, 0 conteido
previsto pelo curriculo — em praticas de ensino concretas, levando em consideracdo as
condicdes da sala de aula e as particularidades dos alunos. No entanto, quando essa transposicao
ocorre em um ambiente de ensino remoto, as dificuldades aumentam, e os docentes precisam
repensar suas abordagens didaticas.

Esse estudo se propOe a analisar a transposicao didatica interna durante o contexto de
docéncia pandémica, ou seja, no Ensino Remoto Emergencial (ERE). Assim sendo, buscamos
compreender quais foram os encaminhamentos didaticos realizados em préticas de linguagens
consideradas como exitosas. Para tal alcance, seguimos trés objetivos especificos, a saber: (1)
documentar a avaliacdo docente relativa a fatores propiciadores de experiéncias de ensino
exitosas; (2) identificar os fatores que influenciaram a atuacdo docente e (3) relacionar as
experiéncias de éxito ao prescrito pela Base Nacional Comum Curricular. Além disso, a
pesquisa analisou a relacdo entre as experiéncias pedagdgicas exitosas observadas e as
orientagdes presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, embora forneca
diretrizes para a educacao brasileira, nem sempre é capaz de abranger as necessidades e desafios
emergentes em contextos tdo excepcionais.

A partir desse ponto, o estudo documentou a avaliacdo dos docentes sobre os fatores
que facilitaram ou dificultaram a implementacdo de atividades de ensino eficazes e examinar
como o contexto da pandemia e as limitag6es do distanciamento social afetaram a transposicédo
didatica. A literatura tambem desempenha um papel importante, ndo apenas como conteido
didatico, mas como um recurso emocional e pedagdgico que proporcionou conforto e
engajamento para alunos e professores em um momento de extrema incerteza.

Portanto, este estudo ndo sé contribui para a compreensdo de como a transposi¢do
didatica interna se adaptou a um novo cenario educacional, mas também lanca luz sobre a
importancia da (re)formacéo docente no contexto do ensino remoto, oferecendo uma reflex&o
critica sobre as praticas de ensino durante a pandemia e as licbes aprendidas para futuras
situagdes de ensino a distancia.

Assim, ao refletir sobre as praticas docentes no contexto do ERE, este estudo pretende
contribuir com a compreensdo dos desafios e possibilidades envolvidos na reconfiguragdo do
ensino de linguagens em contextos de crise. Ao articular as experiéncias de sucesso relatadas
pelos professores com os pressupostos da transposicdo didatica interna e os referenciais
curriculares da BNCC, pretende-se oferecer subsidios para o fortalecimento da formacéo
docente e para a construcdo de praticas pedagdgicas mais sensiveis as realidades emergentes.
A seqguir, apresenta-se o referencial tedrico que sustenta esta investigagcdo, com foco nas nogoes
de eficécia docente e transposicédo didatica.
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1 Curriculo e transposicdo didatica: perspectivas tedricas para compreender o0 ensino
13 2
eficaz

Para compreender os desafios e as estratégias adotadas pelos docentes no contexto do
ensino remoto emergencial, € necessario situar a discussdo no campo das teorias curriculares e
do conceito de transposicao didatica. Esta secdo tem por objetivo apresentar o percurso historico
e conceitual das abordagens sobre a eficacia do ensino, desde as perspectivas tradicionais até
as correntes criticas e pos-criticas, destacando como essas concepgdes influenciam a prética
pedagdgica em contextos excepcionais. Ao resgatar as contribuicdes de autores como Comenius
(1996 apud Favero; Tauchen; Schwantes, 2012), Bobbitt (apud Silva, 2005) e Silva (2005),
delineia-se um panorama das transformac6es no entendimento sobre curriculo, ensino e o papel
do educador, elementos fundamentais para a analise proposta neste estudo.

O debate sobre a “forma” eficaz de ensino nao é recente. Ja no século XIX, Comenius
(1996 apud Favero; Tauchen; Schwantes, 2012), em sua obra Did4tica Magna: Tratado da Arte
Universal de Ensinar Tudo a Todos, propés uma reflexdo profunda sobre a universalizacao do
ensino. Para ele, a educacdo deveria ser acessivel a todos, utilizando métodos cientificos e
racionalizados para garantir que o aprendizado fosse eficiente e que todos os alunos tivessem
acesso ao conhecimento. Comenius via a educagdo como um processo organizado, no qual os
conteddos eram distribuidos de forma sistematica e progressiva, adaptados as idades e
capacidades dos alunos, para maximizar o aprendizado. Essa perspectiva, de carater
organizacional e universal, se manteve central em muitas teorias educacionais ao longo dos
séculos, embora tenha sido moldada de diferentes maneiras conforme as mudangas sociais e
culturais (Favero; Tauchen; Schwantes, 2012).

A discussdo sobre a eficcia do ensino continuou a evoluir com o tempo, especialmente
no final do século XIX e inicio do século XX, quando as teorias do curriculo comecaram a se
consolidar como um campo importante nos estudos educacionais (Silva, 2005). Inicialmente,
essas teorias seguiram uma abordagem mais tradicional, mas com o tempo, principalmente a
partir da década de 1960, as criticas a esses modelos comegaram a se intensificar, dando origem
as chamadas teorias criticas e pds-criticas. Nesse contexto, um dos primeiros nomes a se
destacar, segundo Silva (2005), foi John Franklin Bobbitt, que via a escola sob uma perspectiva
mecanicista, quase industrial. Para Bobbitt, o sistema educacional deveria funcionar de forma
eficiente e organizada, com um curriculo claro e estruturado, adequado para atender as
necessidades de uma sociedade em crescente industrializacdo. Sua visdo do curriculo como uma
ferramenta de racionalizagdo administrativa teve grande influéncia, mas, ao mesmo tempo,
gerou uma série de criticas, principalmente pelo entendimento de que os alunos eram vistos
apenas como receptores passivos de conhecimento, sem considerar suas realidades culturais e
sociais (Silva, 2005).

Ainda segundo Silva (2005), as criticas a essa viséo tradicional comegaram a ganhar
forca, especialmente no contexto das décadas de 1960 e 1970, com o surgimento das teorias
criticas do curriculo. Influenciadas por perspectivas marxistas e pelas discussdes promovidas
pela Escola de Frankfurt, essas teorias questionaram as bases do sistema educacional e
apontaram a educagdo como um mecanismo de reproducdo das desigualdades sociais. Para 0s
tedricos criticos, o curriculo ndo deveria ser apenas um conjunto de conteudos a ser transmitido
de forma impessoal, mas sim um campo de disputa, onde as relaces de poder e as diferencas
sociais precisavam ser explicitadas e discutidas. Em vez de uma educacdo voltada apenas para
a eficiéncia e a preparacdo para o mercado de trabalho, como proposto por Bobbitt (apud Silva,
2005), as teorias criticas defendem uma educacdo que promova a emancipacao dos individuos,
tornando-os mais conscientes das condic¢des sociais que os envolvem.
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Ainda segundo Silva (2005) proposta das teorias criticas, portanto, vai além da mera
adaptacdo do curriculo. Ela exige uma reflexdo profunda sobre as condicGes sociais e culturais
que moldam o processo educativo. As abordagens criticas propdem uma reconfiguracdo da
relacdo entre o conhecimento e a sociedade, sugerindo que o curriculo deve ser um espaco de
reflexdo critica, onde o aluno é estimulado a questionar as normas estabelecidas e as condi¢des
de producéo do saber. Isso implica que o curriculo ndo deve ser um contetdo neutro, mas sim
um campo onde as questdes sociais, culturais e politicas estdo constantemente em jogo. Nesse
sentido, o papel do educador também muda: ele deixa de ser visto como uma figura autoritaria
e transmissora de conhecimento para se tornar um mediador do aprendizado, alguém que facilita
0 processo de construcdo de saberes a partir das experiéncias dos alunos.

Consoante com o autor referido, com o avanco para as décadas de 1970 e 1980, as
teorias pos-criticas ampliaram essa discussdo, incorporando novas dimens@es do ensino e do
curriculo. Influenciadas pelo pdés-estruturalismo e pelos movimentos multiculturais, essas
teorias desafiaram a ideia de um curriculo unico e universal, propondo uma abordagem que
considerasse as diversas realidades culturais, sociais e politicas dos alunos. O curriculo pés-
critico, portanto, propde uma educacdo mais inclusiva, que leve em conta as multiplas
identidades e as diferencas que existem dentro das salas de aula. Em vez de um curriculo
homogeneizado, a educacdo pdés-critica enfatiza a necessidade de um curriculo plural, que
reconheca e respeite as diversas culturas e histérias dos alunos, permitindo que suas
experiéncias sejam valorizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, para Silva (2005), o curriculo pés-critico ndo é visto apenas como uma
forma de transmisséo de contetudo, mas como um espaco dinamico e de luta, onde diferentes
perspectivas e saberes entram em confronto. O papel do professor se torna ainda mais crucial,
pois ele ndo é mais um simples transmissor de conhecimento, mas um facilitador do didlogo e
da reflex&o. O professor, portanto, deve estar atento as diferentes realidades dos alunos e a
maneira como essas realidades impactam o processo de aprendizagem, ajudando os estudantes
a conectar o contetido académico com suas vivéncias cotidianas.

Além disso, a abordagem pos-critica também destaca o papel da transposicao didatica,
que é um processo crucial na pratica pedagogica. A transposicdo didatica envolve a adaptacao
do conhecimento académico para a realidade dos alunos, o que se torna especialmente
desafiador em contextos de ensino remoto ou de grandes mudangas sociais, como a pandemia.
A ideia é que o curriculo ndo deve ser simplesmente transmitido, mas sim transformado e
moldado de maneira a fazer sentido para os alunos, respeitando suas experiéncias e suas
culturas. Em um momento de crise, como 0 vivido com 0 ensino remoto emergencial, a
transposicéo didatica se torna ainda mais complexa, exigindo que os educadores repensem suas
praticas pedagogicas e busquem novas formas de engajamento e de aprendizagem.

Portanto, ao considerar as diferentes teorias do curriculo — das mais tradicionais as
criticas e pos-criticas —, é possivel perceber que o entendimento de curriculo ndo é estético,
mas sim um campo em constante transformacéo. O curriculo deve ser visto como um espaco de
disputa e de construgéo social, onde o conhecimento é continuamente negociado e reconstruido
a partir das experiéncias dos educadores e dos alunos. A transposicéo didatica, nesse sentido, é
uma ferramenta essencial para garantir que o curriculo seja relevante, significativo e conectado
com a realidade dos alunos, possibilitando uma aprendizagem mais efetiva e emancipadora.

Diante das distintas abordagens curriculares exploradas — das tradicionais as criticas e
pos-criticas —, evidencia-se que o curriculo € um constructo dinamico e profundamente
atravessado por questdes sociais, culturais e politicas. Nesse cenario, a transposicao didatica
emerge como um instrumento crucial para a mediacdo entre o conhecimento formal e a
realidade dos alunos, especialmente em contextos disruptivos como 0 ensino remoto
emergencial. A fundamentacdo tedrica aqui apresentada oferece, portanto, o arcabouco
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necessario para interpretar as praticas docentes analisadas nesta pesquisa. A seguir, detalha-se
a metodologia adotada, com énfase em seu carater qualitativo e interpretativo, essencial para
apreender a complexidade das experiéncias docentes no contexto pandémico.

2 Entre vozes e experiéncias: percurso metodoldgico de uma pesquisa narrativa

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa e interpretativa, com o objetivo de
compreender os fendmenos educacionais a partir das narrativas de docentes. Assim, analisou-
se as experiéncias dos professores de lingua portuguesa durante o ensino remoto emergencial,
enfatizando os fatores que contribuiram para o sucesso de suas praticas.

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, que visa proporcionar maior familiaridade com
o0 tema e identificar aspectos pouco estudados (Gil, 2002). A pesquisa se baseia na andlise de
experiéncias bem-sucedidas em préaticas de linguagem durante o ensino remoto e que foram
relatadas durante as entrevistas com os professores, com foco na educagéo basica (2020-2021).

A pesquisa narrativa foi escolhida como metodologia para a geracéo dos dados devido
a sua capacidade de expressar experiéncias subjetivas e reflexivas, sendo uma forma eficaz de
compreender as vivéncias dos docentes. Segundo Melo e Flores (2020), a perspectiva de
pesquisa narrativa, o papel do pesquisador € interativo e construido com os participantes,
respeitando suas vozes e subjetividades. Ao adotar esse método, buscamos um processo de
reflexdo conjunta, que ndo apenas interpreta, mas também aprende com as historias dos
professores (Melo; Flores, 2020).

A metodologia narrativa nos permite explorar as experiéncias de ensino de maneira
profunda e pessoal, reconhecendo a complexidade das situacdes vividas pelos docentes e suas
praticas pedagdgicas no contexto do ERE. A pesquisa considera o paradigma indiciério de
Ginzburg, que valoriza os detalhes, siléncios e entrelinhas das narrativas, como elementos
essenciais para a construcdo do conhecimento. Dessa forma, a pesquisa narrativa se configura
como um processo continuo de formacéo, tanto para os pesquisadores quanto para os docentes
envolvidos, proporcionando um dialogo horizontal e reflexivo.

Os professores colaboradores foram contatados e aceitaram colaborar novamente com
a pesquisa, reconhecendo experiéncias exitosas no &mbito da sua atuagdo docente. Lembramos
gue esta pesquisa se vincula a uma mais ampla, coordenado pela orientadora Denise Lino de
Aratjo !, aprovado pelo comité de ética através do parecer: 6.103.030. O projeto foi aprovado
pelo comité de ética, conforme parecer 6.103.030, ndo apenas para a documentacdo das
experiéncias, mas também reflexdo sobre os processos formativos e pedagogicos que
influenciaram o sucesso no ensino remoto e no retorno as aulas presenciais.

Assim sendo, utilizaremos codinomes para referirmo-nos aos docentes. Abaixo
encontra-se a tabela referente as informacdes de perfil dos colaboradores:

! Denise Lino de Araljo. Doutora em Educacéo, Professora Titular da Unidade Académica de Letras da UFCG,
Unidade Académica de Letras, UFCG, Campina Grande, PB, e-mail: denise.lino@professor.ufcg.edu.br
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PROFESSORES NI’VECLODL'EESSXASSQI%DOS AATNUOASQDA% VINCULO AREA SERIE
CITRINO MESTRADO 12 PUBLICO POIR_'I'I"\LIJCC;;LlJJéSA 8;2090
SAFIRA MESTRADO 5 PUBLICO POIR_'I’I"\LIJGGllJJAESA 1;2020
TOPAZIO MESTRADO 14 PUBLICO POIR_'I’I'NU%llJJ'ESA 2°ano

RUBI ESPECIALIZACAO 10 PUBLICO POIR_'I’I'NU%llJJ'ESA 3° ano
ESMERALDA MESTRADO 10 PUBLICO POIF;;’\LIJ%LLJJ'ESA 1°ano

Fonte: Os autores (2024)

A geracdo de dados nesta pesquisa consistiu na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas orais e escritas e envolve trazer a tona as experiéncias de ensino com praticas
de linguagem consideradas exitosas pelos professores de lingua portuguesa. Nessas entrevistas,
os professores escolheram entre a elaboracdo de narrativas escritas, por exemplo, em mensagens
de WhatsApp, ou de forma oral por meio de audios ou GoogleMeet. Os dados serdo gerados por
meio das narrativas produzidas nas entrevistas semiestruturadas dos mesmos professores que
participaram de um projeto anterior (PIBIC 2022-2023), garantindo continuidade e
profundidade na analise. Ressaltamos que as gravacdes das entrevistas orais foram autorizadas
por cada docente entrevistado, bem como as devidas transcricdes de suas falas. Ademais, a
autorizacdo de uso das informacdes dos docentes também foi autorizada pelos professores que
optaram pela realizagdo da entrevista escrita por meio do Google Forms ou mensagens no
WhatsApp.

Com a metodologia e os procedimentos de geragdo de dados definidos, passamos agora
a apresentacéo e analise das narrativas. A seguir, exploraremos as experiéncias compartilhadas
pelos professores, identificando os fatores que contribuiram para o sucesso das praticas de
linguagem no contexto do ensino remoto. A analise busca ndo apenas evidenciar 0s pontos de
éxito, mas também refletir sobre os desafios enfrentados e as estratégias adotadas, oferecendo
uma visdo aprofundada sobre o processo de transposicéo didatica e as dindmicas pedagdgicas
em jogo.

3 Analise dos dados

A presente secdo tem por objetivo apresentar e discutir os dados empiricos coletados no
decorrer desta pesquisa, com foco nas experiéncias docentes relacionadas a transposicdo
didatica interna durante o periodo do Ensino Remoto Emergencial (ERE). A analise foi
organizada em duas subsec¢des principais — “Do prescrito ao realizado” e “Transposigao
didatica interna e (re)formacao docente” —, de modo a permitir uma leitura interpretativa e
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contextualizada dos relatos, considerando as diferentes realidades escolares enfrentadas pelos
professores. Valendo-se da abordagem narrativa, os excertos selecionados sao analisados a luz
dos referenciais teoricos discutidos anteriormente, com o intuito de evidenciar como 0s
docentes reinterpretaram o curriculo prescrito a medida que buscavam atender, de maneira
sensivel e adaptativa, as demandas concretas de seus alunos em um cenério de crise. A
diversidade de estratégias didaticas adotadas, bem como as tensGes entre normatizacdes
curriculares e condigdes reais de ensino, emergem como aspectos centrais desta etapa da
investigacao.

3.1 Do prescrito ao realizado

E importante destacar que o ano de 2020 estava planejado, no &mbito da educagio bésica
em todo o Brasil, como o ano da implementacdo da BNCC em todas as escolas, visto que o
documento final havia sido aprovado em 2018 e 0 ano 2019 havia sido entendido como um ano
de formacdo dos docentes.  Quando as aulas foram suspensas em todo o pais, e em especial
na Paraiba, em marco daquele ano, essa era a pauta dominante.

O novo cenario trouxe alteracBes na transposicdo didatica interna. Sem que 0s
documentos que parametrizaram o ERE trouxessem a tona um curriculo especifico para o
momento, o que se viu foram sugestdes adaptativa, a exemplo de Lino de Aradjo et al. (2020),
e as muitas adaptacdes na transposicdo didatica interna, conforme nossos dados revelam a
sequir.

O relato do Professor Citrino?, abaixo, descreve o que aconteceu no dmbito da sua
unidade escolar, que de certa forma espelhava o que acontecia no municipio onde ele atuava.
Pensamos que tal relato pode indiciar o que também ocorreu em outros lugares, embora ndo
tenha sido descrito com tanta veeméncia por parte dos demais docentes.

Excerto 1:

Em determinado momento, a gente se deu conta mesmo disso, a propria coordenagdo, o proprio sistema de
ensino era bem franco: a gente ndo est4 ensinando, a gente esta, no maximo, acolhendo. A gente ta tornando
esse processo aqui menos traumatico, € isso que a gente ta fazendo. Entdo, vamos trabalhar isso nos textos,
vamos incentivar, vamos motivar, vamos de alguma forma tentar acolher.

Citrino

Como observado no excerto 1, o processo de transposi¢do didatica interna vai ao
encontro de uma redefini¢do de conteddos e possibilidades didaticas. No caso em pauta, a escola
enquanto espago de acolhimento da relevo a sua fungéo social e humanizadora, deslocando o
foco do pragmatismo do contetdo.

No que se refere a transposicdo didatica interna na realidade escolar de Citrino, parte do
conteddo prescrito teve seu enfoque desviado em decorréncia do que poderia ser o fomento de
uma sensagao incapacitante em alunos que néo teriam o auxilio do professor em devolutivas de
atividades e na resolugdo de suas davidas.

O relato do Professor Citrino destaca o trabalho em equipe dos professores, em especial
os de portugués, para a elaboracdo de atividades que superassem 0 objetivo meramente
conteudista para adentrar a esfera do apoio ao discente através da literatura, como revela o
excerto abaixo:

2 pseuddnimo criado para preservar o sigilo da identidade do docente.
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Excerto 2:

Acho que a selecgdo dos textos, claro todos n6s que tinhamos consciéncia do que estdvamos passando, buscamos
selecionar, nds professores de portugués, em reunido, textos motivadores, textos que, de certa forma, buscavam
dar para esse aluno um suporte ainda que sem nossa presenga, mas um suporte literario. N6s que acreditamos
muito, eu que acredito muito e os colegas também no poder da literatura, o poder humanizador da literatura e
::: O que eu pude perceber nessas respostas dos alunos era que essa ::: Esse trabalho com a literatura tdo precério,
tdo superficial, mas ainda assim, teve uma... Um resultado satisfatério em relacdo a eles, muitos deles se
sentiram identificados com os textos, muitos deles sentiram que aqueles textos éh ::: Enfim... Eles diziam
alguma coisa. Ajudavam a superar aquele momento, momento, obviamente, de isolamento total pela propria
questdo da pandemia [...]

Citrino

Segundo o professor, no excerto 2, a literatura e a selecdo de textos, considerando a
auséncia do auxilio do docente quanto as dividas e correcdes das atividades, foi vista como um
suporte para o enfrentamento do momento de isolamento social. Para o docente, a literatura se
revelou como mais do que o aprendizado por géneros literarios e a sua didatizacdo para a sala
de aula e, sim, como uma forma de conforto. Tal movimento relatado pelo docente se mostra
coerente com a funcgdo social da escola apontada por Maia (2009), que percebe a realidade
escolar como uma “microssociedade”, sendo os alunos integrantes desse corpo social e,
portanto, em constante exercicio da sua condi¢do de cidadaos, percebendo problematicas
presentes na realidade do mundo em que vivem e pensando soluces e atitudes em conjunto.

Nesse sentido, a luz de Maia (2009), o foco na funcdo social da escola como espaco de
acolhida, ainda que virtual e via materiais impressos que chegavam a casa dos alunos através
de mensageiros deu lugar a centralidade do eixo leitura e ao deslocamento do eixo Analise
Linguistica, como visto no proximo excerto.

Excerto 3:

Andlise linguistica ndo é tdo simples assim para vocé mandar um papel e o aluno aprender.
Citrino

Observamos, assim, que, em uma realidade de vulnerabilidade social, um dos eixos da
BNCC foi suprimido, posto que, naquela circunstancia, era o que poderia ser feito. Prevaleceu
0 bom senso entre cumprir uma prescricao externa e valorizar as condi¢Ges objetivas da sala de
aula remota. No cenéario de Citrino, por exemplo, a oralidade sequer foi trabalhada, pois sua
realizacdo n&o era possivel, sendo, portanto, priorizadas a leitura e a escrita. Observa-se no
excerto:

Excerto 4:

Mas... O que que a gente... Eh ::: Procurou ::: Priorizar, claro, so leitura e escrita. Oralidade nem pensar, n&o
tinha como. Foi basicamente isso ai que a gente trabalhou.”
Citrino

Essa declaracdo de Citrino ratifica o que foi exposto sobre as praticas relativas a
oralidade na se¢do precedente. A realidade descrita por esse Professor evoca um cenério mais
parecido de ensino a distancia por correspondéncia no qual ndo podemos aludir a realizacao de
TDI, vejamos:

Excerto 5:
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O que acontece € que, de turmas com 40 alunos, n6s estavamos tendo cinco, seis, dez, no maximo, de alunos
em sala de aula. No maximo 10, nunca passou de 10 o nimero de alunos, né? Nas aulas on-lines, na sala de
aula remota. A grande maioria dos alunos respondia a atividades que eram mandadas bimestralmente para eles,
né? A prefeitura fazia essa distribuicdo nas comunidades rurais e tal.

Citrino

No excerto acima, Citrino ressalta o cenario socioecondmico no qual a escola/municipio
estava inserida/o, que levou a escola a escolha dos portfélios com textos para leitura como
melhor opgéo para chegar aos alunos. Vejamos que havia o distanciamento temporal de um
bimestre entre enviar as atividades e as respostas serem recolhidas e entregues aos professores
que ndo tinham como dar feedbacks, posto este demorariam mais uma vez outro bimestre.
Assim, a urgéncia em atender aos alunos levava-os a nova tematicas, novos textos etc. Ou seja,
um processo de TDI de méo Unica e sem didlogo como réplica. Fica claro nos excertos acima
gue a demanda do local era maior para o ensino a distancia em condi¢fes emergenciais do que
0 ERE.

Todavia, os dados sinalizam que 0s cenarios reais nos quais 0s professores atuavam séo
singulares e apontam para uma diversidade de acGes, conforme revela-se a seguir:

Excerto 6:

[...] a cobranca excessiva para a elaboracdo de programas semanais, visivelmente, sem muita funcdo
pedagdgica, parecendo mais uma forma de manter o professor ocupado, j& que, aparentemente, estdvamos em
casa “sem fazer nada”. Diria que essa ultima experiéncia foi uma das mais negativas, tendo em vista a pressao
para o preenchimento semanal de tabelas, num periodo de adaptacéo do professor as estratégias para o ensino
remoto, sem um feedback da real fungdo da solicitacdo desses programas. Confesso que me senti um tanto
sufocada e sem autonomia para realizar meu trabalho, conforme as minhas convicgdes.

Ametista

O excerto acima sinaliza a manutencdo da etapa de planejamento como prévia a
ministracdo da aula, quando a TDI de fato ocorre, porém, sem funcdo pedagdgica clara, pois,
havia a cobranca excessiva para a elaboracdo de programas semanais e que aparenta ndo possuir
uma funcdo pedagogica explicita. Nesse sentido, Ametista sinaliza sua desconfianca sobre a
situacdo de cobranca aparentar ser uma forma da gestdo manter os professores ocupados, visto
que, nas palavras da propria entrevistada: “[...] aparentemente, estdivamos em casa ‘sem fazer
nada’”. O relato de Ametista sinaliza que a TDI estava acontecendo, mas num contexto de
adaptacdo do professor as estratégias do ensino remoto, que pode ser adjetivado com base em
suas palavras como um contexto autodidata, posto que ndo havia feedback dos programas.

O relato a seguir traz mais um contexto particular no que diz respeito a TDI:

Excerto 7:

Os estudantes escolheram o filme ou a série de sua preferéncia, fizeram um breve resumo, alguns relataram no
momento da aula on-line e outros apresentaram em video via Meet e WhatsApp. Produziram de forma escrita,
uma introducédo de redacdo fazendo uso do repertério criado por eles e informaram em quais temas poderiam
usar.
Rubi

E fato que, na busca por engajamento, os professores buscavam métodos e percursos
cada vez mais dinamicos e envolventes para a realidade dos alunos. O uso do cinema e da
televisdo com todos os géneros proprios desses dois meios nao é novidade na educagéo basica.
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O acréscimo das séries veiculadas pelas plataformas de streaming é uma decorréncia natural do
acesso a esses bens culturais, tanto por parte dos professores quanto dos alunos.

No contexto em pauta, esse uso parece ter se tornado significativo ante a condigéo de
ensino remoto emergencial. O excerto 7 traz um exemplo do uso de material cinematografico
como fonte de estudo. O uso de filmes e séries que ampliassem as perspectivas dos alunos e
seus repertdrios argumentativos acerca de diferentes tematicas foi um ponto chave na
metodologia de ensino de produgdes textuais, segundo a narrativa do Professor. Como
apontado, trata-se de um momento cujos conhecimentos dos educandos sdo valorizados e
mobilizados para criar uma aproximag&o entre o conhecimento escolar e a realidade a vivéncia
deles.

Esse relato parece ser tdo singular e significativo para o conjunto dos dados quanto o do
Professor Citrino, acima apresentado em varios excertos. Se por um lado ha contextos
especificos solicitavam que o ERE se realizasse através de portfélios, por outro, h4 contextos
nos quais os alunos tinham acesso ndo apenas a internet, mas a bens culturais que séo
disponibilizados através da rede mundial de computadores como a producédo audio visual. Esses
dois indicios nos levam a pensar na sensibilidade dos docentes para ajustar as prescricdes
curriculares as possibilidades que se apresentaram em cada (re)configuracéo escolar.

3.2 Transposicdo didatica interna e (re)formacao docente

A transposicao didatica interna (doravante TDI) no contexto pandémico foi afetada
pelas possibilidades de didatizacdo. No cenério relatado por Citrino, que € o mais singular das
narrativas coligidas, as possibilidades restringiram-se ao que foi possivel ser realizado via
portfélios remetidos para os alunos. Em outros cenarios, a TDI foi a afetada pelas Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacédo (doravante TDICs), seja pelo que potencializaram, seja
pelos desafios de usabilidade reportados pelos docentes.

Os dados revelam que a medida que os professores ensinavam aprendiam a trabalhar
com as tecnologias em sala de aula, conforme observamos nos relatos:

Excerto 8:

[...] na minha visdo (o que foi) mais marcante é a questéo dessa... dessa tecnologia... da gente de uma hora
para outra aprender a dar aula ... [...] nds estdvamos ali enquanto docentes, mas estdvamos ao mesmo tempo
aprendendo... éh... a como manusear tudo isso e estavamos afetados psicologicamente pela pandemia... entdo
foi muito marcante isso [...]

Safira

Observemos que o excerto revela os multiplos papeis docentes durante as situagdes de
TDI. Ao mesmo tempo o professor era o profissional, era também o aprendiz de novas formas
de exercer o seu oficio e a0 mesmo um ser humano afetado pela pandemia no seu contexto
fisico — de distanciamento social — e no emocional - sobrecarga psicologica.

Esse cenario ndo se distancia do ja descrito por Perrenoud (2001) sobre agir na urgéncia
de decidir na incerteza. De modo geral, essa ideia significa fazer opgdes, definir prioridades em
um cenario no qual a consulta aos pares para uma decisdo coletiva ndo se mostra viavel. O
resultado é basicamente sentir-se confortavel como o que se tem para 0 momento.

Os dados também apresentaram as possibilidades de adaptagéo as aulas on-line e uso de
aplicativos de conversas no celular, a exemplo do whatsapp, para a facilitagdo do contato entre
professor e alunos, a guisa de uma instancia de TDI, conforme relato a seguir:

Excerto 9:
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[...] toda semana a gente mandava redacdes... o estado mandava para gente os temas... ahn... mandava para
gente os textos motivadores e tudo mais... e a gente trabalhava durante a semana com esses alunos... entdo nos
faziamos rodas de conversas... no6s davamos assisténcias individuais a esses alunos através da conversa mesmo
do whatsapp... através dos grupos das turmas... por meio do whatsapp também... entdo::: essas praticas foram
trabalhadas dessa forma... reutilizando todas as ferramentas possiveis e::: ajudando os alunos nesse processo
de escrita e reescrita dos textos...

Safira

Como observado no excerto 9, o contexto de (re)formagdo docente avangou para a
(re)significacdo do WhatsApp de aplicativo de conversa para aplicativo com finalidade
pedagogica, numa tentativa de suprir o que se faria na interacéo presencial, quando o professor
de dirige a um aluno especifico ou atende a um particularmente. Essa opc¢do ndo exclui os
“grupos das turmas” conforme relatado por docentes em varios outros contextos. Como dito
por Safira, por conta da familiaridade prévia com certos apps, algumas ferramentas foram
reutilizadas para fins pedagogicos, ja que muitos docentes ainda se adaptavam ao “novo”
universo de aplicativos pedagogicos.

O compartilhamento e a troca de interagdes entre os professores também foi um quesito
observado nos relatos. O trabalho de alguns docentes repercutiu na percepc¢éo de seus colegas
que ora pediam orientacdes a esses que mais rapida ou facilmente se adaptavam ao novo
contexto de ensino, ora pediam contribui¢cbes em suas aulas para um melhor engajamento e
aprendizado dos alunos. Podemos observar tal fato em relatos como:

Excerto 10:

Recordo da atuagdo de um professor de Matematica que utilizou plataformas de jogos. Esse professor tinha
uma habilidade minima com tecnologias, porém buscou novos instrumentos.
Esmeralda

Excerto 11:

As aulas de musica do meu esposo. Ele montava um set de instrumentos e tentava a0 maximo aproximar as
criancgas através da rede. Eles cantavam, riam e se divertiam mesmo em meio ao caos que estavamos vivendo.
Turmalina

Como é descrito no excerto 10, Esmeralda percebeu o uso de plataformas de jogos
diversos por parte do professor de Matematica que incialmente ndo tinha habilidade com as
tecnologias. Adicionalmente, Turmalina verificou nas aulas de musica do seu esposo que a
ambientagdo e a aproximagéo do virtual com o real, bem como o fomento de momentos de
descontragdo estimulavam a participacao e boa relagcdo do professor com seus alunos.

A colaboracgéo de toda uma equipe escolar e as boas estratégias para a elaboracéo de
atividades, segundo Ametista, levaram ao recebimento de prémios por parte dos varios
professores, a exemplo da premiagdo “Prémio Mestres da Educagio”, oferecido pela Secretaria
de Estado da Educacéo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba (SEECT-PB). Vejamos que a
docente se refere a experiéncia coletiva como sendo exitosa, reconhecida pelos varios
professores premiados.

As analises empreendidas nesta se¢do evidenciaram a complexidade dos processos de
transposicéo didatica interna vivenciados por docentes em contextos heterogéneos durante o
Ensino Remoto Emergencial. Os relatos analisados revelaram que, diante das restri¢coes
tecnoldgicas, sociais e emocionais impostas pela pandemia, os professores mobilizaram uma
diversidade de estratégias pedagdgicas, que oscilaram entre praticas de acolhimento,
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reformulagOes curriculares e apropriagOes criativas de recursos digitais. A sensibilidade dos
docentes em reconhecer as condicdes reais de seus alunos e em adaptar o curriculo prescrito de
forma humanizada reafirma a importancia da pratica docente como um espaco de mediacdo
critica. Tais evidéncias nos conduzem, portanto, as considerac@es finais, nas quais retomaremos
0s objetivos da pesquisa, discutiremos suas implicacOes teoricas e praticas e apontaremos
possiveis desdobramentos para futuras investigacdes e politicas de formacdo docente em
tempos de crise.

Considerac0es finais

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a transposi¢do didatica interna no Ensino
Remoto Emergencial (ERE) durante a pandemia, focando em préticas de linguagens exitosas.
Para tal alcance, seguimos trés objetivos especificos, a saber: (1) documentar a avaliacdo
docente relativa a fatores propiciadores de experiéncias de ensino exitosas; (2) identificar os
fatores que influenciaram a atuacdo docente e (3) relacionar as experiéncias de éxito ao prescrito
pela Base Nacional Comum Curricular. A abordagem qualitativa e exploratoria permitiu uma
analise profunda das narrativas dos professores, proporcionando uma visao detalhada das
estratégias adotadas, dos desafios enfrentados e das adaptaces necesséarias para manter a
qualidade do ensino em contextos tdo distintos e desafiadores. Ao valorizar as historias
individuais, foi possivel ndo apenas registrar as experiéncias vividas, mas também refletir sobre
0s processos de transposicdo didatica, evidenciando como os docentes lidaram com as
exigéncias curriculares e os contextos de aprendizagem em constante mudanga.

A pesquisa narrativa, ao proporcionar um espaco para a expressao subjetiva dos
professores, demonstrou-se uma ferramenta poderosa para a constru¢do de conhecimentos no
campo da educacéo. Ela permitiu que os participantes compartilhassem suas reflexdes sobre o
papel do ensino na formacao de seus alunos, além de destacar a importancia do dialogo continuo
entre teoria e pratica. As narrativas revelaram a flexibilidade e a resiliéncia dos educadores,
que, mesmo diante das dificuldades impostas pela pandemia, buscaram estratégias inovadoras
para engajar seus alunos e promover um aprendizado significativo.

Além disso, os dados obtidos reforcam a importancia de uma educacao que se adapta as
necessidades dos alunos, que € sensivel aos contextos sociais e culturais e que valoriza a
autonomia dos educadores na constru¢cdo do conhecimento. As praticas bem-sucedidas
identificadas evidenciam que o ensino, para ser eficaz, precisa ser flexivel, criativo e, sobretudo,
centrado nas experiéncias e realidades dos estudantes. A pesquisa também apontou a
necessidade de um olhar atento as condic¢des de trabalho dos professores, uma vez que 0 sucesso
de suas praticas depende, em grande medida, do suporte pedagdgico e emocional oferecido.

Por fim, ao refletirmos sobre os resultados desta investigacédo, é possivel concluir que,
embora o cenario educacional tenha sido profundamente alterado pela pandemia, ele também
abriu novas possibilidades para a pratica pedagdgica. O retorno ao ensino presencial representa
uma oportunidade de integragdo das experiéncias adquiridas durante o ensino remoto,
permitindo que os docentes tragam consigo valiosos aprendizados e praticas inovadoras. A
pesquisa, portanto, ndo sé contribui para o entendimento das experiéncias de sucesso no ensino
remoto, mas também oferece subsidios para o aprimoramento continuo da formacéao docente e
para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva e contextualizada.
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