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No meio académico, percebemos que a escrita pode ser considerada um sistema
de atividade (Bazerman, 2005), devido aos diversos atores envolvidos em sua
construcdo, ou seja, estudantes, professores, técnicos administrativos, entre outros. E
importante nao perder de vista esse carater multiplo existente nessa escrita, visto que,
dependendo do campo do saber académico, as producdes textuais podem apresentar
diferentes caracteristicas. Essas particularidades revelam, conforme Navarro (2018),
uma tripla presenca, dado que o ato de escrever, nesse meio, desenvolve-se: /- através
do curriculo, nos diferentes cursos e suas respectivas disciplinas; 2- através das etapas
formativas, do ingresso a conclusdo do curso; e, por fim, 3- através do desenvolvimento
dos conteudos, nos diferentes contextos de estudo e processos de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, ao compreender que ensinar a escrita na universidade
significa, também, ensinar a aprender contetidos disciplinares, Paula Carlino, doutora
em Psicologia pela Universidade Autonoma de Madri e pesquisadora do Conselho
Nacional de Investigacdo Cientifica e Técnica — Conicet, organizou o livro, em lingua
espanhola, com 114 paginas, intitulado Textos en Contextos: leer y escribir en la
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universidad. Essa obra teve sua primeira edicdo impressa e publicada em outubro de
2004, enquanto que sua edicao digital, objeto desta resenha, foi publicada em 2021 pela
Asociacion Internacional de Lectura, na Argentina. A necessidade de uma versao digital
da obra se explica pela relevancia de suas discussdes, ao passo que a distancia temporal
entre as publicagdes atenua, apesar de passados dezessete anos, a necessaria ampliacao
dessas reflexoes.

Ao compreender a indissociabilidade entre a leitura e a escrita e defender,
inquestionavelmente, o exercicio dessas praticas através dos curriculos, Paula Carlino,
além de um primeiro capitulo introdutorio, de sua autoria, intitulado Escribir y leer en
la universidad: responsabilidad compartida entre alumnos, docentes e instituciones,
apresenta cinco capitulos de outros pesquisadores, endossando, de maneira coesa e
coerente, as reflexdes edificadas na abertura do livro. Sdo os seguintes capitulos: 2- La
enserianza de la lectura y la escritura en el nivel superior: procesos, prdcticas y
representaciones sociales, de Mariana di Stefano e Maria Cecilia Pereira; 3- Las
practicas de lectura en la universidad: un taller para docentes; de Maria Adelaida
Benvegnu; 4- Aprender a ensenar a escribir en la universidad, de Marta Marucco; 5- La
tutoria de pares: un spacio para aprender a ejercer el derecho a leer textos académicos,
de Ana Sola Villazéon e Clotilde De Pauw; e, por fim, 6- E/ docente universitario frente
al desafio de enseriar a leer, de Graciela Fernandez, Maria Viviana Uzuzquiza e Irene
Laxalt.

No capitulo introdutorio, ao entender que o ensino-aprendizagem das praticas de
leitura e escrita ¢ uma necessidade educativa que, geralmente, ndo ¢ garantida pelas
universidades, Carlino (2021) afirma a importancia de os docentes compreenderem os
atos de ler e escrever como instrumentos pedagogicos que fomentam a aprendizagem
dos conteudos, uma vez que, ao utilizar estratégias de leitura e escrita adequadas, a
possibilidade de compreensao do contetido ¢ maior. Diante disso, a autora apresenta seis
razdes que justificam a integraliza¢do do ensino da leitura e da escrita nas disciplinas.

A primeira razio, segundo Carlino (2021, p.7), reside no fato de uma disciplina
ser um espago discursivo e retorico tanto quanto conceitual. Nesse caso, a autora
defende que aprender em uma disciplina ndo significa apenas compreender seus
conceitos € métodos, mas, também, seus modos de ler e escrever proprios. Isso nos faz
pensar, por exemplo, que, ao ingressarem no curso de Matematica, os alunos ndo devem
apenas memorizar os conceitos € métodos matematicos, mas, sobretudo, entenderem a
logica matematica que perpassa a linguagem que eles precisam compreender na leitura e
na escrita. Inclusive, na area de exatas especialmente, existe, por parte de alguns alunos,
o pensamento de que ndo ¢ necessario aprimorar as habilidades de leitura e de escrita,
haja vista o protagonismo do célculo nas disciplinas. No entanto, ao pensar dessa forma,
esses discentes, ainda imaturos em suas areas disciplinares, ndo percebem que a logica
do calculo tem implicita toda uma historia que precisa ser lida e compreendida. Muitas
vezes, os alunos possuem dificuldades no calculo porque ndo compreendem o contexto
do qual surgiram os simbolos, as formulas, entre outros aspectos componentes da
logica. Todos esses elementos possuem uma fung¢do que se justifica por essa historia.
Logo, as praticas de leitura e escrita sdo essenciais no processo de ensino-aprendizagem
da Matematica.

Essa reflexao nos leva a segunda razao proposta pela autora, segundo a qual ler
e escrever sao meios privilegiados de aprender um conteudo/ disciplina. Como ja posto
anteriormente, a estudiosa reforca que a leitura e a escrita auxiliam no processo de
ensino-aprendizagem, de modo que os alunos possam apropriar-se do conteudo ofertado
nas disciplinas. Ao elaborar um mapa mental e/ou escrever um resumo, com suas
proprias palavras, sobre o que leu, por exemplo, o estudante terd mais facilidade de
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assimilar os conceitos apresentados pelo professor. Mas, ¢ importante lembrar que a
leitura e a escrita devem ser processos continuos; logo, ao coloca-los em pratica em uma
disciplina, os alunos devem continuar utilizando essas ac¢des linguageiras ao longo do
curso.

Ao propor a terceira razdo, a pesquisadora afirma que ensinar um
conteudo/disciplina também significa incentivar os discentes a continuarem aprendendo
nesse campo do conhecimento. Desse modo, segundo Carlino (2021), os alunos ndo
devem ser ensinados a ler e a escrever, como processos de ensino-aprendizagem, apenas
em uma disciplina, mas continuadamente. Além disso, os discentes precisam “[...]
aprender em quais casos, para que, onde € como obter, interpretar ¢ usar informagdes
sobre uma drea de conhecimento'” (Carlino, 2021, p.8, traducdo nossa), tornando-se
independentes na busca pelo saber, de maneira que possam seguir aprendendo.

Dando continuidade a suas reflexdes, como quarta razao, Carlino (2021) traz
uma discussdo que gera relutdncia em muitos teoricos, inclusive linguistas. Segundo a
estudiosa, a alfabetizagdo académica ndo ¢ uma habilidade basica. Por entenderem a
alfabetizacdo como o momento em que os individuos aprendem a decodificar a lingua,
alguns autores ndo conseguem enxergar esse processo como algo possivel no meio
académico, ambiente no qual, para ingressar, os estudantes, necessariamente, precisam
saber ler e escrever. No entanto, a fun¢do da alfabetizacdo no meio académico, como
defendida pela doutora em Psicologia, ndo ¢ ensinar habilidades de decodificagdo da
lingua, mas, sim, inserir os estudantes nas culturas disciplinares em que eles se
circunscrevem. Para tanto, acrescentamos que existem praticas de alfabetizagdo que sdo
necessarias no processo de inclusdo da escrita académica, a exemplo de ensinar
estratégias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem dos alunos na leitura e
escrita académicas. Como ja dito antes, apresentar estratégias de sumarizacao, parafrase
e citagdo sdo alguns desses casos, embora sejam elementos que ndo estdo associados
apenas a uma disciplina. Outro exemplo possivel seria a orientacdo a respeito da
demonstragdo de problemas na matematica, considerando etapas importantes, como:
leitura e interpretacdo do problema, elaboragdo de estratégia de resolugdo, execucao da
estratégia de resolucdo, verificacdo do resultado alcancado e descricdo do processo de
resolucao. Nesse processo, o aluno precisa entender que nao existe apenas um processo
de célculo, mas a compreensdo do problema, de quais férmulas e/ou equagdes podem
ajuda-lo a solucionar o que foi proposto, assim como saber explicar como chegou ao
resultado. Isso nos faz perceber que, como defendido por Paula Carlino, o processo de
alfabetizacdo ¢ essencial na academia, dado que, diferentemente desse ambiente
discursivo, no ensino médio, os alunos apenas respondem, na forma de calculos, as
equagdes e apresentam um resultado numérico, sem precisar discorrer textualmente
sobre esse processo.

Essa consideragdao nos leva, por conseguinte, a quinta razio, isto ¢, “escrever
ndo ¢ dizer o que se sabe: ler ndo ¢ extrair o que o texto disse” (Carlino, 2021, p.9,
tradugdo nossa). Em outras palavras, ler e escrever ndo significam apenas realizar a
decodificagdo de letras, silabas, palavras, frases etc. Ao realizar esses processos de
dialogo com o texto, nds recuperamos nossos pré-construidos (Bronckart, 1999, 2006) a
respeito do contetido sobre o qual lemos ou escrevemos. Sendo assim, conforme afirma
Carlino (2021), ¢ importante que os professores orientem seus estudantes no que tange
as estratégias de leitura, uma vez que, nesse processo, dentro do campo disciplinar, sdo

1

[...] aprender en qué casos, para qué, donde y como obtener, interpretar y usar informacion sobre un
area del saber” (Carlino, 2021, p.8).
? “Escribir no es decir lo que se sabe: leer no es extraer lo que el texto dice” (Carlino, 2021, p.9).
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recuperados conceitos e referéncias tedricas que constituem o modo de pensar de cada
area do saber. Podemos endossar esse pensamento com as palavras da autora:

Se ler ndo é simplesmente prestar atenciao ao que um escrito diz e
escrever nao é dizer o que ja se sabe, entdo cabe aos professores, por
um lado, ensinar as categorias de analise de texto a partir das quais os
alunos possam compreender as no¢des esperadas em cada disciplina, e
também ensinar a pensar através da escrita de acordo com formas
disciplinares de pensar’ (Carlino, 2021, p.10, grifo nosso, traducdo
nossa).

Isso reforca a sexta razdo apontada pela investigadora, conforme a qual uma
unica disciplina ndo pode alfabetizar academicamente os alunos. Ao entender e dialogar
com essa razdo apresentada por Carlino (2021), lembramos que, em muitos cursos,
existem disciplinas responsaveis por apresentar aos alunos nogdes basicas da escrita
académica. Essas disciplinas recebem diferentes nomenclaturas, tais como: Escrita
académica; Leitura e produgdo de géneros académicos; Lingua Portuguesa;
Metodologia cientifica, dentre outras. A questdo ¢: embora essas disciplinas, a depender
do curso, almejem apresentar aos estudantes estratégias de leitura e escrita essenciais no
desenvolvimento da escrita dos géneros académicos, como resumo, resenha, entre
outros, ¢ impossivel que um professor, geralmente da area de linguas, dé conta de
apresentar aos alunos as peculiaridades da escrita em suas culturas disciplinares. Isto ¢,
um professor de Lingua Portuguesa ndo possui especialidade apropriada, por exemplo,
para apresentar aos alunos as peculiaridades da linguagem matematica. E preciso, pois,
que os professores do curso de Matematica, ao longo do curso, nas diferentes
disciplinas, proponham-se a alfabetizar os alunos na linguagem da logica Matematica,
para que, dessa maneira, esses discentes alcancem os propositos comunicativos desse
campo do saber. Essa ¢ uma proposta plausivel, se pensarmos na inclusao dos
individuos em suas diferentes culturas disciplinares.

Apbs apresentar essas razdes, a estudiosa ressalta que “assim como ¢
questionavel que os alunos, por sua conta, devam saber ler e escrever na universidade,
também o ¢ que os docentes saibam ensina-lo™ (Carlino, 2021, p.11, tradu¢do nossa).
Esse raciocinio nos leva a trés razodes, as quais, segundo a autora, sdo apresentadas pelos
professores das diferentes disciplinas para nao se ocuparem de como leem e escrevem
os alunos. Esses motivos sdo: 1- Ensinar a ler e escrever na universidade atenta contra a
autonomia dos estudantes; 2- Os docentes das distintas matérias ndo estdo preparados
para ensinar a ler e escrever nelas; 3- Ensinar a ler e a escrever em uma matéria toma o
tempo destinado a ensinar os conteudos especificos (Carlino, 2021).

Esses contra-argumentos, normalmente utilizados pelos professores, fazem-nos
pensar nos principios apresentados, também por Paula Carlino, em seu livro Escrever,
ler e aprender na universidade: uma introdug¢do a alfabetiza¢do académica,
inicialmente publicado em Buenos Aires, pelo Fondo de Cultura Economica de
Argentina, em 2005, e, posteriormente, publicado no Brasil, pela editora Vozes, apds ser
traduzido para Lingua Portuguesa por Suzana Schwartz, em 2017. Nessa obra, a
pesquisadora defende dez principios, os quais, a nosso ver, automaticamente, aniquilam

3 «[...] si leer no es simplemente prestar atencién a lo que dice un escrito y escribir no es tampoco decir lo
que ya se sabe, entonces cabe a los docentes, por un lado, ensefiar las categorias de analisis de los textos
con las cuales cosechar las nociones esperadas en cada catedra, y también ensefiar a pensar por medio de
la escritura segtin los modos de pensamiento disciplinares” (Carlino, 2021, p.10).

* “Asi como es cuestionable que los alumnos, por su cuenta, deban saber leer y escribir en la universidad,
También lo es que los docentes sepan ensefiarlo” (Carlino, 2021, p.11).
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os argumentos apresentados pelos docentes para justificarem sua auséncia de
responsabilidade no que tange ao ensino-aprendizagem nas praticas de leitura e escrita
em suas disciplinas. S3o os seguintes principios:

1- Ninguém aprende através da recep¢ao passiva; para apropriar-se
de um saber coletivo, os alunos precisam transforma-lo; 2- Ninguém
aprende de uma vez, para sempre; ¢ necessario abordar
recursivamente os mesmos conteidos e efetuar ajustes paulatinos; 3-
Ninguém aprende sozinho uma disciplina; ¢ necessario estabelecer
um dialogo com quem participa das comunidades disciplinares para
que estes compartilhem suas praticas e comentem como encaminham
os alunos principiantes nos objetos de conhecimento; 4- Ninguém
aprende por imposi¢cao, mas unicamente se se interessa por fazé-lo e
confia em si mesmo para conseguir; 5- E inevitivel certo grau de
desajuste entre as expectativas do professor e o ponto de vista dos
alunos, mas ¢é preciso que os professores oferecam meios para tentar
aproximar ambos; 6- Ler e escrever sdo processos intelectuais que
acontecem inseridos em certas praticas sociais: ferramentas para
aprender dependentes de modos culturais de produzir coisas com a
linguagem; 7- Enquanto membros de uma cultura académica, os
docentes participam de suas praticas como se essas fossem
naturais; 8- A autonomia ndo apenas é uma caracteristica de
maturidade bioldgica que possa ser exigida de adultos em
qualquer contexto; 9- Considerar a perspectiva do aluno ¢é
imprescindivel em todo ensino que se preocupa com a
aprendizagem; 10 - Para se desenvolver profissionalmente como
professor e para melhorar o ensino, ¢ necessario considera-lo como
objeto de andlise (Carlino, 2017, grifos nossos, p.238-239).

Entre os principios observados, destacamos trés os quais contrariam as razdes
que, segundo Carlino (2021), sdao utilizadas pelos professores para ndo se
responsabilizarem pelo ensino das praticas de leitura e escrita em suas disciplinas. Em
primeiro lugar, considerando o primeiro motivo, a autonomia ndo pode ser considerada
uma heranga bioldgica que pode ser utilizada em qualquer contexto. Em segundo lugar,
na condi¢do de integrantes da comunidade académica, os docentes participam das
atividades discursivas com naturalidade, diferentemente dos alunos recém-ingressos
nesse meio. Em terceiro lugar, podemos recorrer a trés aspectos, sendo eles: ndo ha
como os alunos aprenderem a disciplina sozinhos, sendo necessario o auxilio do
professor como orientador na inser¢do das praticas discursivas de sua area do
conhecimento; sempre havera certo grau de desajuste no que tange a expectativa de
alunos e professores, assim como no que se refere a quantidade de conteudos a serem
ministrados, cabendo ao professor pensar em uma metodologia que dé conta do
conteudo necessario aos discentes, e, por fim, ndo podemos perder de vista que, além de
processos situados socio-historico-culturalmente, ler e escrever sdo ferramentas de
aprendizagem.

Refletimos, entdo, que, para internalizar um conceito, o individuo precisa
transforma-lo, de modo que, ao discretizar seu pensamento (Bronckart, 1999) sobre o
conteudo estudado, correlacionando-o as suas percepcdes de mundo, ele possa
compreendé-lo. Sendo assim, para que essa agdo seja possivel, os docentes precisam
produzir instrumentos (Machado, 2007) que possibilitem a a¢do cognitiva dos
aprendizes, sendo, para tanto, atividades de leitura e escrita importantes nesse processo.
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Tendo em vista os anos da primeira publicagdo desses livros de Paula Carlino,
Textos en Contexto: leer y escribir en la universidad e Escribir, leer, y aprender en la
universidad: uma introduccion a la alfabetizacion académica, 2004 e 2005,
respectivamente, percebemos que a segunda obra, através desses principios
mencionados, refor¢a a imprescindibilidade das praticas de leitura e escrita no trabalho
docente, considerando, por parte dos envolvidos, a necessidade de um trabalho reflexivo
e investigativo que se propde a avaliar e a aprimorar suas acdes.

Esse trabalho reflexivo e investigativo ndo ¢ apenas uma proposta da autora, mas
algo que, também, ¢ percebido em sua a¢do como investigadora, haja vista que, ao
selecionar os textos constituintes deste livro, ela apresentou trés critérios, tendo como o
primeiro deles que os autores escrevessem seus textos a partir da reflexdo e teorizagao
sobre suas praticas de ensino, o que significa “[...] ndo s repensar o que se faz, mas
fazé-lo a luz do que os outros pensaram e publicaram a esse respeito>” (Carlino, 2021,
p.15, tradugdo nossa). Como segundo critério, a organizadora selecionou quatro
capitulos que apresentassem experiéncias no que tange ao trabalho, em diferentes
universidades, com as praticas de leitura e escrita em todos os cursos do ensino superior.
Por fim, como terceiro critério, a proposta foi selecionar um texto que apresentasse os
principios fundantes da proposta didatica de cursos especificos.

Nesse texto, segundo capitulo do livro, Mariana di Stefano e Cecilia Pereira
propdem uma pedagogia da leitura e escrita no nivel superior. A priori, as
pesquisadoras realizaram um diagnostico para compreenderem as dificuldades dos
estudantes universitarios na escrita. De modo geral, elas perceberam que os textos
analisados ndo apresentam, sequer, a existéncia de um planejamento que dé€ indicios de
uma organizagdo textual. Por essa razdo, frente as reflexdes tecidas em seu texto, como
metas primordiais no processo de ensino-aprendizagem das praticas de leitura e escrita
na universidade, as autoras apresentam, em sua proposta didatica: aquisicdo de
habilidades metacognitivas e metadiscursivas as quais permitam planificar e controlar o
processo de leitura e escrita; desenvolvimento de habilidades para identificagdo do
género discursivo; desenvolvimento de habilidades de complementacdo e confrontagao
de discursos; transformacao das representagdes sociais de leitura e escrita com as quais
os estudantes ingressam na universidade; e, por fim, reflexao sobre a dimensao historica
das praticas vinculadas com a palavra escrita (Di Stefano; Pereira, 2021).

No terceiro capitulo, Maria Adelaida Benvegnu apresenta-nos uma reflexdo em
torno de uma experiéncia realizada na Universidade Nacional de Lujan. Essa
experiéncia intitulada As prdticas de leitura na universidade, a qual consistiu em um
curso direcionado a docentes de diferentes areas, faz parte de um projeto mais amplo,
constituido por quatro cursos, sendo eles: As prdticas de leitura na universidade; As
praticas de escrita na universidade; A revisdo do programa de disciplina; e, por fim, A
reformulag¢do do programa. De acordo com a investigadora, o proposito dessa
experiéncia ndo era comunicar conhecimentos tedricos, mas colocar em jogo os marcos
conceituais pertencentes as areas dos participantes. Por essa razdo, a professora
intercambiou “[...] entre os participantes, alguns textos que eles mesmos ddo a seus
alunos para lerem, de modo que cada equipe de disciplinas (ou de disciplinas afins)
deveriam deparar-se com os textos com os quais nio estavam familiarizados®”
(Benvegnu, 2021, p.53, tradu¢do nossa). O proposito da professora, nessa dinamica

> [...] no solo repensar lo que se hace, sino hacerlo a la luz de lo que otros han pensado y publicado en
relacion con ello” (Carlino, 2021, p.15).
6 «[...] entre los participantes algunos textos que ellos mismos dan a leer a sus alumnos, de modo que
cada equipo de asignatura (o de asignaturas afines) debid enfrentarse a escritos con los que no esta
familiarizado” (Benvegnu, 2021, p.53).
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admiravel, foi fazer os docentes passarem pela mesma situagdo que os seus respectivos
discentes enfrentam ao, na condi¢do de recém-ingressos no ensino superior, receberem
textos com os quais ndo estdo familiarizados, sem orientacdes de leitura. Como dito pela
formadora, esse momento permitiu aos professores da Quimica, Genética, Direito,
Agronomia, dentre outros cursos presentes na oficina, pensarem que “[...] ensinar a ler
na universidade implica acompanhar os estudantes em seu processo de se converterem
em membros de uma comunidade cientifica” (Benvegnu, 2021, p.53, tradu¢do nossa).

Semelhantemente ao capitulo anterior, no quarto capitulo, Marta Marucco
apresenta sua experi€éncia com a capacitagdo pedagodgica de professores. Neste caso,
situada na Faculdade de Psicologia da Universidade de Buenos Aires, a experiéncia tem
como foco o trabalho com a leitura e a escrita na aula universitaria. Segundo a autora,
nesse curso de capacitagdo, entre as reflexdes dos docentes, trés problemas ganharam
destaque: falta de coesdo e coeréncia nos textos; reproducao literal das informagdes dos
textos lidos e desconhecimento de normas basicas de textualizagao. Apos uma discussao
sobre como ocorre o curso, assim como o0s pressupostos teoricos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem da escrita, a estudiosa apresenta o topico Ensino da leitura e da
escrita na universidade, o qual tem como proposito analisar a atuacao dos professores
integrantes do curso de capacitagdo como orientadores dessas praticas discursivas. Em
sua andlise, a estudiosa percebe quatro aspectos que estdo explicitos na organizagdo do
seu texto: fungdo epistémica da escrita; fungdo mediadora da escrita; os propositos da
escrita; e, por fim, funcdo avaliadora da escrita. Considerando a importancia do
contetdo apresentado no capitulo, teria sido interessante se, durante a discussdo dos
dados resultantes da experiéncia dos professores do curso de formagao com o trabalho
das praticas de leitura e escrita, a pesquisadora tivesse apresentado excertos de dados
que denotassem a experiéncia e as impressoes desses docentes. Isso, possivelmente,
endossaria a importancia da formagdo pedagodgica sobre como ensinar leitura e escrita
na universidade.

No quinto capitulo, como alternativa inclusiva diante do desigual acesso ao
capital cultural e simbdlico no ensino superior, as professoras Ana Sola Villazon e
Clotilde de Pauw apresentam, como excelente estratégia pedagbgica, o sistema de
tutoria de pares, cuja intencao ¢ dirimir alguns dos obstaculos que limitam as praticas
leitoras dos estudantes na Universidad Nacional de San Luis, na Argentina. Segundo as
autoras, a tutoria de pares diz respeito a criagdo de um espaco no qual os estudantes
mais avangados possam orientar os estudantes ingressantes no que tange a leitura dos
textos académicos. Tendo em vista as praticas leitoras, muitas vezes , deficitarias dos
estudantes ao ingressarem no ensino superior, ¢ fato que o conjunto diminuto de
conhecimentos linguisticos e culturais desses discentes dificulta seu processo de
compreensdo dos textos. Ainda que o universo académico possua um acervo de leitura
distinto daquele ao qual esses individuos estavam habituados no ensino basico, sem
duvidas, o habito de leitura e os conhecimentos linguisticos e culturais adquiridos ao
longo de sua formagdo favorecem ndo apenas o processo de extragao de significado dos
textos, mas, sobremaneira, o processo de atribui¢do de sentido.

De forma objetiva, as pesquisadoras ressaltam dois desafios enfrentados pela
tutoria de pares, ao orientar os alunos na leitura de textos das disciplinas, sendo eles:
conscientizacdo dos professores no que se refere a importancia de explicitar para seus
discentes objetivos de leitura, assim como conscientizacdo desses alunos sobre o seu
direito de exigir dos professores essa explicitagdo. Ao lermos o texto das autoras,

7 “ensefiar a leer en la universidad implica acompanhar a los estudiantes en su processo de convertise em
miembros de uma comunidade cientifica” (Benvegnu, 2021, p.53).
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percebemos que essa ¢ uma problematica, também, comum nas salas de aula das
universidades brasileiras. Possivelmente por falta de orientagcao sobre como lidar com as
praticas de leitura, os professores apenas solicitam que os alunos leiam o texto, sem
apresentarem objetivos que norteiem a leitura. Ao realizarem essa agado, esses docentes
ndo levam em conta os pré-construidos (Bronckart, 2021) dos leitores, esquecendo-se,
por sua vez, de que, sem um roteiro, a atividade pode nao atingir o objetivo de ensino-
aprendizagem pretendido.

Também preocupadas com as dificuldades dos estudantes relacionadas a leitura
no contexto académico, no sexto capitulo, de forma clara e objetiva, Graciela
Fernandez, Maria Viviana Uzuzquiza e Irene Laxalt apresentam uma experiéncia
didatica sobre a leitura realizada na Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade
Nacional do Centro da Provincia de Buenos Aires. Nesse texto, ao analisarem esse
contexto pedagogico, as investigadoras possuem como objetivo discutir dois pontos: as
dificuldades de compreensdao sob a perspectiva dos alunos e as possibilidades de
intervengdo que o docente pode realizar para favorecer a compreensdo desses
estudantes. Apds fazerem uma breve discussdo teorica sobre as dificuldades de leitura
no ambiente universitario e analisarem o desenvolvimento da situagdo didatica, as
autoras enfatizaram, a partir de excertos de conversas entre a professora/participante e
alunos/participantes da pesquisa, a importancia de, ao solicitarem a leitura de um texto
aos discentes, os professores proporcionarem um contexto que oferte a esses leitores um
acervo para sua compreensao.

Essa reflexdo endossa a percep¢do do ato de ler como um processo complexo
que envolve a necessidade de um repertorio de pré-construidos por parte do leitor.
Claramente, ao ingressar no ensino superior, o discente ndo possui um acervo de
conhecimentos que atenda as demandas de leitura que lhes sdo exigidas. Entdo, cabe ao
professor ter a sensibilidade de entender a importancia de apresentar ndo s6 um roteiro
de leitura, fornecendo um guia sobre o que buscar no texto, como também, assim como
faz a professora participante da pesquisa apresentada por Fernandez, Uzuzquiza e Laxalt
(2021), propiciar uma contextualizacdo tematica que sirva de alicerce no processo de
leitura do texto selecionado.

Apds a leitura realizada, podemos dizer que os capitulos selecionados por
Carlino (2021) para compilacdo do livro confirmam as razdes, dadas por ela no capitulo
introdutorio, para inser¢ao das praticas de leitura e escrita nas diferentes culturas
disciplinares, nao restando, portanto, davidas do cuidado da compiladora na
organizacao dos textos que comporiam a obra. Além disso, apesar de as referéncias
utilizadas nos textos serem relativamente antigas, devido ao fato, de como ja informado,
a versao impressa do livro ter sido publicada h4 quase vinte anos, no Brasil, essas sdo
discussdes ainda muito incipientes. Embora as discussdes sobre letramentos sejam
proeminentes em nosso territdrio, tematizar a leitura e a escrita nas diferentes
disciplinas como instrumentos de aprendizagem ¢ algo que ainda precisa ser muito
investigado. Isso faz deste livro Textos en contexto: leer y escribir en la universidad
uma obra indispensavel nas discussdes: 1- da graduacdo, em disciplinas especificas
sobre leitura e escrita; 2- com professores das diferentes areas, a fim de que essas
reflexdes sejam fortalecidas no Brasil; 3- com nossos pares, pesquisadores que se
interessam pela leitura e escrita académicas.
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