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APRESENTACAO

O contexto de pandemia nos anos de 2020 e 2021 impds mudancas nas rotinas e vidas
em todo o0 mundo, e as coletividades precisaram se organizar para responder as urgéncias das
condic@es sanitarias provocadas pela COVID-19. Para a area de educacao, essas transformacdes
foram dispares nos diversos ambitos e niveis de ensino, da educacéo infantil ao ensino superior,
para os profissionais da educacéo, os professores, 0s estudantes, os familiares e os funcionarios,
todos sofreram com o impacto da imposicdo do isolamento social. Na medida em que a
pandemia avangou, as adaptacdes se tornaram urgentes e as dificuldades deram origem a
diversificacdo e hibridizacdo do trabalho educacional. Os educadores passaram a lidar com a
necessidade de novos conhecimentos, uma vez que as dinamicas de planejamento, normas,
ferramentas e praticas do cotidiano educacional passaram a ser realizadas para além do espaco
concreto da sala de aula, migrando para o meio virtual. As mudancas exigiram dos sujeitos
dominio de ferramentas de tecnologias digitais e do mundo virtual, novas exigéncias do modo
remoto que incidiram sobre a atuacdo dos professores e colocaram em questdo 0s processos de
formacdo inicial nas licenciaturas.

Como uma atividade inerentemente condicionada a interacdo entre pares para sua
realizacdo teria garantida a sua eficacia e a continuidade das relacGes de aprendizagem em
condicBes de privacdo de contato nos espacos fisicos? Como manter 0s VArios grupos
envolvidos no processo educacional e formativo, motivados e engajados nesses dois longos
anos de isolamento? Quais dificuldades poderiam ser minimizadas na fronteira virtual? Quais
surgiriam a partir da adocao desse modelo para as aulas? Essas e outras questdes nortearam as
discussdes do XI1 Seminario Nacional sobre Ensino de Lingua Materna, Estrangeira e de
Literaturas em torno da tematica geral da EDUCACAO HIBRIDA E ENSINO REMOTO:
AS LICENCIATURAS EM LETRAS NO CONTEXTO POS-PANDEMICO. O evento
ocorreu de 22 a 25 de novembro de 2021 em formato remoto, com todas as atividades
acontecendo em plataformas digitais, e congregou a comunidade académica nas discussoes
sobre os impactos da pandemia do COVID-19 para a formagéo nas licenciaturas e demais
contextos da educagéo basica ao ensino superior.

No entanto, € necessario destacar que o X1l SELIMEL nos moldes do remoto sé foi
possivel gracas ao trabalho consolidado em doze edigdes que contou sempre com a participacao
e apoio da UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS, do CENTRO DE HUMANIDADES e do
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGAUGEM E ENSINO. Esse esforco se traduz
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nos 4 dias de atividades, como palestras, mesas-redondas, apresentacdes de comunicagdes
cientificas com participacdo da comunidade académica nacional e diversificada, estudantes de
iniciacdo cientifica, de grupos de pesquisa, estudantes de pos-graduacdo, pesquisadores de
diversas IES e estados do pais todo. Dos debates e partilhas fica a perspectiva de que as praticas
de uso de tecnologias digitais e espagos virtuais tornaram-se parte do andamento da rotina social
e educacional e 0 espaco da escola alargou suas portas e janelas ampliando o alcance e os atores
envolvidos e implicando em mudancas de paradigmas que s6 comecaram a ser discutidos. Esse
proficuo encontro se traduz agora nos registros que se seguem nos trabalhos integrais ora

publicados.

Agradecemos aos participantes a presenca e 0 continuo apoio ao nosso evento.

Comisséao organizadora
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MULTILETRAMENTOS COM INTERFACES DIGITAIS NA FORMACAO
DOCENTE

Maria de Oliveira PEREI}RA1
Olivia Aparecida Silva de ARAUJO?
Maria Lucia SERAFIM?

1 INTRODUCAO

O presente relato, apresenta uma acgdo do Projeto de Extensdo Multiletramentos e
interfaces digitais na formagdo docente®, que intenciona investir na efetivacdo de espagos de
formacdo continuada e reflexdo que articulem os contetdos epistemoldgico e metodologico
advindos com o potencial das tecnologias digitais e internet em praticas didaticas multiletradas
junto a docentes que atuam na Educacdo Basica na cidade de Campina Grande e demais
municipios da Paraiba. O amplo desenvolvimento tecnoldgico apresenta suas interferéncias nas
praticas sociais, fendmenos linguisticos e nos processos de formacdo docente. Atravessa-se
profundas transformacGes no campo da linguagem e das tecnologias digitais que afetam
diretamente as formas de letramentos e a educacgéo. Vive-se numa sociedade cada vez mais
imersa na escrita, e neste contexto pode-se considerar que todo professor é um agente de
letramento. Dessa forma, a finalidade do projeto é corroborar com os docentes da Educacéo
Basica através de ofertas de Curso — Oficina, palestras, uso e aplicacdo do WhatsApp e
Instagram e outros meios digitais para que os docentes acessem as possibilidades tecnoldgicas
em suas variadas interfaces e assim, dialoguem com os aspectos sociotécnicos da cibercultura,
em mediacBGes com suas praticas pedagdgicas.

Enfatiza-se, que no lastro desta pandemia por COVID-19 desde marco do ano de 2020,
que traz como consequéncia a necessaria 0 ensino remoto emergencial, as interfaces, recursos
digitais, fazem presenca e se levantam como possibilidades para o ensino em todos o0s niveis,
mesmo se constituindo também em meio ao aumento da desigualdade social, portanto, passivel
de andlise. No entanto, € neste mesmo cenério, que se vé fortemente realcada a necessidade de
uma formagcéo tecnoldgica, tendo em vista, os multiletramentos dos docentes. E preciso estar

consciente de que uma estratégia consistente para o ensino remoto € aquela que busque mitigar

! maria.oliveira.pereira@aluno.uepb.edu.br, Graduanda em Pedagogia, UEPB.
2 olivia.araujo@aluno.uepb.edu.br, Graduanda em Pedagogia, UEPB.
3 maluserafim@servidor.uepb.edu.br, Professora Mestra, UEPB.
4 Projeto de Extenséao aprovado pela Pro-Reitoria de Extensdo - PROEX/UEPB, cota 2020/2021. Coordenado
pela Profe. Maria Lucia Serafim.
10
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as diferentes condigdes de acesso e os diferentes efeitos de solugdes a distancia em funcéo do
desempenho prévio dos estudantes, para que ndo se torne maior ainda, o fosso das
desigualdades. Nesse contexto contemporaneo, as diferentes formas de organizacdo e
elaboracdo dos textos/discursos nas diversas midias, 0 uso de tecnologias, da internet e seus
recursos de carater hibrido reconfiguram o papel do professor, da escola e a maneira de ensinar
e de aprender.

Neste sentido, caminhamos com um percurso metodoldgico que se agrega ao
pensamento socio-interacionista, ao pilar conceitual da dialogicidade da linguagem e a leitura
social do mundo para processualmente investir em acdes colaborativas, tendo as Tecnologias
digitais da informacéo e da comunicacdo (TDIC), como interface didatica para o cendrio da sala
de aula. O projeto estruturado foi executado durante o ano de 2021 nos meses de agosto a
novembro em etapas de inscricdo, planejamento, execucao e avaliacao junto aos docentes, com
um total de 50 horas, das quais 30 horas foram diretamente para a execucdo do Curso-oficina
junto aos docentes inscritos na oferta de 40 vagas, que ao final do processo conferiu certificacdo
aos cursistas. Ocorreu semanalmente, por via remota através do Google Meet, orientacdo pelo
Whatsapp e Instagram, devido a orientacdo para o distanciamento social.

O projeto propds-se a obter resultados no que diz respeito: a) aos impactos dos
multiletramentos na atuacdo dos docentes como agentes de letramento na Educacdo Bésica; b)
as configuracdes de apropriacdes ja construidas e as que poderdo vir a ser desenhadas na
formacdo continuada dos docentes participes; c¢) no tocante ao conhecimento e pratica da
pedagogia dos multiletramentos ao colaborar para que novos modos de ensinar e de aprender
possam vir a ser desenvolvidos na realidade escolar e d) na compreensédo da linguagem como
produto da atividade coletiva humana em uma sociedade digital.

Outrossim, considera-se que a oferta de projeto de extensdo voltado aos
Multiletramentos com Tecnologias Digitais da informacdo e da comunicacdo na esteira da
formacdo do docente em muito possam contribuir na agregacdo de saberes necessarios a
mediagdo com o digital. Sendo este um dos compromissos da funcdo social da extenséo junto

a comunidade, no ambito da Universidade na atual sociedade.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA:

O curso-oficina Multiletramentos e Interfaces Digitais na Formac&o Docente, investe na

formacdo continuada de docentes da Educagdo Bésica, contou com a professora coordenadora,
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mais quatro extensionistas, sendo uma delas bolsista. O curso-oficina teve inicio dia 14 de
agosto, até o dia 09 de novembro, se deu na modalidade, sincrona, utilizando o Google Meet,
com encontros semanais, com duracdo de trés horas aula, os quais foram planejados
anteriormente seguindo o plano de curso organizado pela professora coordenadora junto a
extensionista bolsista. A ementa envolvia os eixos planejamento, pratica pedagogica, avaliacdo
metodologia ativa e sala de aula invertida para a imerséo das tecnologias digitais ancoradas em
reflexdes em praticas multiletradas, num processo assentado na arquitetura do dialogo eu-outro,
e Nos ecos ressonantes dessa relacdo que se deu nos varios encontros dos contextos sociais de
aprendizagem de cada participante do curso-oficina, suas enunciacdes e réplicas.

Professora coordenadora e extensionista estudavam, se organizavam para preparacao,
execucdo e avaliacdo do circulo de trabalho pedagogico, dividindo responsabilidades e criando
um ciclo de aprendizado para que as tecnologias, programas e aplicativos fossem tratadas na
concepgdo construcionista e ndo apenas para conservar praticas instrucionistas. As interfaces
eram tratadas contextualizadas aos contextos dos docentes e aos componentes curriculares dos
do ensino fundamental e médio.

Desse modo a proposta pedagdgica desenvolvida constava de abertura com acolhimento
temaético envolvendo interfaces como musica, gifs, vinhetas, trechos de filmes, lousa interativa
e em seguida com uso de slides interativos se apresentava a temética e em seguida a pratica e
aplicacdo. Os cursistas retiravam dividas, e as extensionistas usavam o chat para auxiliar a cada
intervencdo feita por eles. Ao final de cada encontro eles declaravam, davam depoimentos das
producdes que estavam desenvolvendo a partir do curso-oficina, bem como daquilo que
estavam conseguindo aprofundar ou o que tinha sido uma total novidade por desconhecimento
da parte deles.

Com a estruturacdo da ementa iniciamos abordando o tema Podcast e o ensino,
utilizando o aplicativo gratuito Anchor, que pode ser utilizado por computador, tablet ou celular
como um recurso para o trabalho docente, com o objetivo de promover uma nova forma de
dialogo entre professor e aluno, o qual o primeiro, adentra no universo do segundo, ou seja,

através das tecnologias, e presenca viva do dialogo, que segundo Bakhtin:

[...] no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas, é verdade
que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra
“didlogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que
seja. (BAKHTIN apud COMIN 2014, p. 250).
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Seguindo este ponto de vista do autor, podemos dizer que o Podcast € uma ferramenta
que proporciona um didlogo que promove uma interagdo social, por isso se faz tdo necessario
utiliza-lo nas aulas, trabalhando temas importantes que possam trazer impactos que véo além
daescola, trazendo reflexdes da realidade social, em que os alunos estao inseridos, por exemplo.

Seguimos com as possibilidades da interface do Padlet, trazendo murais e quadros que
podem ser trabalhados nas diversas disciplinas, como portugués, utilizando o mural, historia,
através da linha do tempo, geografia com mapas e muito mais. Para os docentes este
aprendizado foi considerado de extrema importancia por sua amplitude tematica. Bem como,
nos encontros seguintes a exploracdo pedagdgica foi com a plataforma Canva, que contém
inimeras possiblidades a serem exploradas de modo pedagdgico tanto a organizagdo do docente
como para compartilhamento de atividades e construcdo coletivas dos estudantes.

Uma plataforma de design que corrobora na reinvencdo do trabalho do professor por
suas fungdes poderem podem ser utilizadas na educagdo, como producgédo de apresentacdes,
planos de aula, videos, cartazes, folhas de atividades, banners, certificados, gréficos,
infograficos, mapa mental e conceitual, tirinhas, dentre outras. Seguimos e a Gltima producéo
foi voltada ao o Google Sites, um dos produtos do Google Apps como meio para produzir
portfélios digitais e foi explorado para sites e meio de avaliagéo.

Tais interfaces contribuem para o processo de letramento digital, tendo em vista, que o
amplo desenvolvimento tecnolégico apresenta suas interferéncias nas préaticas sociais,
fendmenos linguisticos e nos processos de formacdo docente. Atravessamos profundas
transformacdes no campo da linguagem e das tecnologias digitais que afetam diretamente as
formas de letramentos e a educacdo. Nesta sociedade, cada vez mais imersa na escrita, pode-se
considerar que todo professor € um agente de letramento (KLEIMAN, 2006).

Os cursistas aprenderam como baixar e manusear cada aplicativo em seus smartphones
e como utiliza-los pelo computador através dos sites. O resultado desta metodologia foi bastante
significativo, os docentes comecaram a utilizar as interfaces, os recursos digitais de forma
imediata e a cada encontro relatavam suas experiéncias, que diziam estar sendo frutos positivos
com relagcdo aos seus alunos, que segundo eles, participavam das aulas mais ativamente,

confirmando o que é enfatizado por Levy (1999), sobre o ciberespago

[...] o crescimento do ciberespago resulta de um movimento internacional de jovens
avidos para experimentar, coletivamente, formas de comunicagdo diferentes daquelas
que as midias classicas nos propdem. Em segundo lugar, que estamos vivendo a
abertura de um novo espaco de comunicacdo, e cabe apenas a nds explorar as
potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econémico, politico, cultural

e humano (LEVY, 1999, p.11).
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Desta forma, defendemos que é de suma importancia que as universidades e as
diferentes politicas no Brasil possam se deter em discutir e aprimorar propostas que privilegiem
0 uso fluente dos mdaltiplos meios de informacdo e comunicacdo nas salas de aulas e, a
necessaria transposicdo didatica. O sentido da relagdo educagdo-comunicacdo vai além das
possibilidades oferecidas pelas midias contemporaneas e dos niveis segmentados dos sistemas

educacionais atuais. Kenski (2013), afirma que:

O maior problema a ser superado em relacdo a essas mudangas no ensino superior
estd, justamente, na necessidade primeira de alteragGes estruturais nas especificidades
do trabalho docente. Docentes que possam se reunir em equipes que ndo,
necessariamente, precisam estar no mesmo local, ndo apenas para atuar em situagoes
de ensino, mas para o desenvolvimento e a producdo de contelido, programas e
projetos educativos e outras agdes e inovagdes que a acdo possa conceber no sentido
de ampliar as bases do ensino de qualidade. (KENSKI, 2013, p.77).

Dai, a importéancia de a universidade desenvolver projetos de extensdo com oferta de
palestras e cursos voltados a formacdo continuada dos docentes, no tocante aos
multiletramentos com TDIC e inclusive com desdobramentos via remoto, para ir dando acesso
ao maior numero de participantes, atendo-se a sua funcdo que precisa ser inclusiva numa
sociedade que ainda se encontra tdo desigual. Os docentes e estudantes precisam se apropriar
desta realidade tecnoldgica digital que € irreversivel.

Assim sendo, destacamos que esta acdo do curso-oficina oferta do projeto
Multiletramentos e interfaces digitais na formagdo docente foi: exitosa por sua escolha
metodoldgica; pela escolha de uma ementa reflexiva e pratica, no eixo ensino e tecnologias
como mediacdo pedagdgica; e, significativa ao seu trabalho pedagoégico pelos depoimentos,

vozes dos participes junto aos seus alunos no ensino remoto e posteriormente ao ensino hibrido.

3 CONSIDERACOES FINAIS.

Em vista de uma sociedade que esta cada vez mais tecnologica, em especial nos anos de
2020 e 2021, com o imperativo do ensino remoto como resposta a emergéncia da pandemia,
mais do que todos os outros anos, estes foram anos da ascensdo das tecnologias na educacao,
podemos dizer que o projeto Multiletramentos e Interfaces Digitais na Formacdo Docente, foi
de valida contribuicdo para a formagdo continuada dos docentes. Uma vez que proporcionou
uma ampliacdo de seus conhecimentos, trazendo para a maioria dos docentes da Educagao

Basica, o anuncio e condi¢des para novas formas de se trabalhar com tecnologias digitais.
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Principalmente, ao conhecerem novas plataformas, aplicativos que podem ser trabalhados pelo
celular e toda uma gama de possibilidades que se consegue interpreta-las para o ensino com o
digital e a exploragao no cenario da cibercultura.

Em conformidade com o que foi proposto nos objetivos, pode-se dizer que o projeto foi
desenvolvido de forma exitosa. Tendo em vista, que a pandemia da Covid-19 imperativamente
convocou os docentes a uma reinvengdo em seus modos de ensinar e de aprender. Desse modo,
esta emergéncia tanto exigiu como possibilitou que professores e alunos se aproximassem
muito mais das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo durante o ensino remoto
emergencial e com o planejado retorno presencial com o ensino hibrido.

Desta feita, mesmo considerando que alguns docentes atendidos pelo projeto ja tinham
uma certa experiéncia com as TDIC, a maioria precisava de aprofundamento e ampliacdo dos
saberes tecnoldgicos no exercicio didatico. Assim, o curso gerou ampliag6es e aprimoramento
destas aprendizagens junto ao publico alvo orientado.

Os cursistas demonstraram a todo instante satisfagdo com o atendimento e curso- oficina
no tocante as tecnologias abordadas, as quais possibilitaram os multiletramentos com interfaces
digitais, favorecendo aprendizagens multimodais envolvendo leitura, escrita e oralidade,
resultando em produces escritas, em audio e videos, ou seja, iam aprendendo, se apropriando
e passavam a aplicar de forma paralela, em suas institui¢des de ensino, com seus alunos.

Isso posto, enfatiza-se ainda o uso do Instagram para as informagdes, ebooks, textos,
tutoriais e usos de cards e os encontros e orientagbes via WhatsApp como ecossistema
comunicativo em muito colaborou para a participacdo dos cursistas. Que também, foi
consideravel a presenca e interesse destes nas aprendizagens com TDIC. As atividades digitais
propostas foram bem aceitas, resultando na ampliacdo das novas apropriacdes de conhecimento,
bem como os relatos de praticas que estavam desenvolvendo, dialogando com o0s
multiletramentos digitais com temas escolares, como leitura, escrita e oralidade, bem como o
aprimorando do repertorio intelectual do docente pela oferta que o curso ofereceu em ebooks,
textos em PDF, indicacdo de canais de podcast e portais relevantes sobre as tematicas
desenvolvidas ao longo do percurso de estudos.

A guisa de sintese, o projeto contribuiu para: despertar um olhar mais agugado e
comprometido para a relagao ensino e TDIC; gerar novas apropriagdes de saberes frente aos
conteudos digitais e recursos tecnoldgicos nos cursistas; €, auxiliar os docentes na vivéncia

diéria do ensino remoto junto aos seus alunos.
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A COVID - 19 E SUA RELACAO COM A EVASAO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS - EJA: DIFICULDADES ENCONTRADAS NO ENSINO REMOTO DE
LINGUA PORTUGUESA

Ana Clara Nascimento SOUSA®
Gislayne Azevedo DIAS®
Kamila Maria de Melo BRITO’
Maria Auxiliadora BEZERRA®

1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), prevista na Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Brasileira), ¢ destinada aos jovens e adultos “que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na idade propria” (LDB, art.37).
Assim, terdo oportunidade de concluir sua Educacdo Bésica, podendo, se desejarem, ingressar
na Educacédo Superior.

Um ponto extremamente relevante a favor deste tipo de ensino € o fato de contribuir
para a igualdade social, porque ensina contetdos importantes que sdo solicitados
frequentemente em situacgdes diarias, possibilitando que o publico alvo esteja em igualdade com
0s jovens do ensino regular. Nesse contexto, objetivamos analisar como se da o ensino de lingua
portuguesa para alunos de EJA na educacdo remota e, com isso, buscamos entender as razdes
da frequente evasdo escolar constatada durante a pandemia de Covid-19.

O presente relato foi resultado das observacbes de aulas de lingua portuguesa,
requeridas pelo componente curricular Planejamento e Avaliacdo, no periodo de agosto a
setembro de 2021, segundo ano da pandemia citada anteriormente. Esse componente curricular
tem como finalidade preparar os discentes do Curso de Licenciatura em Letras ofertado pela
UFCG (campus de Campina Grande) para sua iniciacdo a docéncia. Visto isso, é destinada uma
carga horéria especifica do componente (entre 10 e 15 horas) para os alunos observarem aulas
de professores ja em atuacdo. Observamos um professor de uma escola publica estadual da

Paraiba, como sera descrito a seguir.

SGraduanda em Letras-Portugués na Universidade Federal de Campina Grande. E-mail:
anaclaransousa@gmail.com

®Graduanda em Letras-Portugués na Universidade Federal de Campina Grande. E-mail:
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Este relato contém os seguintes topicos, além desta Introdugdo: descri¢do da experiéncia
realizada; analise — fundamentada nas referéncias teoricas lidas — das observagdes de aulas e do

questionario respondido pelo professor; consideracoes finais e referéncias bibliograficas.

2 DESCRICAO DA EXPERIENCIA REALIZADA

Observamos aulas em uma escola publica estadual de Ensino Fundamental e medio,
situada no municipio de Nova Palmeira, na Paraiba. A escolha dessa escola se deveu ao fato de
termos contato direto com o professor que ministrava as aulas e por isso tivemos maior acesso
a instituicdo. Selecionamos, especificamente, a turma do 1° e 2° ano de EJA, que funciona no
periodo noturno, tendo em vista que pretendiamos observar o funcionamento e as
particularidades da modalidade EJA durante a pandemia de Covid-19. A turma contava com 28
alunos matriculados, mas assistiam as aulas cinco a sete estudantes. Assistimos no periodo de
dois meses (agosto e setembro de 2021) a um total de 9 aulas, com duracédo de 1 hora cada, uma
vez por semana. Em razdo do periodo pandémico, as aulas foram realizadas de forma remota,
através da plataforma digital google meet.

Nessas aulas, os contetdos estudados foram da &rea de seméntica, de literatura e de
géneros textuais.

O docente mantinha o mesmo padrdo em todas as suas aulas: iniciando com um dialogo
entre os discentes, procurando obter os conhecimentos prévios que os alunos possuem do
contetdo que seria trabalhado posteriormente na aula.

Além disso, realizamos um questionario via google forms, que foi enviado ao professor
da turma selecionada, ministrante das aulas de lingua portuguesa observadas, com o intuito de
compreender o funcionamento das aulas remotas a partir do relato do docente em exercicio de
suas funcdes. Este questionario, respondido pelo professor no dia 25 de agosto de 2021 é
composto de seis perguntas sobre a vida docente e sobre o ensino remoto destinado a jovens e

adultos. Sao elas:

1- Pensando no planejamento de suas aulas, quais as maiores diferencas entre planejar uma aula
presencial e uma aula remota?

2- Especificamente, em se tratando do ensino de jovens e adultos durante a pandemia, 0
planejamento das aulas remotas difere do planejamento das aulas do ensino regular? Se difere,
em gue sao diferentes esses planejamentos?

3- E sabido que a grande maioria dos jovens e adultos que procura as aulas noturnas da EJA,
sdo alunos que trabalham ou exercem algum outro tipo de funcdo durante o dia e, algumas
vezes, demonstram um nivel a mais de cansaco, além de apresentar menor receptividade quanto
as atividades extraclasse. Durante a pandemia de Covid-19, os alunos puderam assistir as aulas
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dentro de suas casas por meio do ensino remoto, 0 senhor considera que essa alternativa
melhorou a adesdo ao curso e consequentemente a participacdo do alunado? Expresse, se
possivel em detalhes, sua opini&o.

4- Sabemos que, apesar da comodidade em ter aulas dentro de suas casas, 0 ensino no cenario
de pandemia apresentou alguns problemas em relacéo ao acesso dos alunos as aulas, pois nem
todos possuem as tecnologias necessarias. Como esses obstaculos interferiram no ensino de
jovens e adultos?

5- Ainda a respeito das dificuldades do ensino remoto, houve algum movimento dos
profissionais da educacdo, na escola em que o senhor trabalha, que contribuiu para o
acompanhamento e assisténcia dos alunos, a fim de evitar a evasédo escolar?

6- E em relacdo a vocé, como professor de EJA, que dificuldades sentiu nesse periodo de aulas
remotas?

Apos verificarmos como as aulas sdo realizadas e obtermos as respostas dadas pelo
professor ao questionario, conseguimos obter dados consideraveis para alcancarmos nossos
objetivos, citados no topico da Introducdo: perceber como o ensino de lingua portuguesa esta
sendo abordado e entender as razdes da frequente evasdo escolar constatada durante a pandemia
de Covid-109.

A seguir apresentamos a analise de nossos dados.

3 ANALISE DOS DADOS OBSERVADOS

Neste topico fazemos um breve passeio por documentos legais e principios tedricos que
subsidiam a analise das aulas observadas e as respostas ao questionario dadas pelo professor.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases vigente, é obrigacdo do Estado garantir de
forma gratuita oportunidades apropriadas para aprendizagem, seja de criangas e adolescentes,

seja de jovens e adultos. Em relacdo a esses ultimos, conforme esse documento:

Art. 37. Aeducacao de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade
prépria e constituird instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo
da vida.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicGes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Mas, de acordo com OLIVEIRA, LIMA e PINTO (2012, p.190), “¢ evidente que muito
ainda precisa ser feito para que o contingente peculiar atendido pela EJA receba uma educacgéo
de qualidade”, ou seja, € necessario que governantes e educadores pensem em agdes que

melhorem a qualidade do ensino e diminuam a evasdo escolar. Essas autoras, referindo-se a
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periodos anteriores aos anos de pandemia, ja registravam a grande incidéncia de abandono da

escola por parte dos alunos da EJA, situagdo que se agravou a partir de 2020.

3.1 As aulas: metodologia e participacao

Em todas as aulas, notamos que o docente tenta manter o formato de aula expositivo-
dialogada, pois inicia o assunto a partir de uma conversa com 0s alunos, que nem sempre se
mostram receptivos.

Apos a discussdo inicial, o professor recorre a ferramenta digital Youtube, passando
videos autoexplicativos do contetdo para os alunos assistirem. Os videos sdo curtos e bem
dindmicos. Em seguida, utiliza outra ferramenta digital, o Word, como se fosse uma lousa, e no
documento apresentado ha a explicacdo mais detalhada do conteddo, visto que o foco do
professor estd sempre nessa explicagdo do contetdo e no esclarecimento das duvidas do
alunado. Dando sequéncia, o docente apresenta a atividade para os alunos responderem, através
da plataforma Google Forms, explicando questdo por questdo, e finaliza cada aula. Na aula
seguinte, ele retoma a atividade, respondendo-a junto com os alunos. Basicamente esse €
0 movimento didatico praticado pelo professor em todas as aulas que a que assistimos.

Em uma aula de género textual, por exemplo, o professor optou por trabalhar os contos
populares. Nesta aula, ele iniciou indagando os alunos sobre histérias que eram contadas pelos
parentes ou pessoas mais velhas que causaram medo, a fim de fazer uma sondagem sobre 0s
conhecimentos prévios do alunado acerca de contos populares. Em seguida, acessou a
plataforma Youtube, depois fez a explica¢do do conteido no Word e postou a atividade para 0s
alunos responderem apds a aula. Essa aula foi bem participativa, os alunos gostaram bastante
da dindmica.

Para melhor exemplificacdo dos movimentos do professor, segue esquema explicativo

01 dos processos didaticos realizados em sala de aula:

Esquema explicativo 01:

Apresentagdo do conteudo — Sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos acerca do
conteudo — Video dinamico — Utilizagdo do Word para explicagdo e tirar duvidas —

Apresentagdo da atividade pelo Google Forms — Corregdo e discussdo da atividade.
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Em relagdo a avaliagdo, o docente considera a participagdo dos alunos durante a aula e
as atividades respondidas individualmente. Vale salientar que, em nossas observagdes, notamos
a persisténcia do professor em sempre pedir aos alunos para responderem as atividades, pois
todas sdo corrigidas na aula seguinte e sempre ¢é pedido para os alunos compartilharem suas
respostas.

Sabemos que a pandemia da Covid - 19 modificou significativamente as relagdes
humanas em diversos ambitos sociais, inclusive, no contexto educacional. Como pontuado por
Mendonca (2021), esse novo cendrio mundial acarretou importantes mudancas nas praticas
pedagogicas e, com elas, enormes desafios de adaptacdo por parte dos docentes e dos
alunos. “Certamente, ja mudou a familiaridade de varios professores e estudantes com recursos
digitais e passou-se a conhecer melhor as desigualdades de acesso a tais recursos por parte dos
alunos” (MENDONCA, 2021, p. 43).

O ensino remoto implicou o forte uso de tecnologias digitais, e com essa nova demanda
se verificou a enorme desigualdade socioeconémica dos discentes, que gerou consequéncias
negativas diretamente no ensino, visto que muitos alunos ndo possuem (ou tém de forma
restrita) acesso a dispositivos eletronicos ou redes de internet. Esses fatores impossibilitam a
participacdo efetiva dos alunos nas aulas, gerando impactos negativos no ensino-aprendizagem,

além de serem extremamente dificeis de serem resolvidos, uma vez que:

Os curriculos escolares e as media¢des pedagogicas sdo pensados para uma
escola de tijolo, ocupada por corpos que se encontram presencialmente cinco
dias por semana durante um expediente inteiro pelo menos. N&o é tarefa facil
adaptéa-los para um modelo on-line de educacéo, o que demanda um conjunto
de conhecimentos e habilidades que ndo coincidem com aquelas exigidas no
contexto educacional anterior a pandemia, e tensiona principios caros a escola
presencial que vivenciamos até entdo. (MENDONGCA, 2021, p.44)

Durante a pandemia de Covid-19, houve grandes mudancas na modalidade de ensino
que passou do presencial para o remoto, o que na teoria facilitaria a presenca dos alunos nas
aulas, afinal ndo seria necessario um deslocamento, porém, o acesso as tecnologias de
transmissdo das aulas ndo é uma realidade de todos os alunos, sejam eles do ensino regular ou
EJA.

As escolas e secretaria de educacdo tentam minimizar a falta de acesso utilizando
materiais como apostilas com leituras e atividades, mas os alunos perdem as aulas expositivas
e acabam por responder de forma mecéanica com a intengdo apenas de obter a nota e o certificado

de concluséo do curso. A contextualizacdo e aplicacdo desses conhecimentos em seu cotidiano
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acabam passando despercebidas, e esses discentes perdem a oportunidade de terem a autonomia
da aprendizagem no contexto escolar.

Considerando os alunos da turma que observamos, a grande maioria da turma era
composta por alunos que estavam retomando os estudos, pois haviam por motivos particulares,
abandonado a escola no passado. E tinham pouco letramento digital, o que contribuia para ndo
participarem ativamente das aulas. Dos 28 alunos da turma, apenas duas alunas costumavam
responder oralmente as perguntas feitas pelo professor, apesar dos seus esforcos para que todos
participassem das aulas.

Quanto ao ensino de lingua portuguesa (LP), defendemos que, & medida que o professor
da sentido a realizacdo das atividades de seus alunos, eles se tornam participativos nas aulas, se
tornam mais interessados pelos conteddos/aula inclusive nas producgdes textuais, que o
professor de LP solicita. Em uma explicacdo sobre metéforas, por exemplo, o professor mostrou
alguns exemplos que s&o comumente usados no dia a dia, e pediu para que os alunos
descrevessem algumas situacoes em que eles mesmos fizeram uso desse fenémeno semantico.
E esse procedimento metodoldgico possibilitou maior participacdo dos alunos na aula.

Por isso, € tdo importante a percepcdo da realidade/vivéncia do aluno em sala de aula,
para compreensdo da relacdo criada entre fatos do cotidiano e propostas de atividades.

Conforme SOUSA, LUCENA e SEGABINAZ (2014), o ensino de portugués deve ser
reconstruido, implementando-lhe sentido, ou seja, inserindo a realidade do aluno na aula. Essas

autoras afirmam:

Em relagdo ao segundo aspecto, nos referimos a uma reflex&o sobre a atuacéo
dos graduandos nas salas de aula de portugués instaurando o ciclo agdo-
reflexdo-acdo. Vérias sdo as contribui¢des para o ensino da Lingua Portuguesa
que podem advir dessa postura critica, tais como: conduzir ao aprimoramento
da prética, a partir do refazimento do caminho percorrido e da identificagdo
dos pontos positivos e negativos; permitir novas releituras sobre a sala de aula
de portugués, por meio da ressignificacdo de crencas e/ou conhecimentos ja
adquiridos; e construir ou desconstruir identidades enquanto professor de
portugués. (SOUSA, LUCENA e SEGABINAZ, 2014, p.212)

Mas nédo saber manipular as ferramentas digitais constitui um forte empecilho para os
alunos ficarem na sala de aula remota, 0 que os impede de permanecer na escola, motivando a
evasdo. E, em relacdo ao professor das aulas que observamos, notamos que essa foi uma das
maiores dificuldades enfrentadas por ele, ao lado da falta de participacéo por parte dos discentes

0 que provocava certa desmotivacao no professor.

3.2 O questionario: a visdo do professor
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A priori, 0 que mais nos chamou atencdo durante a observacdo das aulas foram a
auséncia de varios alunos e, estando presentes na sala via Google Meet, sua ndo participacdo
efetiva. Esse fato nos despertou o interesse para verificarmos que fatores poderiam estar
interferindo naquela situagdo. Assim, solicitamos ao professor que nos respondesse um
questionario cujos assuntos principais foram dominio de tecnologia digital e ensino remoto com
alunos de EJA. As respostas dadas nos conduziram a reconhecer que esse tipo de ensino
favorece significativamente a evasdo dos alunos.

« Quanto ao uso e dominio das ferramentas digitais por parte dos alunos:
Resposta 04: “Este foi um obstaculo que se tornou ainda maior para o publico do Ensino de
Jovens e Adultos, dada a realidade socioecondmica regional e, especialmente, se somado a isto
seu menor dominio sobre as ferramentas digitais. ”

e Quanto as maiores dificuldades encontradas no ensino remoto na modalidade

EJA:

Resposta 06: “Neste periodo de aulas remotas, enquanto professor da modalidade EJA, as
dificuldades iniciais foram maiores e se relacionam principalmente as dificuldades de acesso
do alunado a internet (contexto da nossa realidade social) e a falta de habilidade para lidar
com as plataformas de ensino e algumas das ferramentas digitais de que dispinhamos para
este processo de aulas remotas.”

Observando a realidade do docente, vimos que varias dificuldades surgiram nesta nova
realidade de ensino digital, impasse que ficou ainda mais acentuado para o publico da EJA, pois
como foi identificado através de analises requer mais atencdo. A maioria das pessoas que
procuram a modalidade de ensino EJA enfrenta uma jornada de trabalho diaria, cuida dos filhos
e da casa, € um publico mais velho (quando comparado aos alunos dos turnos matutino e
vespertino). 1sso quer dizer que o aluno da EJA ndo sé tem a escola como responsabilidade
principal, esta ali com o prop6sito de conseguir se formar, para ter melhores oportunidades de
trabalho e melhores condigdes de vida.

Ademais, quando pensamos nas dificuldades que surgiram tanto por parte do aluno,
quanto dos professores, associamos de imediato a falta de preparacdo da educacdo brasileira:
nossos professores, principalmente os que atuam em escolas publicas, pouco conhecem o
ambiente digital, este € um dos motivos de atraso na adaptagdo ao ensino remoto.

e Quanto ao manuseio das ferramentas digitais por parte do docente:
Resposta 06: “Falta de habilidade para lidar com as plataformas de ensino e algumas das

ferramentas digitais de que dispinhamos para este processo de aulas remotas. Como a maioria
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dos professores que conhego, também tive algumas dificuldades de dominio inicial dessas
ferramentas. Nesse contexto, 0 necessario processo de interacéo entre professor e aluno ficou
prejudicado.”

o Quanto ao apoio pedagdgico da escola no enfrentamento da evasao escolar:

Resposta 05: “Nos nossos encontros pedagogicos, esta é uma discussdo que figura sempre em
pauta, com encaminhamento de acGes repetitivas, a exemplo do que se convencionou chamar
de “busca ativa”, no sentido de sanar ou minimizar o problema da evasdo escolar. Neste
intuito, tanto a diretora da escola quanto os professores se engajam na busca pelos alunos em
situacdo de evasdo.”
Resposta 03: “Se por um lado, assistir as remotas no “conforto” de sua casa funcionou como
um fator de atracao para este publico em potencial da modalidade de ensino EJA, ndo podemos
esquecer de que esta condi¢do coloca o aluno numa espécie de “zona de conforto” na qual
fatores de atuagéo sobre sua vida cotidiana o arrancam muito mais facilmente da frente do
celular/computador.”

No que se refere ao acesso e ao manuseio de equipamentos digitais, o professor relata
que tanto ele quanto alguns colegas tiveram dificuldades, pois sdo mecanismos inovadores para
aqueles que estdo acostumados a uma sala de aula presencial, segundo o docente, a falta de
habilidade com os equipamentos e programas utilizados para ministrar as aulas dificultou
bastante a interagdo entre professores e alunos.

Para mais, indagamos ao docente acerca da evasao escolar no ensino de jovens e adultos
e sobre a possivel retomada desses alunos diante da praticidade das aulas online. O professor
relatou que a pauta da evasao escolar é algo que € sempre abordado nos planejamentos e que
muitas vezes a propria equipe escolar se mobiliza para a “busca ativa”, movimento de ir ao
encontro desses alunos que sairam com intuito de trazé-los de volta as aulas. Além disso, o
professor afirma que o contexto remoto no ensino de jovens e adultos possui duas faces: por
um lado, 0 meio remoto proporciona aos alunos maior flexibilidade e comodidade, o que gera
mais interesse por parte daqueles jovens que passam o dia trabalhando ou que tém filhos e
atividades domesticas para realizar; e, por outro lado, possibilita uma maior distracdo, os alunos
ndo se concentram na aulas e muitas vezes s6 deixam o aparelho ligado e saem para realizar
outras tarefas, o que dificulta a aprendizagem.

e Quanto ao planejamento das aulas remotas para o ensino da EJA:

Resposta 01:” Em relacdo ao planejamento de uma aula presencial, ja havia um dominio sobre

fontes, ferramentas e métodos, para uma aula que seria ministrada de maneira presencial, com
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0 meio digital servindo como instrumento de carater complementar e eventual. Com a aula
remota, o0 meio digital deixa de ser apenas um complemento e passa a ser o0 Unico meio, fazendo
com gue o planejamento mudasse totalmente, nos levando a novas praticas, novas fontes, novos

métodos e, consequentemente, um planejar muito diferente.”

Resposta 02: O planejamento do ensino de jovens e adultos ja difere daquele do Ensino
Regular nas aulas presenciais e o contexto da pandemia impés uma diferenciacéo ainda maior,
ndo devendo-se isto apenas aos contetidos trabalhados (resumidos e com direcionamentos para
além de uma apreensdo mais “conteudista’), mas dizendo respeito especialmente as limitacoes
inerentes ao publico atendido por esta modalidade de Educacdo. Sendo assim, este
planejamento tem que levar em consideracao, dentre outros, os fatores aqui citados, para que
0 objeto oferecido na forma de estudo tenha o alcance minimo satisfatorio e seja abordado de
modo que faca o aluno (especialmente no caso de Lingua Portuguesa), possa se reconhecer

como usudrio daquele aspecto linguistico estudado.”

Nestas duas respostas dadas pelo docente, podemos concluir que um dos principais
obstaculos do professor nesse periodo pandémico foi o planejamento das aulas. Principalmente
a adaptacdo de um planejar de aula presencial para uma aula remota. Fica evidente também o
cuidado do professor com os conteudos a serem trabalhados de forma coerente com o publico
da EJA, respeitando os saberes dos alunos, mas também, suas limitacdes diante das dificuldades

enfrentadas por esse publico durante as aulas online.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao observarmos as aulas, percebemos a dificuldade que o professor tem de fazer com
que os alunos interajam e participem efetivamente das discussdes, isso se da pela grande evasao
escolar que diminuiu significativamente o nimero de matriculas. Embora o professor tente
utilizar as tecnologias e o diadlogo sobre os conceitos do dia a dia do alunado, seu esforco é
infrutifero. Notamos que além da falta de interesse de alguns, ha também outras dificuldades
enfrentadas, como ter que trabalhar para manter a casa, cuidar dos filhos e até a de néo ter
recursos para assistir as aulas, o que sé dificulta o ensino remoto.

Para mais, pensando nas propostas e acdes do professor, concluimos que, apesar das
dificuldades encontradas no ensino remoto e também por se tratar de uma turma de EJA que

tem suas limitagdes, o docente apresenta uma abordagem interacionista, mesmo que um pouco
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limitada. Foge do movimento tradicionalista que usa textos para decodificar e como pretexto
para 0 ensino gramatical, fazendo com que aconteca uma relacdo professor-aluno durante o
ensino.

Como futuras educadoras, devemos pensar nas abordagens possiveis para este tipo de
ensino; observar as aulas do docente nos permitiu identificar quais as provaveis dificuldades
encontradas e a partir disso pensarmos como resolvé-las. A educagéo brasileira ainda apresenta
tracos fortes do tradicionalismo e nos temos o dever de, fundamentadas nos conhecimentos que
construimos na nossa formacéo, colaborar para a melhoria do ensino em nossas escolas. Essa

experiéncia em sala de aula nos permite refletir sobre nossas praticas docentes.
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A RESIDENCIA PEDAGOGICA, O ENSINO REMOTO E A FORMACAO DO
PROFESSOR DE PORTUGUES

Poliana SOARES?

1 INTRODUCAO

A pandemia da COVID-19 proporcionou grandes mudancgas no cenario educacional,
pois o ensino presencial foi adaptado para a modalidade remota as pressas, afinal, a prioridade
era manter o distanciamento social para impedir a circulacdo do virus e, a0 mesmo tempo,
manter os discentes conectados a escola. Isso se fez necessario para que a aprendizagem dos
alunos ndo fosse tdo prejudicada, afinal, ndo dava para as institui¢6es escolares ficarem de maos
atadas durante todo esse tempo de isolamento social e os educandos sem aulas.

Para isso, as instituicbes educacionais iniciaram uma corrida para ofertar o ensino
emergencial remoto, principalmente ap6s o langcamento da nota técnica pelo Ministério da
Educacdo. Entdo, sem muita preparacdo, os professores tiveram que se utilizar de aparelhos
tecnoldgicos e aprender a manusear, em pouco tempo, algumas ferramentas digitais necessarias
para a oferta das aulas remotas.

J4 0 acesso, pelos alunos, a esse modelo educacional, dependeu da condigdo
socioeconémica de cada um para a aquisicdo de algum aparelho tecnoldgico e de internet. Com
base nisso, muitos ficaram distantes da vida escolar, outros compartilhavam os celulares dos
pais para acessar as aulas remotas e realizar as atividades quando podiam, porque nem sempre
tinham acesso a internet. Poucos mesmo foram aqueles que gozavam de seu proprio celular,
tablet ou computador e boa internet para acessar as aulas com éxito.

Em meio a isso, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) iniciou suas atividades na
Universidade Federal de Pernambuco. Dessa forma, os licenciandos em Letras-Portugués, com
0 apoio da orientadora e dos preceptores, passaram a conhecer mais de perto o atual contexto
do ensino publico remoto, enquanto professores ainda em formacdo; inicialmente conhecendo
0 campo de atuac¢do, bem como, observando as aulas ministradas pelos preceptores, para depois
serem conduzidos a atuarem nas turmas para quais foram encaminhados. Assim, para tanto, ndo
foi oferecida uma capacitacdo aos graduandos, que foram aprendendo, aos poucos, a ministrar

aulas remotas com a ajuda dos seus preceptores. Logo, sabendo gque o ensino remoto, de modo

9 poliana.soares@ufpe.br, licencianda em Letras-Portugués, UFPE.
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geral, trouxe grandes implica¢Ges para o campo do ensino e para a formagéo dos profissionais
da educacéo, este trabalho busca dissertar, com base em uma pesquisa quanti-qualitativa, sobre
as contribuic6es do Programa de Residéncia Pedagdgica para a formacdo docente dos residentes

do curso de Letras-Portugués durante essa atuacao no ensino remoto.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Vivemos em uma sociedade na qual as tecnologias digitais estdo por toda parte e
desempenham um papel importante, principalmente nas formas de participacdo e interacdo
social. Em decorréncia disso, os individuos, da nova era, precisam possuir cada vez mais
habilidades para utilizar com éxito os recursos digitais que permeiam o meio social e as
maultiplas linguagens que surgiram com o advento do digital e atravessam as diversas situacdes
comunicativas, porque, do contrério, esses sujeitos ndo serdo bem sucedidos nesse meio. Diante

disso,

A escola precisa participar dessa mudanca proporcionando aos alunos nédo
somente experiéncias conscientes e reflexivas de multiletramentos, mas
também o desenvolvimento das potencialidades que emergem das novas
tecnologias, edificando um conhecimento de forma colaborativa (CANI;
COSCARELLLI, 2016, p. 22)

Entretanto, durante a migracdo do ensino presencial para o remoto, em virtude da
pandemia da Covid-19, foi perceptivel o quanto muitas instituicbes escolares, principalmente
as publicas, ndo vinham recebendo os investimentos necessarios para oferecer com éxito uma
educacdo voltada para os multiletramentos, especificamente, para o letramento digital. Do
mesmo modo, uma parcela significativa dos docentes possuiam poucas habilidades para
manusear recursos digitais, especialmente aqueles profissionais formados ha décadas. Entéo,
somando a falta de investimento em recursos digitais com a falta de habilidades dos professores,
a migracdo do ensino presencial para o remoto tornou-se, a principio, algo bastante desafiador
tanto para os docentes, quanto para os discentes.

Tal modalidade de ensino, adotada as pressas, fez com que professores e alunos se
langassem nessa missdo desafiadora em busca da aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos,
acesso a internet de qualidade e de habilidades para manusear as ferramentas digitais que

permitem 0 acesso ao ensino remoto. Disso desencadeou uma reducdo significativa da
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frequéncia dos discentes nas aulas, uma vez que a imersdo do alunado dependeu diretamente
da sua condigdo socioecondmica.

Esse cenario funcionou como uma espécie de gatilho para evidenciar o quanto a
desigualdade permeia o ensino publico, assim como, para afirmar aos docentes que ndo ha
ensino sem pesquisa e que, enquanto sujeitos educadores, eles devem estar sempre abertos ao
pesquisar, disponiveis ao risco e & aceitacdo do novo, na busca de oferecer um ensino-
aprendizagem que preza pela autonomia dos educandos, (FREIRE, [1997] 2020). Por tal razéo,

Novoa afirma que

Os professores reaparecem, neste inicio do seéculo XXI, como elementos
insubstituiveis ndo s6 na promocdo das aprendizagens, mas também na
construgdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da
diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizagdo das
novas tecnologias. (NOVOA, 2009, p. 13)

Com base nisso, os docentes precisam atuar como agentes de letramentos, sabendo lidar
com a diversidade linguistica, cultural e social e mediando uma aprendizagem que estimule a
participacdo dos alunos, trabalhando com eles os letramentos multiplos durante as aulas. E
preciso que eles estejam, para isso, sempre dispostos a ensaiar outras formas de ensinar e
abertos a aprender também com os alunos. Diante disso, usar a tecnologia na sala de aula
significa torna-la ndo um acessorio, mas uma integrante da pratica docente. Assim, “esse
professor/agente de letramento, precisa, pois, ter seu olhar ndo s6 no presente, no local, mas
também no futuro, no global.” (KERSCH; RABELO, 2016, p. 51).

Para atuar como agente de letramento na sociedade contemporanea é de fundamental
importancia que o professor, desde sua formacéo inicial, seja conduzido a adquirir uma
identidade docente condizente com tal fungdo, ou seja, a de um educador critico e reflexivo,
sempre aberto ao novo e a investigacdo. No entanto, sabemos que nem sempre € facil adquirir
tudo isso durante a formacdo inicial, pois, ja dizia Geraldi (2015), que a formacao inicial apenas
nos forma, mas ndo nos torna professores, tendo em vista que € no exercicio da pratica docente
que o professor vai se atualizando e aprendendo novos conhecimentos sobre o fazer pedagogico.

Isso ocorre porque

[...] embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizagdo se da
em funcdo do seu trabalho e das situagcOes, condicionamentos e recursos
ligados a esse trabalho. Em suma, o saber estd a servico do trabalho. Isso
significa que as relacBes dos professores com os saberes nunca sao relagdes
estritamente cognitivas: sdo relacbes mediadas pelo trabalho que Ihes fornece
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principios para enfrentar e solucionar situacdes cotidianas. (TARDIF, 2012,
p. 17)

Entdo, a fim de formar professores mais capacitados para atuar no &mbito educacional,
Noévoa (2009) propde que, durante a formacdo inicial, a “comunidade dos formadores de
professores” e a “comunidade dos professores” se tornem mais imbricadas, realizando “o
investimento na construcdo de redes de trabalho colectivo que sejam o suporte de préaticas de
formagio baseadas na partilha e no didlogo profissional” (NOVOA, 2009, p. 23). Por meio
delas, os licenciandos devem ser inseridos nas escolas e ter uma formacdo fundamentada na
investigacao sobre o trabalho escolar e na acao pedagdgica, pois o trabalho de formacéao docente
tem que estar proximo da realidade escolar. Assim, é possivel formar professores mais
comprometidos com o ensino dos multiplos letramentos, com uma identidade nao sé de agente
de letramento, mas também de agente de transformacdo no mundo, dispostos a lidar com as
mudancas no &mbito educacional ao longo do tempo, pois sua missdo é buscar formar alunos

cada vez mais competentes para atuar no meio social.

3 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo, realizamos uma pesquisa quanti-qualitativa, uma vez
que, conforme Malheiros (2011, p. 31), “Hoje, sabe-Se que as pesquisas ndo precisam ser
exclusivamente quantitativas ou qualitativas. Respeitados pesquisadores tém combinado o uso
dessas duas abordagens no sentido de possibilitar uma maior compreensdo do fenémeno
estudado”. Entdo, com base nisso, primeiramente foi realizado um levantamento dos
licenciandos em Letras-Portugués que estavam atuando no ensino remoto por meio do
Programa de Residéncia Pedagdgica para, posteriormente, realizar a pesquisa com tais sujeitos
e analisar os dados sob uma perspectiva qualitativa.

Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario através do Google Forms e
divulgado entre os residentes do curso de Letras-Portugués da UFPE com a finalidade de
averiguar as contribui¢fes do Programa de Residéncia Pedagogica para a formac&o inicial dos
futuros professores.

Quanto aos critérios de analise, estes foram definidos conforme o objetivo da pesquisa.
Diante disso, a andlise consistiu em: (a) Investigar os desafios vivenciados pelos licenciandos

para 0 ensino remoto de Lingua Portuguesa (LP); (b) Analisar os caminhos metodoldgicos
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construidos para o ensino remoto de LP pelos residentes; (c) Verificar as contribui¢des da
atuacdo nessa modalidade de ensino para a formagcéo inicial dos professores de LP.

4 ANALISE DOS DADOS

A partir da coleta de dados, foi possivel averiguar que, a principio, os maiores desafios
enfrentados pelos residentes foram a falta de habilidades para manusear as ferramentas digitais
necessarias para a oferta das aulas remotas e a auséncia de espaco apropriado para ministrar as

aulas remotas no ambiente domiciliar. Tais informacdes sdo possiveis de serem vistas no grafico
abaixo:

Figura 1: Gréfico dos desafios enfrentados pelos residentes no ensino remoto

Qual foi seu maior desafio enfrentado no ingresso do ensino remoto?

13 respostas

Afalta de equipamentos tecnol...

Afalta de habilidade com ferra... 6 (46,2%)
Afalta de acesso a internet
Afalta de um espaco apropriad. .. 6 (46,2%)

Tive que comprar uma mesa di... 1(7,7%)

A falta de contato com os alunos 1(7,7%)

Quando ministrei regéncia néo... 1(7.7%)

Aadesdo do alunado com o for... 1(7,7%)
0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Questionario da pesquisa

Em decorréncia das dificuldades apontadas acima, 61,5% dos candidatos afirmaram se
sentir pouco preparados para atuar nessa modalidade de ensino, até porque a esses sujeitos ndo
foi oferecido nenhum curso introdutério que pudesse prepara-los para a docéncia nesse
contexto. Entretanto, com o auxilio dos preceptores, esses licenciandos afirmaram que, aos
poucos, foram aprendendo a atuar na modalidade de ensino remota.

Com relacdo aos procedimentos didatico-metodoldgicos para o ensino de Lingua
Portuguesa nesse contexto, muitos alegaram que, para tornar as aulas mais interativas e
atrativas, se utilizavam de videos, e-books, musicas, aplicativos como o Kahoot, o Flippity para

a criacdo de jogos; de plataformas como o Prezi e o Canva para confeccionar slides mais
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atrativos; do Jamboard para simular o quadro branco e fazer anotagdes e explicacdes dos
contetdos abordados em aula. Além disso, afirmaram também ndo propor atividades extensas
para 0s educandos, para nao tornar o processo de ensino-aprendizagem cansativo e enfadonho
para os discentes.

Apesar de todo esfor¢o para tornar as aulas mais dindmicas, os residentes declararam
que ndo foi possivel trabalhar com éxito todos os eixos de ensino que compdem a disciplina de
Lingua Portuguesa. Se por um lado muitos afirmaram desenvolver um bom trabalho com o eixo
de leitura literaria a partir de e-books, clipes musicais, curtas-metragens; por outro, o de escrita
foi prejudicado, porque muitos docentes declararam sentir dificuldades de realizar um trabalho
com a reescrita, em decorréncia da modalidade de ensino, que ndo possibilita uma proximidade
maior entre professor e aluno, como no modo presencial. J& o de oralidade foi prejudicado
também em decorréncia da reducdo do nimero de aulas sincronas, que dificultou a preparacéo
e execucdo, por exemplo, de géneros orais como o seminario. Em decorréncia disso, boa parte
dos residentes consideram o rendimento da aprendizagem dos discentes razoavel, conforme é

possivel observar no grafico abaixo:

Figura 2: Gréfico da avaliacdo da aprendizagem dos alunos no ensino remoto

Como voceé avalia o rendimento da aprendizagem dos alunos nesta modalidade remota de
ensino?

13 respostas

® Otima
® Boa

Razoavel

@ Ruim
@ Péssima

@ Razoavel, mas por diversos fatores
Eles mesmos tém dificuldade no uso
dos aplicativos (ndo foram ensinados

@ Colocarei "razoavel”. Aturma é
heterogénea demais, nao consigo gen

Fonte: Questionario da pesquisa

Por tal razdo, quando foi perguntado sobre o que os residentes achavam da relagéo entre
a modalidade de ensino remota e a educacdo publica, eles afirmaram que, devido as diversas
desigualdades que permeiam a escola publica, o ensino remoto tem que ser revisto enquanto
modalidade de ensino para o setor publico, ja que ele ndo favorece a incluséo de todo o publico

estudantil, uma vez que isso depende da condig&o socioecondmica dos discentes. E necessario
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que a escola promova 0 acesso e a permanéncia do alunado na escola, algo que néo foi possivel
durante o tempo pandémico.

Entretanto, apesar de todo desafio enfrentado, principalmente no inicio da imersdo no
ensino remoto, os professores em formacao inicial passaram a tomar conhecimento de diversas
ferramentas digitais e a manusea-las para a promog&o de suas aulas, conforme mostra o grafico

abaixo.

Figura 3: Ferramentas digitais utilizadas pelos residentes durante o ensino remoto

Quais ferramentas digitais vocé desconhecia, mas que passou a conhecé-las e aprendeu a
manusea-las através do ensino remoto?

13 respostas

Google Meet 7(53,8%)
Zoom 7 (53.8%)
Google Classroom 5(38,5%)
Jamboard 8 (61,5%)
Google Apresentacdes 5(38,5%)
Google Documentos 5 (38,5%)
Canva 5 (38,5%)
Kahoot 5 (38,5%)
Padlet 7(53,8%)
Wordwall 6 (46,2%)
FLIPPITY e BOOK CREATOR. 1(7.7%)
Canvas; Microsoft Teams; Pr... 1(7,7%)
Quizz 1(7,7%)
Slack 1(7,7%)
0 2 4 6 8

Fonte: Questionario da pesquisa

Em decorréncia disso, os licenciandos afirmaram que essa atuacdo na modalidade de
ensino remota favoreceu a ampliacdo de suas habilidades referentes ao letramento digital,

mesmo que de uma forma desafiadora.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados apresentados acima, € possivel concluir que a atuagdo no ensino
remoto favoreceu o alargamento do letramento digital dos residentes pedagdgicos, uma vez que
eles passaram a explorar diversas ferramentas digitais e, consequentemente, a construir novas
metodologias de ensino em conformidade com o atual contexto. Isso sé confirma cada vez mais

0 que defende Tardif (2012) acerca de que a prética docente ndo é apenas um espaco de
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aplicacdo de saberes, mas também de producdo de saberes provenientes dessa mesma pratica.
Além disso, tal contexto evidenciou ainda mais que ndo héa ensino sem pesquisa, como bem
defende Freire (1997), e que, enquanto ensina, o professor deve estar sempre aberto aos novos
desafios e, sobretudo, a pesquisa para planejar e executar aulas que favorecam a aquisicéo de

conhecimentos significativos para os discentes.
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AS PRATICAS DE AVALIACAO NO ENSINO MEDIO E SUAS CONSEQUENCIAS
NA FORMACAO DOS CIDADAOS

Amanda Lopes BEZERRA??
Edmilson Luiz RAFAEL!

1 INTRODUCAO

Desde os primordios da sociedade a forma de compreenséo e atuacdo no mundo é
diferente para todos os individuos, pois ndo é nenhuma novidade que todos tém vivéncias,
costumes e distintas maneiras de lidar com a mesma situagdo. Assim surgiu 0 conceito de
paradigmas, como é apresentado por Vasconcellos (2002, p.30), a autora os define como “[...]
filtros que selecionam o que percebemos e reconhecemos e o que nos levam a recusar e distorcer
os dados que nao combinam com as expectativas por eles criadas”, a partir disso fica evidente
que essas referéncias determinam as regras de percep¢do e comportamento das pessoas no
mundo.

Pensando nisso, conseguimos inferir que com o ambiente escolar ndo seria diferente: as
diversas maneiras de entender o processo de ensino e aprendizagem, por parte do professor,
acaba resultando em distintas metodologias e formas de ensinar um mesmo contetdo. Por isso,
é fundamental o debate a respeito dos inimeros modelos educacionais e ferramentas didaticas
para auxiliar a construcdo do conhecimento na formacdo dos docentes e uma das formas
encontradas para isso, € através da observacao das aulas por parte dos graduandos nos diversos
cursos de licenciatura. Todavia, 0 que muitos autores mostram é que, na maioria das vezes,
ainda ha predominantemente uma visdo de educacédo voltada para uma perspectiva tradicional,
como Burke (2009, p. 31) nos apresenta: “Quando a grande maioria das pessoas fala em ensino,
a ideia geral subjacente é a transferéncia ou aquisicdo de conhecimentos. Ensina-se ou aprende-
se “alguma coisa”, é verdade, mas as coisas ndo sdo tdo simples como pode parecer”.

Considerando esse contexto, podemos observar que o autor entende o modelo
tradicional de ensino como uma forma de transferéncia de conhecimento por parte dos docentes
para os alunos e, a partir disso, esse paradigma ndo s6 modela a forma de pensar sobre as aulas,

mas também a maneira de se entender as ferramentas de avaliacOes. Este trabalho tem como

10 Graduanda em Lingua Portuguesa na Unidade Académica de Letras pela Universidade Federal de Campina
Grande. E-mail: amandalopes034@gmail.com.
1 possuf licenciatura plena em Letras pela Universidade Federal da Paraiba e doutorado em Linguistica Aplicada
pela Unicamp. Atualmente é professor Titular de Lingua Portuguesa e Linguistica na Universidade Federal de
Campina Grande e Docente Permanente do Programa de P6s Graduagdo em Linguagem e Ensino pela mesma
instituicdo. E-mail: eluizrafael@gmail.com.
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tema justamente essa relacdo do ensino visto como transmisséo de conhecimentos levando em
conta as provas de maltipla escolha e como isso acaba influenciando o comportamento dos
educandos.

A 1ideia do relato reflexivo surgiu através da disciplina “Paradigmas de Ensino”. Ao
longo das aulas, mantivemos contato com textos tedricos, narrativas de experiéncias
educacionais e reflexdes criticas sobre a pratica docente com a finalidade de refletir como as
diferentes maneiras de ensinar acabam resultando em distintas formas de aprendizagem e por
isso, esses debates sdo saberes indispensaveis para os educadores. A presente pesquisa se
justifica como um meio de analisar como as avalia¢cBes de multiplas escolhas podem afetar
(positivamente ou negativamente) o futuro dos jovens que irdo atuar no mercado de trabalho,
interagir com seus semelhantes, refletir sobre seus deveres e garantir seus direitos. Para
desenvolver essas competéncias é necessario um bom ensino de Lingua Portuguesa e
consequentemente uma melhor forma de avaliar se esses conhecimentos foram alcangados.

Para fundamentar o relato, emergiu a seguinte questdo norteadora: quais as
consequéncias das avaliacbes de multiplas escolhas para a formacdo dos alunos de ensino
médio? Para conseguirmos responder a essa questdo se torna necessario estabelecer o objetivo:
analisar como as lacunas que sao deixadas por esse método avaliativo acabam prejudicando o

comportamento dos jovens fora do ambiente escolar.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

Por causa da pandemial? da COVID-19%3, as aulas presenciais da grande parte das
escolas publicas e privadas do pais se encontram suspensas por tempo indeterminado e dessa
forma estdo sendo realizadas totalmente online. Consequentemente, para a obtencdo dos dados
do relato reflexivo foi feita uma mesclagem de duas formas de observacdes: presencial (que se
utilizou de fotografia e entrevista) e a remota (que deteve sua analise aos videos das aulas
gravadas e a aplicacdo de um formulario aos alunos).

A investigacgéo foi realizada em uma escola estadual de uma pequena cidade do agreste
paraibano que propicia ensino fundamental Il e ensino médio na modalidade integral de ensino,

porém com a pandemia esta ofertando aulas inteiramente de forma remota. No ano em que esse

12 Segundo a Organizagdo Mundial da Saide: pandemia é a disseminagéo mundial de uma nova doenca e 0
termo passa a ser usado quando uma epidemia (surto que afeta uma regido) se espalha por diferentes continentes
com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa.
13 O coronavirus (ou COVID-19) é uma infeccdo respiratéria aguda, potencialmente grave, de elevada
transmissibilidade e de distribuicdo global.
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relato foi redigido (2021) detém em média 275 alunos, distribuidos em: 1 turma de 9° ano do
ensino fundamental, 4 turmas de 1° ano, 3 turmas de 2° ano e 3 turmas de 3° ano (ambos do
ensino medio), em média sao de 30 a 33 alunos por classe. A maior parte dos estudantes séo de
classe media e baixa e sdo residentes, em sua maioria, da zona rural.

Como instrumento para a coleta de dados ira ser utilizado um questionario com 10
perguntas que podem ser dividido em duas partes: as 5 primeiras perguntas sdo de ambito
pessoal, afim de conhecer melhor a situacdo dos discentes (se moram na zona urbana ou rural,
situacdo socioeconémica, se possuem acesso a internet, quais sdo as experiéncias nas aulas de
Lingua Portuguesa, entre outros). O restante das questdes procuram indagar como eles se
sentem respondendo esse tipo de avaliacdo e até como a questdo do erro € vista na sala de aula.
Vale ressaltar que para a analise de dados, apenas utilizamos a questdo 7 que pergunta qual o
método avaliativo que eles mais gostam e o porqué e a questdo 8 que inquire se a nota ao final
da avaliacdo condiz com a aprendizagem dos mesmos. Esse instrumento foi aplicado a 30
alunos de terceiro ano do ensino médio no ano de 2021. Eles responderam ao questionério de
forma remota através de um formulario do Google no intervalo entre duas aulas.

Na entrevista que foi realizada com uma professora de portugués da instituicéo,
procuramos saber o que ela pensa sobre esse método avaliativo: se auxilia verificar o
aprendizado dos discentes, quais as orientacGes dos 6rgdos superiores (direcao e secretaria de
educacao) e o motivo desse método ser o mais escolhido entre as escolas de todo o pais. As
perguntas e respostas foram gravadas através de um telefone celular e para compor os dados do
relato foi transcritos um pequeno fragmento através das normas vigentes da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas.

Como citado anteriormente, para conseguir resultados que védo contribuir para responder
a questdo norteadora (quais as consequéncias das avaliagdes de multiplas escolhas para a
formacédo dos alunos de ensino médio?) e com isso, alcancar o objetivo proposto (analisar como
as lacunas que sdo deixadas por esse método avaliativo acabam influenciando o comportamento
dos jovens fora do ambiente escolar) se tornou necessario fazer uma pesquisa em campo e
relaciona-la com um aporte tedrico de varios especialistas e estudos da area educacional.

As avaliagdes de multiplas escolhas sdo muito utilizadas como porta de entrada para
concursos publicos e cursos de nivel superior (Enem ou vestibulares). Porem de acordo com
um estudo realizado pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV) e a Universidade Federal Fluminense
(UFF), a realizacdo dessa forma de avaliagdo ndo consegue selecionar de forma totalmente

eficaz qual individuo é o mais indicado para ocupar essas vagas e para isso, eles acabam
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defendendo o fim dessa forma de avaliar: “Varios tipos de prova sao hoje aplicados no Brasil,
sem, entretanto, existir provas praticas, que emulem ou simulem situacfes reais com as quais 0
eventual aprovado se depararia no cotidiano [...]” conta o coordenador da pesquisa. Ainda nesse
mesmo estudo, os investigadores defendem que “A proposta ¢ o uso de questdes escritas
discursivas que abordem situagdes reais a serem vivenciadas pelos futuros contratados. Além
disso, defende a aplicacdo de prova pratica nos casos em que a discursiva for insuficiente para
avaliar a qualificacdo do candidato” ou seja, o uso das avaligdes de multiplas escolhas, de
acordo com essa investigacdo, é algo negativo para todas as pessoas que irdo realiza-la porque
ndo consegue, muitas vezes, testar suficientemente conhecimentos dos alunos e/ou
CONCUrSeiros.

Além desses apontamentos que sdo observados no momento em que o adolescente ou
adultos vao para o mercado de trabalho, ainda conseguimos encontrar problematicas que ainda
sdo enfrentadas em sua vida escolar. Mesmo com o passar dos anos, 0s colégios continuam
seguindo a visdo tradicional de ensino, como MORAES (2012) comenta brevemente em sua
obra: “[...] continuam oferecendo uma escola fechada, centralizada, estavel, destinada a uma
populacdo qualquer, totalmente amorfa, um tratamento igual para todos, descuidando das
diferencas e das necessidades individuais.” ou seja, nessa forma de pensar o ensino prevalece a
transferéncia de conhecimento de um individuo para o outro (ou do professor para o aluno) e
acaba sendo mais do que isso: 0 docente ensina algo e imediatamente, todos os estudantes vao
absorver todo aquele aprendizado de uma s6 forma e desconsidera totalmente as variantes que
acabam influenciando cada sujeito: suas vivéncias, cultura, crencas, entre outros.

Seguindo o conceito de ensino e conhecimento propagado pelas escolas conseguimos
chegar a visdo das avaliagdes de multiplas escolhas: mais uma vez o conhecimento é visto como
uma transferéncia de um sujeito para o outro e esse individuo que “aprende” ndo possui
variantes que podem mudar sua visdo acerca de determinados contetdos. Por isso, a visdo
negativista do erro é algo muito presente desse tipo de avaliacdo, como SUASSUNA (2007)
chama atencdo: “As intervengdes do professor, uma vez constatado o desvio em relagdo a
objetivos e conhecimentos previamente estabelecidos, deveriam se dar sempre no sentido de
“corrigir a rota” do aluno (re)conduzindo-o a atingir esses mesmos objetivos e conhecimentos”,
entdo quando o aluno se distancia desse saber, que deveria ser transmitido integralmente e “sem

grandes problemas”, automaticamente acaba resultando em notas inferiores.
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Porém nem todos os educadores concordam com essa visdo, como podemos observar
no fragmento da entrevista realizada com a professora de Lingua Portuguesa da instituicdo de

ensino observada:

Fragmento da entrevista realizada com a professora de LP

Entrevistadora: vocé acha que... essa forma de avaliar é interessante para os alunos?

Professora: as questdes sao todas de multipla escolha com cinco alternativas é:: ja:::
é: praeles irem se habituando a questdo das provas que: a gente faz hoje né enem concurso::
enfim é nesse modelo de mdltipla escolha por conta disso é:: ha minha opinido... ndo é muito
instigante para o aluno... porque: eles marcam a alternativa que acham que esta correta e:
pronto::: eu acho que... quando as questdes possuem respostas abertas... eles se esforcam
mais para tentar me convencer que aquela resposta esté correta

[

Entrevistadora: entdo assim eles aprendem mais?

Professora: exatamente:: muitas vezes ou na maioria das vezes... na ‘avaliagio
semanal... que por conta da pandemia: passou a ser bimestral... eles acabam... chutando a:

resposta e acabam acertando e:: eu acho que isso ndo é interessante...

Como podemos observar no fragmento da entrevista, a professora acaba concordando
com a pesquisa realizada pela FGV e UFF, pois de acordo com a opinido dela os alunos
conseguem demonstrar seu conhecimento mais facilmente em questdes discursivas (que ela
chama de questdes com respostas abertas) e assim 0s resultados conseguem ser mais precisos.
A partir dessa conclusdo, podemos atentar que ela acaba seguindo uma viséo de ensino diferente
da tradicional que foi apresentada por Moraes anteriormente. No trecho “quando as questdes
possuem respostas abertas eles se esforcam mais para tentar me convencer que aquela resposta
esta correta” ndo aparece a concepgdo de copiar tudo aquilo que o professor tinha explicado
anteriormente, mas ela acaba demonstrando uma preocupacdo em relacédo ao fato dos educandos
explicarem com suas palavras o0 que conseguiram aprender nas aulas e assim conseguir avaliar
exatamente o conhecimento adquirido.

Outro ponto que necessita ser destacado na entrevista é a citacdo dos concursos publicos
e vestibulares, a escola (a0 nosso ver) acaba se interessando mais nessas questdes do que em
uma avaliacdo de um aproveitamento melhor (ndo s6 com as questfes discursivas, mas também

com outros métodos de avalia¢do), pois com um maior nimero de estudantes passando nos
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vestibulares, esse colégio acaba ganhando uma maior visibilidade e destaque entre as demais.
A prova dessa realidade é que, de acordo com Amanda Viegas (2018), um dos fatores mais
comuns que os pais consideram antes de matricular seus filhos em uma escola ¢ o “desempenho
dos alunos no Enem ¢ aprovagdo no vestibular”

Por outro lado, na aplicacdo do questionario para os alunos do terceiro ano de ensino
médio, obtivemos respostas que ndo se distanciam da realidade apresentada pela docente da

instituicdo, como podemos ver nos graficos 1 e 2.

Gréfico 1: respostas dos discentes na questédo 7

Questao 7: Entre a avaliacdo que conta com respostas de multipla
escolha e a que possui respostas abertas, qual vocé mais gosta?
(Marque a alternativa que vocé mais se identifica)

M Alternativa A: Avaliagdo com
resposta de multipla escolha, pois
consigo me decidir rapidamente qual
alternativa esta correta.

M Alternativa B: Avaliagdo com
resposta aberta, pois consigo
defender o meu ponto de vista mais
facilmente.

Gréfico 2: respostas dos discentes na questdo 8

Questédo 8: Geralmente, ao final das avaliacbes com respostas de
multipla escolha, vocé acha que sua nota condiz com o seu
aprendizado?

M N3o, geralmente eu consigo uma
nota alta sem ter aprendido muito.

M Sim, quando domino o conteudo
consigo uma nota superior e
quando isso ndo acontece, resulta
em uma nota inferior.

O resultado do primeiro grafico deixa evidente 0 que a professora e a pesquisa da
Fundacdo Getulio Vargas e a Universidade Federal Fluminense ja tinham chamado atencao: as

avaliacbes com respostas discursivas sdo mais aceitas, porque conseguem tanto ajudar o
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professor a julgar se aquele aluno conseguiu aprender o contetdo em questdo, como também
auxilia aos alunos a melhor dissertar suas respostas e, consequentemente defender seu ponto de
vista.

Essa realidade demostrada anteriormente, acaba resultando no segundo grafico que nos
mostra algo preocupante: os educandos, dessa instituicdo, estdo obtendo #notas altas sem ter
conseguido aprender o conteudo proposto da Lingua Portuguesa e as consequéncias disso irdo
ser as mais variadas possiveis para os futuros cidaddos do pais, pois de acordo com Antunes
(2009), o bom ensino de linguas pode, entre outras coisas: “fomentar a pratica da observacao,
da analise, do questionamento, da reflexdo critica, com a convicg¢édo de que conhecer é um
processo em constante desenvolvimento e de que ndo existe um saber pronto, acabado,
inalteravel” ou seja, o individuo aprende a ser mais humano.

Outro efeito disso é a dificuldade de conseguir interpretar textos do cotidiano, que o

componente curricular na escola é o principal responsavel por incentivar isso, como LENNON
(2016) comenta: “A interpretacdo estd mais presente em nossas vidas do que a maioria das
pessoas imaginam, utilizamos interpretacdo para entendermos algo escrito de uma forma mais
subjetiva, para entendermos um filme, uma peca de teatro, etc.
Interpretacdo ndo se baseia apenas ao texto, refere-se a signos linguisticos, a mensagens
verbais e ndo-verbais, ao entendimento de imagens e as mensagens passadas através delas, a
semidtica.”. Entdo a boa compreensdo da Lingua Portuguesa é crucial para a formacdo do
cidaddo, j& que mais do que um “conjunto de regras” como o senso comum defende, garante a
melhor comunicacdo, a criticidade, 0 questionamento e a reflexdo sobre a sociedade em que
todos estdo inseridos.

Dessa forma, com base nos resultados expostos e discutidos ao longo do trabalho
reflexivo podemos inferir que as consequéncias das avaliacdes de multipla escolha para a
formacdo dos individuos da sociedade sdo diversas: inicialmente, o docente ndo consegue
verificar se os alunos compreenderam o contetdo da disciplina porque tem a possibilidade dos
mesmos terem marcado a alternativa sem possuir certeza disso e essa falta de confianca pode
ser explicada por uma falha na aprendizagem que vai resultar futuramente em suas préaticas
como individuo que vive em sociedade e necessita dominar a sua lingua para ter melhores
oportunidades de emprego, garantir seus direitos e interagir com seus semelhantes por meio de

linguagem verbal ou n&o-verbal.

14 Como explicado para os alunos, o conceito de “notas altas” utilizado nessa pesquisa leva como referéncia as
notas a cima de 7, que comumente sdo utilizadas pelas escolas no pais.
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3 CONCLUSAO

A partir dos resultados encontrados na pesquisa se faz necessario refletir sobre as
escolhas que o professor € obrigado a fazer, pois de um lado a direcdo da escola e até os proprios
alunos podem exigir que seja feita a avaliacdo a partir das questdes com respostas de multipla
escolha porque sdo mais cobradas nos vestibulares, concursos e entre outros, como € mostrado
na transcrigdo da conversa com a professora, todavia em algumas vezes (como foi apresentado
nesse relato e na pesquisa da FGV e UFF) essa forma de avaliar ndo vai conseguir verificar se
o0 aluno compreende e domina os contetidos da disciplina Lingua Portuguesa, se tornando mais
eficiente as questdes discursivas ou outros métodos como portifélios, seminarios e debates.

N&o é objetivo desse trabalho criticar esse método avaliativo até porque se torna bastante
necessario para a vida dos educandos na sua vida apds o término de seus estudos escolares,
entretanto nesse caso, ndo se mostrou muito eficiente para a verificacdo dos saberes dos mesmos
e que uma falha nessa aprendizagem, que foi demonstrada no gréfico 2 dessa andlise, pode
resultar em efeitos negativos para o futuro dos préprios alunos, como por exemplo, uma
dificuldade de interpretar os diferentes textos que eles podem encontrar no dia a dia.

Porém como podemos perceber, esse tipo de avaliacdo consegue refletir muito bem a
visdo de ensino que é propagada na grande parte das escolas: como transmissdo de
conhecimento e que é algo igual para todos, desconsiderando suas vivéncias, crengas e culturas,
também por conta desse fator, acaba sendo o modelo de prova mais aplicado em todo o pais.
Entretanto, como observamos com a fala da professora entrevistada, os docentes estdo cada vez
mais se sentindo incomodados com isso e percebendo os varios pontos negativos. Com essa
visdo que tende a se proliferar ao passar dos anos, € bem provavel que essa realidade passe a
mudar nas proximas décadas, passando a um estilo de prova mais justa e que consiga
contemplas as diferentes visdes de um mesmo assunto/contetdo.

O estudo dessa tematica se torna bastante relevante para os estudantes de graduacdo que
futuramente vao se tornar professores, pois poderdo pensar mais sobre suas formas de avaliagdo
e quais os paradigmas que as orientam porque assim conseguirdo promover o conhecimento
para 0 maior nimero de alunos possivel. Por outro lado, podem garantir uma maior qualidade
no ensino que acaba refletindo em uma sociedade mais justa, critica e reflexiva para as futuras

geracoes.
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CASTELOS E PRINCESAS: O UNIVERSO DOS CONTOS DE FADAS EM SALA DE
AULA VIRTUAL

Luiza Oliveira BRAZ®®
Marcia Tavares SILVA®

1 INTRODUCAO

Este trabalho € um relato reflexivo que visa dois movimentos importantes: narrar e
refletir sobre as atividades desenvolvidas no &mbito do Estagio Supervisionado de Literatura
no Ensino Fundamental. Logo, o objetivo principal é propiciar uma reflexo acerca da préatica
de iniciacdo a docéncia em literatura a partir das atividades regenciais realizadas numa turma
do 9° ano da Escola Cidada Integral Professor Itan Pereira.

Devido a suspensdo das aulas presenciais, em decorréncia da pandemia de SARS-CoV2,
0 estagio se deu no modelo de ensino remoto em duas turmas de 9° ano (unificadas em razéo
do contexto) da Escola Cidada Integral Professor Itan Pereira, situada na rua Luiz Motta, do
bairro de Bodocongd, na cidade de Campina Grande, Paraiba. Diante disso, ndo foi possivel
interagir propriamente com toda a comunidade escolar, exercicio importante para reconhecer
as praticas pedagodgicas em atividade, apesar disso, pude perceber através do perfil no
Instagram da instituicdo, que a escola se preocupa com o desenvolvimento extracurricular dos
alunos, sempre promovendo atividades e eventos, que se mantiveram ativos através das
plataformas virtuais, indo além dos tradicionais contetdos ministrados em sala de aula.

Para a estruturacdo e planejamento do estagio, organizado em seis aulas de 50 minutos
cada, as ferramentas digitais foram de suma importancia para a realizacdo das atividades
ancoradas no Letramento Literario (COSSON, 2021), que se deu a partir da imersao no universo
dos contos de fadas, explorando diferentes linguagens literarias e as adaptacdes. Selecionei esta
tematica por acreditar fazer parte do conhecimento prévio dos alunos, dessa forma o educando
seria colocado numa posicao de sujeito agente do seu processo de aprendizagem, bem como da
sua formacdo leitora, além da possibilidade de explorar novos percursos literarios. Com isso,
as discussdes das leituras realizadas constituem uma via de mao dupla, em que o aluno ativa
seu arcabouco cultural e leitor que é enriquecido através do educador, neste caso pela figura de

professora estagiaria que ocupei.

15 Graduanda em Letras Lingua Portuguesa pela Instituicdo Universidade Federal de Campina Grande. E-mail:
luiza.oliveira99@hotmail.com
18 Doutora em Literatura Brasileira pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e professora pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). E-mail: tavares.ufcg@gmail.com
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Os planos de aula que formalizaram o estégio tiveram como base conversas informais
com a professora supervisora, materiais voltados para o 9° ano disponiveis na internet e
orientagcdes como a Prof.2 Dr. 2 Méarcia Tavares. Esta organizacdo levou em consideracao, ainda,
as competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
doravante BNCC, em relacdo a Lingua Portuguesa nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
bem como as especificas ao 9° ano.

A partir disso, pude elaborar os seguintes objetivos:
Data | Aulas Objetivo geral
18/08/21 1 Ativar conhecimentos prévios acerca dos contos de fadas classicos
25/08/21 1 Conhecer o conto maravilhoso de Marina Colasanti
01/09/21 2 Conhecer a estrutura dos contos de fadas; Conhecer algumas simbologias
presentes nos contos de fadas
08/09/21 1 Conhecer uma nova estrutura de contos de fadas.

15/09/21 1 | Apresentar o mapa mental sobre personagem
(BRAZ, 2021)

Tendo em vista 0s aspectos supracitados, este relato ira privilegiar a acdo reflexiva
diante dessa experiéncia inicial de ensino no campo da Literatura, compreendendo-a enquanto
uma etapa muito significativa para a formacdo docente, propiciada através do Estéagio
Supervisionado Obrigatorio. Assim, analiso, do ponto de vista de professora estagiaria, as aulas
planejadas e ministradas, a fim de ressaltar como essa experiéncia foi enriquecedora para 0s
envolvidos.

Dessa forma, além desta introducdo, este trabalho segmenta-se em trés topicos: Como a
sala de aula virtual pode ser um castelo?, em que justifico teoricamente a selecdo tematica e
apresento alguns aspectos metodoldgicos; em seguida Percorrendo diferentes reinos: os planos
de aula, narro, de forma geral, o planejamento de cada aula, além de refletir acerca da pratica e
evidenciar alguns aspectos; por fim, no terceiro tépico intitulado Uma nova realeza: o aluno
como protagonista (a expansdo) aprecio a organizacdo e execucdo das atividades
correspondentes a etapa de expansdo do Letramento Literario (COSSON, 2021) realizada no

ultimo encontro com a turma. Por fim, apresento as Consideracdes finais e as Referéncias.

2 COMO A SALA DE AULA VIRTUAL PODE SER UM CASTELO?

Uma vez que o ensino de Literatura ndo configura uma disciplina especifica nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, as atividades que se dedicam a leitura literaria nesta etapa
dividem espaco com os conteudos de Lingua Portuguesa e de producéo textual. Nesse sentido,

Fontdo (2010) defende a importancia de se utilizar de estratégias que tenham o “intuito de
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desenvolver o habito de leitura na escola e despertar o interesse do aluno pela literatura no
ensino fundamental” (p. 192). Para tanto, a BNCC (BRASIL, 2017) ¢ importante no que diz
respeito ao Campo Acrtistico-literario desta etapa da educacao, visto que defende a formacéo de
um leitor-fruidor a partir da diversidade seja de géneros, temas, estilos e/ou autores.

A partir disso, o estagio foi estruturado tendo como base o universo dos contos de fadas,
com o propdsito de fazer da sala de aula virtual um castelo, onde as teméticas, personagens e
espacos dessas narrativas propiciassem a construcdo de um cenario literario, apesar do modelo
de ensino remoto, com participacdo ativa dos alunos. Reitero, que a escolha se deu pelo fato
desses contos fazerem parte do universo leitor da maioria das pessoas, seja através dos contos
escritos mais classicos ou das adaptacdes. Dessa forma, concordo com Rouxel (2013) que a

importancia da literatura nesta etapa

é a formacgdo de um sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz de construir o
sentido de modo autdnomo e de argumentar a respeito [...] E também, obviamente, a
formacdo de uma personalidade sensivel e inteligente, aberta aos outros e a0 mundo
que vislumbra esse ensino da literatura (ROUXEL, 2013, p.3)

A fim de propiciar essa formacao apontada por Rouxel (2013), metodologicamente, 0s
planos de aula do estadgio foram estruturados considerando algumas etapas da sequéncia
expandida do letramento literario (COSSON, 2021), tendo em vista o curto periodo para
desenvolvimento das atividades regenciais.

Essa escolha metodoldgica visou, principalmente, uma imersdo nos contos de fadas que
fosse além da leitura dos classicos, avancando para o contato com diferentes linguagens, que
propiciou a expansdo, proposta pela sequéncia, visto que “€ papel do professor partir daquilo
que o aluno j& conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o crescimento
do leitor por meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura” (COSSON, 2021, p. 35). Nesse
sentido, as aulas seguiram uma determinada ordem que partiu da leitura do classico, passando
por uma compreensdo de simbologias (CHEVALIER; GHEERBRANT; 2015; FERREIRA;
PEREIRA; 2017) e elementos narrativos (GANCHO, 2006), para o conhecimento de novas

estruturas de contos de fadas, com diferentes autores.

3 PERCORRENDO DIFERENTES REINOS

A fim de iniciar essa jornada entre princesas € reinos, o primeiro encontro compreendeu
a etapa de motivagdo, conceituada como uma “atividade de preparacdo, de introducdo dos

alunos ao universo do livro a ser lido” (COSSON, 2021, p. 77), neste caso, a inser¢do ao amplo
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contexto dos contos de fadas. Como estratégia metodoldgica promovi a ativacdo dos
conhecimentos prévios sobre essas narrativas, através da construcdo de uma nuvem de palavras
(figura 1) pela plataforma Mentimeter, com o propoésito de utilizar ferramentas digitais para

tornar a aula mais dialogica e participativa.

Figura 1 - Nuvem de palavras

O que vocé conhece dos contos de fadas?

a bela adormecida
rei e rainha
%  animais falantes

vildes

eraumadvez
fqntosio

felicid
s

sonho:

personagem mal

Fonte: Relatorio de estagio da autora

Apos a construgdo e discussdo dessa nuvem de palavras, foi feita a leitura compartilhada
em voz alta da versdo classica do conto “A Bela Adormecida”, escrita pelos irmaos Grimm. O
artificio de usar uma leitura como motivacao oportunizou discussdes bastante proficuas com os
alunos, além de confirmar que esta seria uma tematica bastante rica a ser trabalhada, apesar dos
alunos estarem em faixa etaria entre 13 e 14 anos de idade, que poderiam néo se envolver tanto
com as questdes apresentadas nessas narrativas, por vezes consideradas “infantis”.

Apds esse primeiro momento de contato com o texto classico, seguindo a perspectiva
do professor, aqui estagiaria, enquanto “o intermediario entre o livro e aluno, seu leitor final”
(COSSON, 2021, p. 32), as atividades de leitura e compreensdo procuraram abranger
diversidade e o conhecimento de outras linguagens literarias.

Com isso, o segundo encontro foi dividido em dois grandes momentos: o primeiro que
compreendeu a etapa de introducdo da sequéncia expandida do letramento literario (COSSON,
2021) em que foram apresentadas aos alunos informagdes basicas sobre Marina Colasanti e a
obra Mais de 100 historias maravilhosas (2015) e o segundo contemplou a etapa de leitura,
compartilhada em voz alta, do conto maravilhoso “Sete anos e mais sete” presente na obra
apresentada, objetivando a compreensao da construcao narrativa dos contos de fadas.

Para a leitura do conto, adotei a seguinte estratégia: o conto foi enviado aos alunos,
através da plataforma Padlet, para que fosse realizada uma primeira leitura do conto com seu

final suprimido, assim na aula seguinte os alunos poderiam inferir possiveis desfechos para a
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historia, que seriam confirmados, ou ndo, a partir de uma segunda leitura, compartilhada em
voz alta, em sala de aula.

Entretanto, o envolvimento dos alunos com esta atividade de leitura assincrona foi
baixo, sendo entdo feita de forma coletiva de forma sincrona. Portanto, foi realizada uma
primeira leitura do conto em que o final foi suprimido; seguida da constru¢do de um quadro,
através do Jamboard (figura 2), com as possibilidades de desfecho apresentados pelos alunos,

a fim de verificar qual de fato era o desfecho do enredo e por fim fazer a leitura completa.

Figura 2 - quadro de possiveis desfechos

Afinal qual é o final do conto?

O principe e a

princesa Eles ficam
acordam e presos nos
ficam juntos quartos e ndo
com um final ficam juntos
feliz

Fonte: Relatério de estagio da autora

Através desse recurso metodoldgico, os alunos exercitaram a capacidade de construir
inferéncias, além de estabelecer conexdes, ja que destacaram as semelhancas e diferengas com
o conto “A Bela Adormecida” lido anteriormente, tendo em vista que o conto colasantiano
representa uma forma de releitura.

Nesse sentido, saliento como o uso do aplicativo Jamboard, enquanto um quadro virtual,
permitiu a socializacéo das inferéncias construidas coletivamente pelos alunos, possibilitando
uma discussao das interpretagdes gerais da narrativa. Assim, saliento que “o letramento literario
trabalhara sempre com o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. E essa atualidade que gera a
facilidade e o interesse de leitura dos alunos” (COSSON, 2021, p. 34), e por isso a leitura de
Marina Colasanti € importante, pois proporciona a ampliacdo dos horizontes literarios a partir
da Literatura Brasileira, além de colocar os alunos-leitores em formacdo diante de um texto
representante dessa atualidade, mas que é pertencente a0 mesmo contexto que foram
introduzidos.

Neste mesmo caminho, o encontro seguinte deu continuidade a etapa de leitura e
compreendeu, em parte, a etapa de expansdo (COSSON, 2021), pois promoveu 0 contato com
versdes adaptadas dos contos de fadas, viabilizando a comparacao entre diferentes linguagens
literarias, o livro ilustrado e a linguagem cinematogréafica, a partir de um trailer, devido ao curto
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tempo para o desenvolvimento do estigio. Além disso, esta aula contemplou a etapa de
interpretacdo (COSSON, 2021), pois os alunos puderam construir sentidos para os textos lidos
associados ao entendimento da estrutura narrativa dos contos de fadas.

Diante disso, foi feita a leitura da versdo da Turma da Ménica (2008) em livro ilustrado
da “Cinderela” e a exibi¢do do trailer do filme “Cinderela” (2021), produzido pela Amazon
Prime Video. A selecdo desses textos favoreceu a elaboracdo de uma rede de sentidos que
colocou as duas obras em plano comparativo. A versao da Turma da Ménica foi considerada
pelos alunos mais proxima da narrativa classica, ja a versdo cinematografica como mais
distante, visto que perceberam diferencas na construcdo da princesa, sendo associada a
conceitos ligados a contemporaneidade, de uma mulher que busca seus anseios pessoais.

Apds essas leituras, os encontros tiveram como objetivo o estudo dos elementos da
narrativa (GANCHO, 2006) tipicos do género lido atravées de trechos dos contos ja discutidos
em sala de aula. A intencdo ndo foi promover um estudo de teoria narrativa, mas fazer com que
o0s alunos percebessem como esses aspectos sdo importantes para a construcdo de sentidos.
Assimilando, por exemplo, o0 motivo pelo qual nem todos os personagens tém seu desfecho
apresentados na narrativa. Neste mesmo sentido, foi estruturada a aula sobre simbologias
(CHEVALIER; GHEERBRANT,; 2015; FERREIRA; PEREIRA; 2017), em que foram
focalizados elementos presentes nos textos lidos, a fim de explicar como os detalhes
representam mais uma camada de significacdes a enredos curtos, como 0s contos de fadas.

Com esses encontros, que nao tiveram como foco a leitura compartilhada propriamente
dita, foi possivel observar mais evidentemente que a importancia do papel do
professor/estagidrio, “ndo ¢ mais transmitir uma interpretacdo produzida fora dele e
institucionalizada” (ROUXEL, 2013, p. 7), mas sim ocupar um lugar de intermedidrio da leitura
literaria, que procura instigar a socializacao de interpretaces, incentivar o ato de ler e colaborar
na formacéo de alunos que sejam leitores-fruidores.

A fim de proporcionar o conhecimento de uma estrutura que difere um pouco dos contos
lidos até ent&o, foi feita a leitura do conto “O coragdo peludo do mago”, que integra o livro OS
contos de Beedle, o Bardo (ROWLING, 2008), como representativo de um conto de fadas do

universo da saga Harry Potter. Como exp0de a autora na introducédo da obra,

As histdrias de Beedle se assemelham aos nossos contos de fadas sob muitos aspectos;
por exemplo, a virtude € normalmente premiada e o vicio castigado. Apresentam
porém, uma diferenca evidente. Nos contos de fadas trouxas, € comum a magia estar
na raiz dos problemas do herdi ou da heroina - a bruxa malvada envenenou a macé ou
fez a princesa mergulhar em um sono de cem anos, ou transformou o principe em uma
fera horrenda. Nos Contos de Beedle, o Bardo, ao contrario, encontramos herois e
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heroinas que, embora capazes de realizar magicas, descobrem que Ihes é quase tdo
dificil resolver seus problemas quanto o € para nés, trouxas. (ROWLING, 2008, p.7-
8)

Dessa forma, os alunos conheceram uma construgcdo que representa um certo
rompimento com as leituras anteriores, proporcionando a ampliacdo do horizonte de leitura do
aluno sujeito leitor através da diversidade de autores, como apresentado na BNCC (BRASIL,
2017). A aula foi dividida em dois momentos: o primeiro compreendeu etapas de leitura e
interpretacdo (COSSON, 2021) do conto, ja no segundo momento foi explorada a etapa de
expansdo, Vvisto que pretendeu uma atividade expositiva-dialogada de comparacao entre 0s
contos lidos e o conto de Rowling.

A leitura desse conto, foi importante para que os alunos pudessem perceber como a
estrutura dos contos de fadas, mundialmente conhecida, foi inserida no contexto da saga,
igualmente conhecida, e como, com essa “transposicdo de mundos”, ocorreu uma mudanca
temética em que o desfecho representa uma ruptura comparada aos demais lidos. Além do mais,
a estratégia metodologica de compreensdo do conto a partir da se¢do “Comentarios de Alvo
Dumbledore sobre ‘O coragdo peludo do mago’”, presente no proprio livro, fomentou essa acao

comparativa.

4 UMA NOVA REALEZA: O ALUNO COMO PROTAGONISTA (A EXPANSAO)

A conclusédo do estagio teve como principal intuito colocar os alunos em uma posicao
de protagonismo para que pudessem apresentar, de forma sintética, o que foi trabalhado ao
longo dos encontros, dessa forma, a Gltima aula foi reservada para a apresentacdo de mapas
mentais. Organizados em grupos, cada um ficou responsavel por tratar de um personagem tipico
dos contos de fadas, essa atividade além de explorar a exposicdo oral dos alunos, prevista na
BNCC (BRASIL, 2017), também faria uma sintese do que foi lido e discutido ao longo das
aulas. Foi planejada para compreender a etapa de expansao da sequéncia expandida (COSSON,
2021), visto que pretendia uma atividade expositiva-dialogada, por parte dos alunos, de
comparacdo entre as diferentes representacbes que um mesmo personagem pode ter em
diferentes linguagens e enredos.

Entretanto, o baixo envolvimento dos alunos possibilitou apenas a apresentacéao de trés
mapas mentais que tratavam de personagens diferentes, dessa forma nédo foi desenvolvido o
exercicio comparativo, mas a experiéncia foi positiva, uma vez que instigou a criatividade dos

alunos, os colocando em uma posicao de pesquisador, como pode-se observar a seguir com 0
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mapa mental que explorou diferentes representacdes da figura principe, de forma comparativa
(figura 3):

Figura 3 - mapa mental - representagdes da figura do principe

—)

Fonte: Relatorio de estagio da autora

Apesar de ndo ter sido possivel realizar o exercicio comparativo entre mapas mentais,
através da figura acima podemos perceber que este grupo buscou comparar as caracteristicas
de trés principes bastante conhecidos pelas adapta¢cdes do universo Disney, nesse sentido a
etapa da expansao pdde ser explorada tanto pela apresentagéo do grupo, quanto pelas discussdes
gue 0 mapa suscitou com toda a turma, embora a participacéo para a producdo ativa tenha sido
baixa.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o momento do estagio supervisionado como uma oportunidade de unir
conhecimentos teoricos construidos ao longo da graduacdo e atividades regenciais de um
professor em formacdo, observo e analiso esta experiéncia como bastante significativa, tanto
para o0 processo de desenvolvimento da minha identidade enquanto professora de Literatura,
como para os alunos da turma em que as atividades foram concretizadas.

Dessa forma, ressalto que a selecéo do universo dos contos de fadas foi bastante positiva,
assim pode-se depreender que € um tema que oportuniza discussdes e construcdes de sentidos
ricas em diferentes faixas etarias, sendo o percurso metodolégico como a chave para essa
experiéncia de leitura significativa. Nesse sentido, a estratégia metodologica de explorar

diferentes linguagens literarias representou um grande aliado para o desenvolvimento do
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estagio, ja que os alunos foram colocados em contato com a diversidade a partir de um mesmo
cenario, em meio a castelos e princesas.

Sendo assim, considero que atingi o0s objetivos que foram sendo delineados a cada aula
ministrada, bem como foi possivel viabilizar a formacéo leitora dos alunos enquanto leitores-
fruidores através de uma posicdo mediadora, representando uma ponte entre a turma e uma
parte da grande diversidade de textos que a literatura abarca, em suas mais diversas linguagens
e formas.

Por fim, ressalto, que apesar do periodo curto para desenvolvimento das atividades
regenciais e do modelo remoto de ensino, o qual ndo somos formados para atuar, esse primeiro
contato com o ensino de literatura representou uma importante etapa para a minha formagao
docente e construcdo identitaria enquanto professora, além de ver no uso das ferramentas
digitais um importante recurso para o contato interativo com os alunos, desencadeando uma

participacao ativa.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NA TRANSICAO DO PRESENCIAL PARA O
REMOTO: COMO A ORIENTACAO PARADIGMATICA FOI AFETADA PELO
CONTEXTO PANDEMICO?

Vinicius Ryan de Sousa MONTENEGROY/
Francyelle Loiola RAMOS!®
Edmilson Luiz RAFAEL'®

1 INTRODUCAO

De acordo com Vasconcellos (2002, p. 30), a nocdo de paradigma consiste na forma
como percebemos e nos relacionamos com o mundo exterior, em outros termos, seria 0 que
costumamos chamar de “visao de mundo”. Desta forma, podemos observar que nosso cotidiano
esta repleto dos mais diversos paradigmas, ja que estes sdo indissocidveis do mundo social e
vice-versa. Sendo a escola uma instituicdo essencial na formacdo de cidaddos, é impossivel
estuda-la sem trazer a tona uma noc¢édo paradigmatica.

Portanto, nos cursos de licenciatura, € de vital importancia que futuros professores —
bem como nds — sejam capazes de, ndo apenas identificar e analisar o paradigma educacional
vigente, mas também estarem aptos a posicionar-se criticamente em relacao a esse, observando
seus pontos positivos e negativos. Vale ressaltar que a Lingua Portuguesa ainda é uma disciplina
repleta de vestigios de um paradigma antiquado que trata a lingua como um objeto auténomo,
puro e imutavel, distanciando-a da lingua utilizada pelo aluno e recorrente em seu mundo. Tal
I6gica ultrapassada ja ndo é mais capaz de sintonizar-se com estudantes heterogéneos, cientes
da pluralidade dos meios digitais.

Acrescendo-se a esta tentativa de superacdo do paradigma formalista tradicional, os
professores tém de enfrentar o desafio ainda maior da readaptacéo ao ensino remoto durante a
pandemia da Covid-19, crise global que instituiu uma necessidade de se reformular a vivéncia
humana, envolvendo questdes relativas ao contato fisico, organizagéo politica e sanitaria.

Apesar do impacto da internet e demais plataformas digitais na democratizagdo do

conhecimento, é preciso ter consciéncia que 0 acesso a tais tecnologias ainda ndo se da de forma
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igualitaria. Ora, é sabido que o contexto pandémico representa um percal¢o considerdvel para
a maioria dos colégios publicos, tendo em vista que as medidas restritivas e sanitarias, mais do
que necessarias para lidar com o “inimigo invisivel”, exigem uma nova organizagao social, em
outras palavras, a sociedade e seus diversos setores precisam reestruturar sua forma de
funcionamento. O referido processo necessita de agentes ativos, € a “melhor maneira de sermos
ativos é, de um lado, ler, estudar, pesquisar, discutir, refletir sobre o processo de construcao do
saber e, de outro, tentar agir na pratica pedagdgica de uma maneira coerente com esse
processo.” (BURKE, 2009, p. 46).

Devido a essa nova problemaética, tdo pertinente em nosso atual cenario pedagdgico
global, assumimos como questédo motriz deste relato de experiéncia esclarecer de que modo a
transicdo para o ensino remoto, levando em conta o ensino de Lingua Portuguesa, interferiu na
pratica escolar e, consequentemente, em suas orientacbes paradigmaticas; realizando
comparacOes entre estas duas modalidades e suas respectivas ferramentas pedagdgicas, isto &,
entre o contexto educacional pré e pds-pandémico. Além disso, abordaremos como a professora
em questao se articulou em face as inimeras dificuldades oriundas da realidade pandémica, tais
como: saude psicoldgica dos alunos, disponibilidade dos aparatos tecnoldgicos necessarios,
evasdo escolar, entre outros. Levando em consideracdo a perspectiva de um conhecimento
sistémico, ou interligado, € imprescindivel a reflexdo a respeito das transformacdes nas
metodologias e praticas educacionais estabelecidas, afinal, se o conhecimento é constantemente
criado e recriado, infere-se que a educagao “vista como processo, em que o mundo é concebido
como movimento, em que tudo estd em holomovimento, indica que os fenbmenos educacionais
estdo em permanente estado de mudanga e transformagdao” (MORAES, 2012, p. 87).

A fim de atender a este objetivo, o presente trabalho estrutura-se nos seguintes topicos,
além da presente introducdo: descri¢do e analise da experiéncia, no qual nosso processo de
observacao serd esmiucado e analisado sob uma Gtica critica, estabelecendo um comparativo
reflexivo entre as respectivas configuracdes dos ensinos presencial e remoto; consideragdes
finais, onde serdo apontadas as principais conclusdes e aprendizados resultantes de nossa

pesquisa; e, por fim, a referenciacdo do embasamento tedrico utilizado ao longo do trabalho.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

Um dos aspectos mais marcantes da obra de Paulo Freire é o destaque da docéncia como

experiéncia de aprendizagem, ou seja, a ideia de que ensinar é também aprender, sendo assim
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um eterno processo, ja que o conhecimento é infindo, nunca se encerrando em si mesmo. Logo,
0 professor deve estar sempre aberto a novas possibilidades e mudangas, sempre se
reinventando. Mais do que nunca, em crises como estas, que todos nos tivemos de nos
reinventar de alguma forma para nos encaixarmos nas novas exigéncias, necessidades e
limitacGes de um contexto pandémico, € momento de retornarmos aos ensinamentos de nosso
patrono da educacdo, pois “[...] a formagdo do educador deve instrumentaliza-lo para que ele
crie e recrie sua pratica através da reflexdo sobre seu cotidiano” (FREIRE, 1991, p. 80).

Antes de tudo, é de suma importancia esclarecer a usual confuséo que se da entre EAD
(Ensino a Distancia) e ensino remoto, nomenclaturas normalmente tratadas indistintamente.
Enquanto o EAD é uma modalidade de ensino autbnoma e distinta do ensino presencial, com
metodologia, estrutura, organizacao e ferramentas proprias voltadas para a realizacdo de uma
aprendizagem por meio virtual; o ensino remoto se configura como uma medida paliativa —
geralmente temporéria — para momentos de impossibilidade de execugdo de aulas presenciais
ou como um complemento para estas, ndo podendo, portanto, ser considerado uma modalidade
independente com um paradigma proprio. No entanto, apesar dessa transicao entre modalidades
ndo poder ser classificada como uma total mudanca paradigmatica, também ndo é possivel dizer
que o0 ensino remoto € uma transposicao do presencial. O Art. 48 do decreto n°® 41010 discorre

sobre este aspecto:

Art. 48. Recomenda-se, respeitadas as autonomias pedagdgicas das instituicdes de
ensino, um processo de flexibilizacdo curricular, com revisao dos critérios avaliativos,
objetivos de aprendizagem e estabelecimento de a¢es pedagdgicas e administrativas
para minimizar os impactos relativos aos prejuizos de aprendizagem, retencéo,
abandono e evasdo escolar, respeitando o que disciplina a legislacdo nacional e
estadual em vigor. (PARAIBA, 2021, p. 4)

Assim sendo, o que nos foi mais pertinente para iniciar a reflexdo a respeito de como o
ensino remoto afetou as orientaces paradigmaticas da metodologia empregada pela professora
em questdo foi a questdo da readaptacdo. Se durante o ensino presencial tinhamos aulas
expositivas, geralmente acompanhadas por um numero consideravel de discentes, alguns
ligeiramente mais participativos do que outros, percebe-se que com o rompimento do contato
humano, as barreiras impostas pelas dificuldades de acesso aos meios tecnoldgicos
contribuiram para a formagdo do seguinte cenario: numero reduzido de alunos e consequente
reformulacdo das metodologias educativas e processos avaliativos.

Logo, com o estabelecimento do ensino remoto, temos uma pratica educativa voltada

para o trabalho colaborativo, no qual a docente procura formas de estimular a participacéo dos
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alunos com o objetivo de compensar a auséncia da interagdo presencial — de acordo com seu
depoimento, a frequéncia de participacao em suas aulas decaiu muito em comparagao ao ensino
presencial, seja pela timidez, agravada nesse novo e parcialmente desconhecido ambiente,
quanto pela maior dificuldade de prender ou averiguar a atencéo do aluno; ou até mesmo a falta
de suporte tecnoldgico destes, por exemplo, a auséncia de imagem e/ou audio funcionais — e 0
desenrolar das aulas segue um plano mais ladico, e menos voltado para estratégias
“conteudistas”, normalmente adotadas no periodo pré-pandémico. Assim, a inducdo de um
ensino mais leve se transforma em tatica para enfrentar os empecilhos provindos da auséncia
de contato direto e presencial. E justamente nesse contexto que as plataformas digitais atuam
como poderosas ferramentas para estreitar um pouco tanto a relacdo professor-aluno quanto a
dos alunos entre si. Por exemplo, numa aula sobre classe gramatical dos verbos, a professora

solicitou que cada aluno escrevesse no quadro digital Jamboard agdes que gostam de praticar:

Figura 1 - Captura de tela do Jamboard

Classes de Palavras - @ > cccec +4 : o

€ c Q - Definir plano de fundo Limpar frame

coquinha
geladinha

s Homa@s v

Fonte: Arquivo pessoal dos autores, 2021.

Essa atitude ilustra, além de uma tentativa de aproximacéo da realidade dos alunos por
meio de seus gostos pessoais, a priorizacdo da interacdo em vez da exposi¢do: enquanto nas
aulas presenciais os recursos mais utilizados eram o quadro branco e o espelhamento de slides
pelo equipamento de datashow, agora ha uma tendéncia por aplicativos que permitam a
colaboracdo de toda a sala, como o Jamboard ou o Padlet. Este ultimo, de acordo com a
professora, teve resposta bastante positiva por se assemelhar a estrutura de uma rede social,
sendo assim mais familiar para os alunos. Entre outros recursos utilizados para despertar o
interesse dos discentes e promover a participacéo e interatividade da sala como um todo, temos:
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a criagdo de dindmicas, sorteios e uso de recursos multimidia como musicas, videos, trechos de
séries ou filmes etc. Os processos avaliativos também foram afetados por esta nova tendéncia:
enguanto anteriormente, era mais comum a aplicacdo de provas tradicionais ou atividades;
agora a nota é constituida por pontos de participacdo, atividades mais simples e menos
frequentes, e trabalhos majoritariamente grupais.

Através da imagem do quadro digital exposta acima, também podemos perceber que,
ainda que a ferramenta pedagogica utilizada seja recente e inovadora, ha a permanéncia de uma
concepcao de lingua de viés mais tradicional ao optar pela analise de verbos isolados de um
contexto, conceituada por Marcuschi como “lingua como sistema de regras, que poderia ser
estudada imanentemente ja que teria um determinado grau de estabilidade interna, estruturacdo
e imanéncia significativa” (MARCUSCHI, 2016, p. 15). Esta ideia recorre posteriormente, na
mesma aula, através de uma analogia feita pela professora: “as classes gramaticais funcionam
como uma fabrica, onde cada classe tem sua fungdo especifica”, na qual se transparece a visao
de lingua como estrutura, heranca das teorias de Saussure e Bloomfield. Essa perspectiva, no
entanto, ndo é algo particular da metodologia da professora em questdo, e sim uma tendéncia

geral do paradigma educacional vigente, como confirma Irandé Antunes:

A escola e, em geral, 0o consenso da sociedade ainda se ressentem das herangas
deixadas por uma perspectiva de estudo do fenémeno linguistico cujo objeto de
exploracéo era a lingua enquanto conjunto potencial de signos, desvinculada de suas
condicBes de uso e centrada na palavra e na frase isoladas. Nessa visdo reduzida de
lingua, o foco das atengdes se restringia ao dominio da morfossintaxe, com énfase no
rol das classificacfes e de suas respectivas nomenclaturas. Os efeitos de sentido
pretendidos pelos interlocutores e as finalidades comunicativas presumidas para 0s
eventos verbais quase nada importavam. (ANTUNES, 2009, p. 20)

Portanto, apesar das alteracfes no formato de execucao das aulas, o cerne paradigmatico
das aulas realizadas pelo Meet permanece quase imutavel em relacdo ao das presenciais,
geralmente estruturadas de acordo com o modelo descrito por Cortelazzo et al (2018, p. 29),
com o professor em posicdo de evidéncia e controle da sala de aula, dividindo o processo
pedagdgico em duas etapas: 0 ensino, que cabe ao professor; e a aprendizagem, que cabe ao
aluno. Dessa maneira, nas aulas observadas, notamos a permanéncia do professor em posi¢édo
central de “emissdao” do conhecimento, bem como que as dindmicas que envolvem a
participacao dos alunos prezam mais pelo estimulo a interacdo do que pelo protagonismo destes

na producdo de conhecimento.
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Apesar disso, ndo podemos desconsiderar o valor das adaptagcbes promovidas pela
professora para estimular maior dinamicidade durante as aulas, ja que, ainda de acordo com

Cortelazzo, estas pequenas atitudes possuem grande impacto no processo de aprendizagem:

As aulas expositivas, consideradas uma forma passiva de aprendizagem por parte dos
estudantes, podem tomar conotacdo muito diferente se os educandos forem instigados
a participar, seja para diminuir davidas, seja para emitir opinides ou responder a
provocacdes. Essa forma mais dinamizada, sem ddvida leva a uma maior eficacia na
aprendizagem do tema proposto e pode ser o diferencial para que os alunos passem a
gostar do contetido (conhecimento diminui preconceito) e, com isso, desenvolvam-se
nas demais atividades. (CORTELAZZO et al, 2018, p. 33)

Por outro lado, a educacao por meio virtual incita um debate referente a importancia do
meio estrutural. Como bem observamos ao longo da pesquisa, possibilitar o convivio humano
num espaco focado na préatica pedagdgica, além de catalisar vivéncias e experiéncias diversas,
torna vidvel o estreitamento de lacos, fuga de realidades cruéis que muitos discentes vivenciam
em suas proprias casas. Logo, o ambiente educacional atua como uma poderosa rede

responsavel por prover oportunidades e sonhos, consequentemente, de certa forma:

A classe expulsa 0 ambiente imediato e torna possivel que algo do mundo esteja
presente. Sentar em uma carteira ndo é apenas um estado fisico; isso também acalma
e focaliza a aten¢do: um lugar para sentar e ficar a vontade. A lousa ndo é apenas uma
superficie em que a matéria aparece na forma escrita. Muitas vezes, a lousa mantém
o professor com 0s pés no chdo. Passo a passo, um mundo é levado a se revelar diante
dos olhos dos alunos. Escrever esbogos do curso é uma cléssica atividade do quadro-
negro. Os resumos de aulas anteriores trazem nossas mentes de volta para 0 momento
de sua composi¢do — e sdo, normalmente, dificeis de decifrar para os alunos que
perderam a propria aula. Esses instrumentos sédo, assim — por enquanto —, parte do que
nos gostariamos de chamar de tecnologia escolar. Mas eles ndo estdo sozinhos. A sua
forga de trabalho se encaixa com uma abordagem, um método de aplicacdo e atos
concretos. (MASSCHELEIN e SIMONS, 2014, p. 29)

Se antes tivemos a oportunidade de prover um plano didatico plenamente articulado
com o meio, de modo que propostas paradigmaticas, em conjunto com a tecnologia escolar,
exercem papéis poderosissimos para estimular os educandos, o surgimento do ensino remoto
reformula essas orientagdes. O docente precisa descobrir as potencialidades das ferramentas
digitais, os alunos enfrentam as adversidades do convivio familiar e a carga psicoldgica de cada
individuo oscila em altos e baixos; tudo, de um jeito ou de outro, implica em experiéncias novas,

como bem destaca a professora na transcri¢éo abaixo:

Eu fiquei surpresa, na verdade, comigo mesma, por inimeras estratégias buscadas e
aplicadas que em sala de aula néo seria possivel. Primeiro porque na escola a
internet ndo € de qualidade, 0s recursos mididticos também sdo escassos, né...
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quando tem... entdo assim, nos nos superamos. Os professores se superaram nessa
pandemia, porque eu crio aulas, coisas diferentes que eu nunca pensei em fazer na
vida. Entdo assim, foi bom por esse lado, entendeu? Ruim por ndo estarmos juntos,
né, porque a gente precisa do calor humano, do calor dos alunos. (professora de
Lingua Portuguesa).

Salientamos que a posi¢do da professora em relacdo a metodologia adotada, certamente
representa uma perspectiva coerente para 0 momento, mais desconexa do viés “conteudista” de
ensino. Tal fato se explica porque ndo podemos considerar uma transicdo da modalidade de
ensino simplesmente como uma transferéncia do “fazer docente”, sem levar em conta os
alicerces contextuais e as dificuldades tanto psicoldgicas quanto estruturais. Por isso, como a
professora bem destaca na transcri¢do abaixo, existem novas estratégias em jogo, desenvolvidas

justamente para lidar com a situacao extraordinaria vivida:

Foi proveitoso pra quem assistiu, 0os depoimentos sdo claros quanto a isso. Eles
aproveitaram bastante os contetidos repassados, e eu como professora de portugués
tentei repassar da forma mais leve que eu podia, com brincadeira, com sorteios, com
musica... o que dava pra fazer pra tornar a aula menos monétona e mais atrativa pra
eles. (professora de Lingua Portuguesa).

Segundo Moraes (1997, p. 110), a educagao espiritual “requer maior conscientizagao da
fraternidade humana, a percepcdo de que ndo estamos sés e de que ndo podemos crescer
isolados. A evolugdo é e sempre sera coletiva”. Assim sendo, uma simples repeti¢ao da
“férmula usual” do ensino presencial seria um desrespeito com o corpo discente, tendo em vista

o carater humanitario do educador.

3 CONSIDERACOES FINAIS

No texto “Que professor de portugués queremos formar?”’, para responder a pergunta-
titulo e discorrer sobre a constituicdo da disciplina de Lingua Portuguesa, Magda Soares leva
em consideracéo fatores de duas naturezas: fatores externos a disciplina de portugués, relativos
ao contexto — no qual se incluem questdes sociais, politicas, culturais, historicas etc —, e 0s
fatores internos a essa, “relativos ao estatuto da area de conhecimento sobre a lingua”
(SOARES, 2001, p. 211). Com os resultados de nossa pesquisa, pudemos confirmar a
importancia da influéncia de ambos os fatores na formacéo do professor de portugués e também
a discrepancia entre a velocidade de mudanca de cada um: enquanto a brusca alteracdo no
cenario mundial e a consequente necessidade de aplicacdo do ensino remoto, em poucos meses,
ja suscitou reajustes na metodologia da professora em questédo, o fator interno da concepcao de
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lingua permaneceu imutavel. Isto se d& pelo fato da concepcéo de lingua estar mais intimamente
atrelada ao nucleo do paradigma educacional vigente no ensino de portugués, embasado no uso
de gramaticas de cunho normativo que tendem a distanciar a lingua de seu uso, tratando-a como
objeto autbnomo e abstrato.

N&o obstante, também ndo é possivel dizer que os fatores externos abordados — o
contexto pandémico e suas consequéncias —, apesar do inegavel impacto, foram responsaveis

por uma total ruptura paradigmatica, pois, de acordo com Moraes:

Ruptura significa rompimento, suspensdo, corte. Trata-se de uma cisdo, uma
transformacéo na forma de compreender as coisas e aceitar os fundamentos de uma
construgdo tedrica por parte da maioria de uma comunidade cientifica. A ruptura de
um paradigma decorre da existéncia de um conjunto de problemas, cujas solugdes ja
ndo se encontram no horizonte de determinado campo teorico, dando origem a
anomalias ameacadoras da constru¢do cientifica. Dentro do contexto tedrico vigente,
as solugdes parecem impossiveis de ser alcangadas, e o referencial utilizado parece
incapaz de solucionar os problemas mais prementes. (MORAES, 1997, p. 55)

Posto isto, pudemos concluir, em nossa experiéncia de observacao, que a transicao para
0 ensino remoto ndo afetou os aspectos basilares de ensino ou os alicerces de sua estrutura
paradigmatica, porém, foi capaz de trazer diversas reflexdes e adaptacBes ao campo
educacional: a importancia das relagdes interpessoais em sala de aula — ndo apenas dos alunos
entre si, mas, sobretudo, entre professores e alunos — e da interatividade no processo de ensino-
aprendizagem; a inconstancia de nosso mundo e a necessidade de nos, professores, enquanto
agentes ativos na formacao de cidadaos, estarmos sempre atentos as mudancas que ocorrem em
nosso contexto e sermos resilientes a estas; as novas possibilidades e ferramentas que o advento
da tecnologia oferece a educacéo, entre tantas outras.

Uma ruptura paradigmatica ndo se da repentinamente, e, ainda, nem sempre uma total
ruptura é a resposta: o paradigma educacional brasileiro vigente é repleto de falhas, contudo,
ndo nos cabe julgd-lo com repudio, e sim analisa-lo sob uma oOtica critica, de modo que
possamos aprender com suas imperfeicdes e lapidar nossa pratica pedagdgica com o devido
equilibrio entre tradicional e moderno. Afinal, com tudo que foi destacado anteriormente, fica
claro para nos, indubitavelmente, que a capacidade de adaptar e reinventar-se em relagdo as
necessidades do contexto sdo caracteristicas fundamentais para pensarmos a docéncia. Significa
pensar nossa formacao como atrelada a praxis educativa, impulsionada pela busca de moldar e
lecionar geracOes futuras; tal responsabilidade é inerente a uma reflexdo que, segundo Freire, é
justamente a necessidade de pensarmos criticamente sobre nossa pratica, condicdo
imprescindivel na permanente formacdo de professores. Enfim, nos felicita muito saber que
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nossa formacdo pedagdgica é, e continuadamente sera, influenciada por professores e

professoras conscientes acerca do indispensavel papel que exercem no mundo.
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ESTAGIO EM LITERATURA: UM RELATO DE EXPERIENCIA EM CONTEXTO
DE ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Claudia de Barros LYRAZ
José Edilson de AMORIM#

1 INTRODUCAO

Iniciamos esse relato com as reflexdes de Rubem Alves, considerando as valiosas

postulacdes do educador para a pratica de ensino, observamos que:

Se fosse ensinar a uma crianca a beleza da masica, ndo comecaria com
partituras, notas e pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais gostosas
e lhes contaria sobre os instrumentos que fazem a masica. Ai, encantada
com a beleza da musica, ela mesma me pediria que Ihe ensinasse o
mistério daquelas bolinhas pretas escritas sobre e as cinco linhas.
Porque as bolinhas pretas e as cinco linhas sdo apenas ferramentas para
a producdo da beleza musical. A experiéncia da beleza tem que vir
antes. (ALVES, 2008).

Em absoluta concordancia com o pensamento de Rubem Alves, tive a oportunidade de
vivenciar essa experiéncia de aprendizagem com as aulas em ensino remoto de literatura que
compartilhei com os alunos do 2° ano do ensino Médio da cidade de S&o José da lagoa Tapada.

O presente relato tem como objetivo refletir e analisar meu desempenho na prética
educativa no estagio do componente curricular Estagio Supervisionado de Literatura Lingua
Portuguesa Ensino Médio, ofertado pela Universidade Federal de Campina Grande-PB, tendo
como orientador o Professor José Edilson Amorim e Supervisor o Professor Francisco Lucas
de Sousa Leonel realizado no periodo de 5 de Julho a 13 de dezembro de 2021 na Escola Cidada
Integral Antdnio Gregdrio de Lacerda, localizada na rua Antdnio Gregorio de Lacerda s/n na
cidade de S&o Jose da Lagoa Tapada aos alunos do 2° ano do ensino médio no turno da manha.

As aulas eram realizadas nas quartas-feiras totalizando 90 horas aulas.

2 CONCEPCOES DE ESTAGIO

20 claudiabarrosletras@gmail.com . Estudante do curso de Letras — Lingua Portuguesa na Universidade Federal de
Campina Grande.
21 edilsonamorim@ufcg.edu.br. Doutor, professor associado na Universidade Federal de Campina Grande.
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O Estagio Curricular, previsto pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9.394/96, é
uma modalidade obrigatoria e é regido por principios, acdes e metas da Universidade. Essa
disciplina proporcionara ao estagio uma vivéncia direta com a escola, possibilitando-o exercitar

a docéncia num ambito real.

2.1 DIAGNOSTICO DA TURMA

O ano de 2021 é marcado pela continuidade da pandemia do Coronavirus, nesse
contexto tivemos que nos adaptarmos em aulas remotas, e foi assim que também foi realizado
0 estagio de literatura. Tive meu primeiro contato com a turma do 2° ano do ensino médio por
meio de um grupo de whatsapp formado por Lucas, o professor da turma que me recebeu com
imensa parceria, a ferramenta foi criada para dar maior suporte a disciplina, visto que, as aulas
remotas eram apenas uma vez por semana pela plataforma Meet.

Nesse cenario o grupo de whatsapp serviu para que o didlogo entre nos tivesse mais
fluidez, apesar disso, nem tudo é perfeito, os alunos ndo interagem muito no grupo, se nas aulas
presenciais o contato do estagiario com a turma ja é dificil, nas aulas remotas isso s6 piora, as
telas se tornam quase um escudo.

Assim sendo, para conhecer um pouco sobre a turma tive que estar sempre
‘interrogando’, a principio ndo se mostraram muito entusiasmados com literatura ou mesmo
com o ato em si da leitura, mas como sou entusiasta do habito de ler, ndo esmoreci e continuei

com as investidas.

2.2 O PLANEJAMENTO

ApoOs apresentar 0 meu plano de aula e obtido o aval do professor orientador Edilson,
fui conversar com o Professor supervisor Lucas que além de aprovar minha proposta se mostrou
muito solicito e totalmente feliz com o que chamou de “parceria”, e era sim, o primeiro passo
para os dias que seguiram em que eu daria minha pequena parcela de contribuicdo a turma.

Pensando planejamento com comprometimento LUCKESI (2011, p. 124- 125) afirma:

O ato de planejar é a atividade intencional pela qual se projetam fins e
se estabelecem meios para atingi-los. Por isso, ndo é neutro, mas
ideologicamente comprometido. [...] Apesar desse fato constitutivo de
planejar, a pratica do planejamento em nosso pais, especialmente na
educacéo, tem sido conduzida como se fosse uma atividade neutra, sem
comprometimento.
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Sobre o planejamento, recorremos a sequéncia didatica, que compreende 0s seguintes

aspectos do quadro 01:

Quadro 01: Sequéncia didatica

Aula Atividade Local Quantidade Tempo
1 Instrumento diagndstico Google 2 90 min.
Meet/whatsapp
2 Introducdo ao género Google Meet 2 90 min.
3 Aula compartilhada com o Google Meet 2 90 min.
professor titular
4 Aula compartilhada com o Google Meet 2 90 min.
professor titular
5 Aula compartilhada com o Google Meet 2 90 min.
professor titular
6 Aula de apresentacdo da obra | Google Meet 2 90 min.
“Menino de Engenho”
7 Discussdo acerca da obra Google 2 90 min.
Meet/whatsapp
8 Aula compartilhada com o Google Meet 2 90 min.
professor titular
9 Avaliacdo da disciplina sob o Whatsapp 2 90 min.
regime remoto (pros e contras)
10 Avaliacdo da disciplina e Google Meet 2 90 min.
despedida da turma

Fonte: Produzida pela autora

2.3 SOBRE AS AULAS

As aulas de estagio sdo sempre um lugar de muitas tensdes, onde ndo sabemos realmente

0 que iremos encontrar ou como iremos agir diante desses alunos que nos foram “emprestados”,

junte a isso um periodo atipico como estamos vivendo por causa da pandemia da COVID 19.

No comeco do ano de 2020 o mundo foi surpreendido por essa tragédia que perdura até

os dias atuais, no entanto, nos primeiros dias de pandemia as pessoas nao tinham nocao de quéo

terrivel seriam os dias vindouros. Assim sendo, quando as aulas foram suspensas os alunos

tiveram uma sensacdo ilusoria de que estariam entrando num periodo de férias escolares,
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passados alguns meses e a realidade vindo a tona, a sociedade teve que tentar se adequar a
situacéo e se reinventar em todos 0s segmentos.

A educacdo teve que adquirir novas formas, sobretudo se adaptar ao ensino remoto,
alunos e professores teriam diante de si novos desafios, e foi assim também que eu ministrei
meu estagio de literatura do ensino médio para uma turma no alto sertdo paraibano, coisa que
jamais pensei ser possivel.

Conheci o professor Lucas por meio de uma indicacao de outro professor que era seu
amigo, nosso contato foi sempre por meio de e-mails ou bate papo de whatsapp, e foi assim
também, meu primeiro contato com a turma, sugeri para Lucas que criasse um grupo de
whatsapp para que eu mantivesse um contato com os alunos podendo assim, conhecé-los melhor
e tracar um diagndstico de turma. Porém o grupo, a principio, ndo surtiu tal efeito, os alunos
ndo interagiram nem comigo nem entre si.

Comecei as aulas com poucas informac6es sobre os alunos, tentando introduzir de
maneira eficaz o contetudo do qual eu compus meu planejamento, tive total apoio do professor
Lucas, com quem compartilhei a maioria das aulas desse estagio. As aulas eram ministradas
por meio da plataforma Google Meet, os poucos alunos que participaram das aulas ndo ligavam
as cameras.

No comego as aulas eram quase monélogos, eu tentando apresentar um contetdo do
qual ndo seria tdo facil assimilar, trata-se da obra Menino de engenho de José Lins do Rego,
mas percebi que teria que fazé-lo de forma com que os alunos reconhecessem os personagens
como pessoas proximas e mais contemporaneas. Outro fato importante é que os alunos nédo
apresentam o menor entusiasmo pela leitura, e isso foi mais um dos pontos que foram tratados
nessas aulas.

A0s poucos, juntamente com Lucas fui conquistando a confianca da turma, no entanto,
mais que introduzir o conteudo de literatura, nossa maior conquista seria conscientizar esses
alunos sobre a importancia da leitura, visto que, para um professor conseguir ter éxito em sala

de aula é preciso ter alunos motivados.

3 CONCEITO DE LEITURA

Muito ja foi dito quanto ao conceito de leitura, mas, uma das que mais gosto ¢; “ A
leitura ¢ uma janela para o para o mundo, ” e a partir dessa janela, conseguimos nos conectar

com outros mundos, por meio dessa leitura com a qual um escreve para que o outro amplie seus
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horizontes, mais que decodificar palavras, o leitor estara num processo de interpretar,
compreender e de interagir. Segundo Bakhtin:

Pode-se dizer que o interpretador é parte do enunciado a ser
interpretado, do texto (ou melhor, dos enunciados, do diélogo entre
estes), entra nele como um novo participante. O encontro dial6gico de
duas consciéncias nas ciéncias humanas. A molduragem do enunciado
do outro pelo contexto dialégico. (BAKHTIN, 2003, p. 329).

Em contrapartida com as consideragdes de Kleiman (2002), podemos observar o
processo de leitura torna-se cada vez mais simples quando o leitor passa a ler continuamente,
pois, assim ele passara a conhecer o 1éxico e a semantica do texto. Ja para Jouve (2002), “na
leitura alguns processos sdo ativados tais como: processo neurofisiolégico, processo cognitivo,

afetivo, argumentativo e simbodlico”.

3.1 OBJETIVOS DA LEITURA

Para que a leitura realmente aconteca, é preciso que o leitor tenha esse proposito e
estabeleca um objetivo, ou seja, 0 que ele deseja saber sobre o assunto, caso contrario, serd
apenas um ato mecéanico, desmotivado que ndo surtira nenhuma aprendizagem. Segundo
Garcez(2004) o objetivo da leitura ¢ quem determina a forma de ler. Para Kleiman(2002) “os

objetivos da leitura sdo importantes para o outro aspecto, o da formagao de hipoteses”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Levando em conta todas as dificuldades pertinentes ao atual periodo, no tocante a
pandemia do covid 19 e como isso tém afetado a educagdo como um todo, julgo satisfatorio a
experiéncia de estagio que tive com a turma do 2° ano do ensino médio, uma vez que o conteido

proposto no planejamento das aulas foi amplamente trabalhado nas aulas remotas.
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MULTIPLAS PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE PORTUGUES COMO
SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS EM FORMACAO BASICA

Sonale Sintia Arajo de Santana AGRA??
Kivia Karla de Figueiredo PEREIRA?
Conceigdo de Maria Costa SAUDE?

1 INTRODUCAO

Compreende-se a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida pela lei 10.436/2002
como a lingua natural dos individuos surdos brasileiros e apontada pelo decreto 5.626 como
sua primeira lingua (L1). A lingua portuguesa, portanto, € considerada, portanto, a segunda
lingua (L2) de pessoas surdas, tornando-se essencial tracar estratégias metodoldgicas para seu
ensino, considerando a Libras como ponto de partida.

Diante da escassez de materiais que explorem a lingua portuguesa para estudantes
surdos de forma eficaz, surge o curso de extensdo Ensino de Lingua Portuguesa na Educacao
de Surdos, intencionando unir teoria e pratica para auxiliar professores atuantes da educacéo
bésica e estudantes da area em formacdo. Para levar a cabo a recep¢do dos textos em lingua
portuguesa e a provocacgdo das reflexdes sobre tematicas importantes, optamos por trabalhar
com a literatura infanto-juvenil como eixo norteador.

Considerando as particularidades para atender individuos surdos, € imprescindivel
adequar as propostas ao perfil dos discentes e ponderar sobre a leitura e a escrita adquiridas
enquanto segunda lingua, reconhecendo a necessidade de um “ponto de referéncia” para a
aprendizagem efetiva, tracando o plano de ensino pautado na lingua de sinais como meio de
acesso a lingua portuguesa.

Aprendentes de L2 tem a lingua materna como referencial contrastivo para a lingua
meta. Assim, 0s textos iniciais de alunos surdos trazem marcas da Lingua de Sinais, uma vez
gue nela ancoram suas enunciagdes escritas em portugués. Todavia, cabe ao professor, a partir
de um trabalho baseado nas relacdes interdiscursivas entre as linguas, a sistematizacdo que
permite ao aluno surdo alcancar e dominar os processos e modos de enunciar em Lingua
Portuguesa (ALMEIDA; LACERDA, 2019. p. 900).

22 nalesintia@gmail.com, graduada em Letras — Espanhol, pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e
graduanda em Letras — Libras, pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
23 kiviasaulo@gmail.com, graduanda em Letras — Libras, pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)
24conceicao.saude@ufcg.edu.org, doutoranda em Linguagem e Ensino,pela Universidade Federal de Campina
Grande (UFCG) / Professora do Magistério Superior da UFCG
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O discente surdo pode atingir competéncias escritas e leitoras de forma autdbnoma, para
isso, é importante que haja uma provocacdo inicial em situacdes primordiais do uso cotidiano
da lingua, consequentemente despertando o interesse para aprofundar os conhecimentos na
lingua alvo de forma independente. Portanto, o papel do educador tange em criar condicdes
favoraveis para o desenvolvimento de habilidades e competéncias na lingua objeto, neste caso,
0 portugués. Almeida e Lacerda (2019, p. 901) apontam que “o aprendizado da Lingua
Portuguesa resulta de um movimento de constru¢do fundado nas relacbes que 0s sujeitos
estabelecem com seus interlocutores, com os fatos e com o0s acontecimentos, a partir da lingua
em uso. Ou seja, a apropriagdo de uma lingua se faz por meio da interacdo verbal,
direcionamento esse que enseja a aprendizagem da lingua em situagdo de comunicagio”.

Um fator facilitador do entendimento e discussdes sobre as tematicas selecionadas nos
textos a serem trabalhados, é oferecer praticas leitoras em Libras e posteriormente explorar
aspectos linguisticos e cognitivos da lingua meta, facilitando o processo aquisitivo bilingue,
baseado na leitura e escrita em portugués, tendo a Libras como lingua de acolhimento,
considerando-a na construcédo socioideologica dos surdos.

A conexdo do estudante surdo com a escrita se desenvolve a partir da leitura previamente
construida na primeira lingua, garantindo um acumulo de conhecimentos que permitira uma
percepcao ampliada dos textos e distintas formas de enunciar na L2. A producéo terd melhor
fruicdo a partir da compreensdo ativa dos sentidos explicitos e implicitos nos textos previamente
discutidos em Libras, pois gerardo enunciados nas relacdes discursivas e linguisticas que
atendem ao uso da lingua portuguesa.

Isto posto, o curso de extensdo e formacdo de professores para o ensino de lingua
portuguesa na educacdo de surdos optou por explorar sequéncias didaticas que portem um texto
literario gerador, escolhido pelos extensionistas para trabalhar contetdos reflexivos referentes
a parte literaria, habilidades receptoras e de producao literaria em Libras e em Portugués. As
sequéncias didaticas exploram elementos gramaticais e lexicais contextualizadamente,
primando pela ludicidade e eficacia das atividades, por meio de jogos, dinamicas e atividades
escritas. Utilizando varias estratégias para atender estudantes surdos. Para mais detalhes quanto
aos objetivos tracados e alcangados, metodologia, resultados, avaliagéo, etc. consultar as se¢des

posteriores.

2 DESCRICAO E ANALISE
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Este relato de experiéncia explicita a pratica vivenciada no curso de extensdo Ensino
de Lingua Portuguesa na Educacdo de Surdos, que surgiu mediante discussdes do grupo de
pesquisa Praticas pedagdgicas inclusivas, diante da dificuldade dos professores de educacéo
basica quanto ao material para nortear o ensino de portugués como segunda lingua para surdos
(L2), pois, aprender uma L2 sem o auxilio da sua L1 torna-se um processo arduo principalmente
qguando as metodologias utilizadas s&o tradicionais.

Segundo Pereira (2011 p.146) metodologias tradicionais como grifar palavras que ndo
conhecem nos textos trabalhados e busca-las em dicionarios, faz com que o surdo aprenda o
significado denotativo, descontextualizado e no momento da leitura o surdo encontra
dificuldades de junta-las coerentemente para entender o sentido do texto, portanto se faz
imprescindivel variar as metodologias de ensino para que essa aprendizagem seja prazerosa,
instigante e eficiente.

O curso teve como objetivo refletir sobre as teorias do ensino de segunda lingua (L2),
assim como seus aspectos ensindveis para surdos, propiciando o conhecimento através de
diferentes abordagens e discutindo a singularidade linguistica dos surdos quanto a
aprendizagem da lingua escrita.

O curso de extensdo foi voltado para professores de alunos surdos da educacgéo bésica e
alunos do curso de Letras-Libras (LL) da UFCG, a divulgacéo foi feita via Instagram e as
inscri¢des via google forms, entre 26 e 29 de junho de 2021, dispondo de 30 vagas. A extensédo
foi aberta ao publico nacional, tendo em vista que foi ministrado virtualmente e recebemos
extensionistas de variados estados.

O curso se efetivou entre 01/07/2021 e 16/09/2021, sendo as aulas sincronas as quintas-
feiras das 19h até as 21h através da plataforma Zoom, lecionadas pela professora Me. Conceicgéo
de Maria Costa Salde e professores convidados. Atividades assincronas, foram dispostas no
Google Sala de Aula, mediante mural de discussdes, atividades referentes as tematicas expostas
e materiais complementares foram fornecidos aos discentes no decorrer de todo 0 curso e
disponibilizados na plataforma.

A metodologia adotada foi a de pesquisa-acao dividida em trés etapas, sendo a primeira
a pesquisa bibliografica construindo o aporte tedrico e fomentando as discussdes durante as
aulas, a segunda a elaboracao das sequéncias didaticas e discussdo das mesmas e a terceira a
avaliacdo dos resultados apresentados a seguir.

Através do formulario google forms, fizemos um questionario para averiguar a

relevancia do curso. Destacamos algumas respostas dos extensionistas para 0s pontos de:
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Materiais utilizados, disponibilizados e produzidos, a possibilidade de aplicar a teoria a prética,
trabalhos em equipe alinhados aos contetidos trabalhados, acompanhamento dos responsaveis
pelo curso junto aos extensionistas para sanar davidas via e-mail, classroom e whatsapp, forma
de criar estratégias para ensinar estudantes surdos, parceria com outros professores, reflexdo
sobre as teorias e aspectos ensinaveis.

A primeira pergunta refere-se aos pontos positivos quanto as atividades realizadas. Em
contra partida, a segunda pergunta é direcionada aos pontos negativos, dentre as 22 respostas
obtidas apenas quatro extensionistas encontraram pontos negativos, sdo eles: o curso nao ser
presencial, o prazo de entrega das atividades, a duragdo do curso que poderia ser maior.

O terceiro questionamento constata a importancia da extenséo para a formacéao docente,
em que 100% dos extensionistas consideram as atividades da extensdo relevantes no processo

de formacao.

Fig. 1 Pergunta 3 do questiondrio de avaliagdo da extenséo.

Vocé considera que as atividades de extensao foram importantes para sua formagac?

22 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: prépria das autoras, 2021.

Explicitando a diferenca que sofreu sua perspectiva de ensino aprendizagem de
portugués como L2 para surdos na quarta pergunta, temos algumas respostas como: “sim, o
curso mudou a perspectiva que eu tinha sobre o ensino de portugués para surdos, no tocante a
exploracdo do texto, da utilizacdo da Libras como lingua de acolhimento, as especificidades
que o professor deve dar atencdo na hora da escrita, ja que seria uma segunda lingua, entre
outros” (Extensionista A). “Fez total diferenca na minha formacao, como ouvinte parece ser
mais facil ensinar sobre portugués para outra pessoa ouvinte e usuaria da lingua portuguesa.
Ensinar o portugués como L2 para surdos € diferente, € uma lingua nova para eles, deve- se
usar estratégias diferentes. O curso de extensdo nos mostrou o caminho para essas estratégias”
(Extensionista B).

As perguntas 5 e 6 referem-se ao aproveitamento das discussdes, em que 86,4% tiveram
maximo aproveitamento nas reflexdes proporcionadas, enquanto 13,6% tiveram

90%. Conforme o grafico abaixo.
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Fig. 2 Pergunta 5 do questionario de avaliagdo da extens&o.

Em uma escala de 0 a 10, qudo proveitosas foram as discussbes feitas nas atividades da lD
extensdo?

22 respostas

0(0%)  O(0%)  O(0%) (0% O(0%) O(0%) 0(0%)  O(0%)  0(0%)

o 1 2 2 4

Fonte: Propria das autoras, 2021

Quanto ao aproveitamento pratico, O extensionista A relatou: "A atividade mais
proveitosa para mim, de fato, foi a elaboracdo da sequéncia didatica. Eu tinha uma perspectiva
distinta e essa atividade propiciou reflexdes durante a realizacdo e com as corre¢oes e discussao
final, desmistificou inimeros paradigmas sobre o ensino de portugués para surdos.” Ja o
extensionista B afirma que “Na sequéncia didatica, pude perceber a constru¢do de varias
atividades gque estdo contextualizadas e que fazem sentido para o educando. Nao achei nenhuma
atividade improdutiva. Para mim ndo tiveram pontos negativos nas propostas de atividades.”

Nesse contexto, a percepcao dos extensionistas voltadas para a sequéncia didatica e o
que ela pode proporcionar para os alunos surdos dentro da sala de aula, nos recorda Viecheneski
2013 p. 533 quanto ao desenvolvimento progressivo dos alunos sobre assuntos abordados
fazendo com que, gradativamente, se posicione, em suas respostas coerentemente, mediante a
sequéncia didatica. Além disso, Viecheneski mencionando Vygotsky 1998 p. 537 a sequéncia
didatica proporciona motivacdo espontanea para que 0s estudantes pensem, opinem e
argumentem sobre as reflexdes proporcionadas.

As perguntas 7 e 8 concernem as metodologias utilizadas. 100% dos extensionistas
consideram as metodologias eficazes, marcando em escala entre 9 e 10, sendo 18,2% para 9 e
81,8% para 10. Entre os comentarios, “As metodologias apresentadas na aula foi de extrema
importancia, pois, pude compreender como € importante que o surdo tenha dominio do
portugués de uma forma mais lddica para que a interacdo auxilie no aprendizado e
desenvolvimento do aluno” (Extensionista A), “Achei muito relevante a forma como foi
conduzida as atividades, pois os professores atuaram como facilitadores, levando-nos a
desenvolver o conhecimento através da producdo de materiais didaticos que contribuiram para

o0 ensino e aprendizagem na drea da educacdo de surdos” (Extensionista B).
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As perguntas 9 e 10 referiram-se aos materiais utilizados, 86,4% para 10 e 13,6% para
9. “A elaboracdo de recursos didaticos: ferramentas como Wordwall: por meio dos jogos, levar
conteddo de forma mais leve e divertida. E Google Forms: ferramenta simples de utilizar,
principalmente para as criangas em processo de aquisi¢do da lingua” (Extensionista A). “Gostei
bastante da criacdo de jogos disponibilizado por QR Code, em forma de roleta e em cruzadinha,
utilizaria também a sinalizacdo do conto em lingua de sinais, utilizando de imagens para
auxiliar. Materiais como: Recursos visuais, jogos, atividades adaptadas, entre outros”

(Extensionista B).

Fig. 3 Pergunta 5 do questionario de avaliagdo da extenséo.

Em uma escala de 0 a 10, quao apropriadas foram as metodologias usadas nas atividades?

22 respostas

20

Fonte: Propria das autoras, 2021

Tendo em vista que para as propostas de sequéncias didaticas, optamos pela exploracéo
literdria com narrativas curtas (contos e fabulas) como eixo central, questionamos quanto a
literatura como geradora das sequéncias, em que 100% dos extensionistas consideraram o eixo
pertinente para trabalhar com alunos surdos. “A literatura abrange o pensamento reflexivo, a
criatividade e imaginacgdo, entdo quando exploramos a literatura com alunos da educacao
béasica, abrimos o leque de possibilidades para que este aluno construa sua cidadania, identidade
e desenvolva a criticidade quanto as tematicas diversas da vida cotidiana” (extensionista A). “E
sabido que as historias infantis (contos, fabulas...), contribuem de forma significativa na
aprendizagem e aborda-las para o ensino do Portugués como L2 é uma importante ferramenta
para abordar as diversas particularidades da lingua, podendo ser usada as mais diferentes

estratégias a partir dessas narrativas curtas e de facil absor¢ao” (extensionista B).
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Fig. 4 Pergunta 5 do questionario de avaliagdo da extens&o.

Qual a sua perspectiva quanto ac uso da literatura (narrativas curtas - contos e fabulas)
como eixo transversal para explorar a lingua portuguesa como L2 para surdos?

22 respostas

@ Fertinents
@@ Inapropriado

Fonte: Propria das autoras, 2021

Podemos perceber que 100% dos extensionistas, além de considerar um viés apropriado
para o ensino da leitura e escrita da lingua portuguesa, afirmam que em suas praticas docentes
futuras irdo explorar a literatura. “Apresentar obras literarias desde a infancia, desmistifica a
ideia de que a "literatura é chata", desenvolver habilidades receptoras e produtoras de literatura,
torna o aluno capaz de recepcionar e produzir ndo so literatura, mas outros géneros de igual ou
maior complexidade que o estudante ira necessitar para a sua vida dentro e fora da escola”
(Extensionista A). “Como diz Anténio Candido: E na literatura que temos a possibilidade de
sonhar, aprender, saber e contar nossas vivéncias de vérias formas, na escrita, na imagem, nos
bate-papos do dia-a-dia, na nossa historia. Aplica-la é essencial para o desenvolvimento dos
alunos como seres pensantes e de uma forma de ensino que contemple além dos conhecimentos
necessarios para seu desenvolvimento intelectual, as vivéncias” (Extensionista B).

Quanto a experiéncia de elaborar uma sequéncia didatica centrada em um género
literdrio, os extensionistas explicitam as dificuldades encontradas em explorar 0s aspectos
literarios e linguisticos de acordo com o texto escolhido. “DESAFIADOR. porque a literatura
estava presente ndo sé no texto gerador, que é o texto principal da sequéncia, mas também
deveriamos criar uma intertextualidade através de textos motivadores que seriam textos
complementares e assim os alunos desenvolveriam inimeras habilidades e competéncias com
a aplicacdo da sequéncia, € muito positivo. Na minha sequéncia eu melhoraria a parte de
producdo textual, porque foi uma aula para criacdo criativa (sinalizacdo) e escrita criativa
(escrita da nova fabula), depois das discussdes notei que seria necessario mais uma aula, para a
reescrita desta criacdo, para que o aluno se aproprie de fato do ato de escrever, que exige varias
reescritas” (Extensionista A). “Através desse trabalho com a sequéncia didatica percebi a
variedade de conteudos que podemos abranger em um género literario, ampla e ricamente em

atividades e recursos. E um pouco trabalhoso, mas vale a pena” (Extensionista B).
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Quanto a indicacdo do curso, 100% dos participantes afirmaram que indicariam para
profissionais da &rea, objetivando aperfeicoar sua pratica docente. Como sugestdes, alguns
extensionistas propuseram a continuacéo do curso de forma presencial, oferecer novamente o

curso, abrir mais vagas e encontros duas vezes na semana.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Embora a educacéo de surdos aporte profissionais que participam da comunidade surda
e conhecem as singularidades linguisticas quanto ao ensino aprendizagem da lingua portuguesa
enguanto segunda lingua (L2) e tenham ciéncia das necessidades educacionais dos estudantes
surdos, 0 campo de pesquisa, criacdo estratégica e testagem de metodologias que reflitam em
um resultado positivo no desenvolvimento de habilidades comunicacionais, leitoras e
linguisticas de alunos surdos ainda precisa se ampliado.

Tendo em vista as colocacbes dos extensionistas e 0s comentarios feitos acerca da
metodologia, materiais, atividades propostas, pontos positivos e 0 que 0s participantes
afirmaram que levariam para a sua préatica docente, podemos inferir que o curso de extensao
Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Surdos contribuiu significativamente para a
formacdo dos docentes envolvidos e trouxe mudancgas nas perspectivas de ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua para alunos surdos. Podemos concluir que os objetivos do
projeto foram alcancados com sucesso, aperfeicoando velhas préaticas e incorporando novas
metodologias.

Isto posto, o curso de extensdo Ensino de Lingua Portuguesa na Educacdo de Surdos
reuniu profissionais que intencionavam promover aos seus alunos surdos uma base concreta
quanto a lingua portuguesa escrita. E desafiador, porém satisfatorio proporcionar aos
extensionistas experiéncias inovadoras em relacdo a educacdo de surdos, provocando-lhes
novas percepcdes e causando inquietaces motivadoras para criacdo de materiais didatico-
pedagdgicos voltados para o publico surdo, aprendente de lingua portuguesa como segunda
lingua. Assim, contribuimos para o ensino de portugués como L2 ndo apenas na educagédo
basica, mas também na educacéo superior, uma vez que discentes de Letras-Libras e Pedagogia

tiveram acesso ao curso.
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O ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS EM TEMPOS PANDEMICOS:
ESTRATEGIAS DE INTERACAO NO ENSINO REMOTO

Ester ESTEVAO da Silva?®

1 INTRODUCAO

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude, pandemia é a disseminagdo mundial de uma
nova doenca. O termo passa a ser usado quando uma epidemia adquire niveis mundiais,
espalhando-se por diversas regides do planeta. Apesar da existéncia de pandemias histdricas e
devastadoras, a Covid-19 é a primeira pandemia mundial advinda de um coronavirus.

Em 26 de fevereiro de 2020, foi confirmado o primeiro caso de COVID-19 no Brasil, e
em 5 de marco foi registrado o primeiro caso de transmissdo interna no pais, ou seja, a primeira
infeccdo sem histdrico de viagens ou contato direto com infectos confirmados. No dia 11 de
marco, a OMS decreta pandemia do Coronavirus, em virtude do aumento subito do nimero de
infectados e mortos por todo mundo.

Frente a este cenario, os impactos da pandemia transcenderam a salde mundial,
expandindo-se a outros setores como economia, turismo, educacéo e tecnologia. Dessa forma,
na perspectiva de diminuir os impactos pandémicos, houve uma remodelagéo social, de modo
que, as atividades, antes realizadas presencialmente, voltaram-se ao campo virtual, inserindo
praticamente toda populacdo mundial no meio digital.

Ademais, é valido salientar que, a pandemia evidenciou nao apenas novos meios de
trabalhos e de ensino, mas também a desigualdade social existente, tendo em vista que, com a
inclusdo das atividades remotas, a desigualdade de acesso a internet e de posse de tecnologias
necessarias tornaram-se barreiras para diversos alunos e trabalhadores destinados a se adaptar
sem instrucdes e suporte préevio.

Com a implantacdo de métodos como o home office e o ensino remoto em instituigdes
publicas e privadas de todo mundo, a comunicacao para realizacdo das atividades sincronas e
assincronas passaram a ser realizadas através de plataformas multimodais.

No contexto da linguagem, principalmente, no ensino de lingua portuguesa focalizando

0 uso da pratica social, criam-se instrumentos tanto de trabalho, como de pesquisa, que

%5 Mestranda no Programa de Pés Graduagdo em Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina
Grande (PPGLE-UFCG). E-mail: esterestevaodasilva2@gmail.com
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consigam definir e compreender melhor o processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, a
lingua portuguesa atua de maneira a considerar problemas de uso da linguagem na sociedade
brasileira em tempos dificeis.

De acordo com os estudos realizados por Rouxel (2013, p. 17), para um ensino efetivo
da literatura faz-se necessario a abordagem de alguns aspectos metodolégicos. O primeiro
aspecto diz respeito as finalidades da literatura, estabelecendo os objetivos a serem alcangados
com determinada literatura no ato de sua selecao para uso pedagogico. Dessa forma, a escolha
da literatura a ser trabalhada atua como formadora de uma identidade individual ou coletiva,
insercdo cultural e compartilhamento de valores.

O segundo aspecto vai de encontro com o que serd trabalhado a partir desta literatura,
seu pertencimento de género e possiveis tematicas relevantes a sala de aula. Esta realidade é a
qgue tem limitado o tipo de literatura utilizada pedagogicamente e, consequentemente,
dificultando a tarefa dos professores e inser¢cdo dos alunos por, muitas vezes, uma néo-
identificagdo com a literatura trabalhada.

Neste sentido, o terceiro aspecto compete a como € feita a abordagem desta literatura,
uma vez que, o avanco da tecnologia possibilitou o ensino da literatura em sala de aula através
das mais diversas multimodalidades. Nesta perspectiva, pode ser trabalhado, pelo professor,
métodos como a “relacdo da obra com outros objetos semioticos da mesma €poca — um poema,
um quadro, uma musica: confrontacdo da obra com suas adaptacfes contemporaneas, que
funcionam também como “textos de leitores” [...] (ROUXEL, 2013, p. 27).

Acerca do conceito de leitura literdria ocorre uma expansdo do que antes era
determinado como leitor modelo, levando em consideragéo e incluindo os leitores reais, de
diferentes realidades e perspectivas e ndo apenas aqueles de determinado meio e predominantes
em determinado nicho. Desta forma, acontece uma abordagem coletiva e plural, voltado aos
leitores reais e suas consideragdes.

A leitura literal atua, portanto, como pratica social, pois, como define Rezendes (2013,
p. 107), “a leitura da obra literaria sugere, antes de tudo, um movimento de identificacdo: lemos
0 que gostamos de ler.”

Além disso, ocorre também a validagdo do “texto do leitor”, em que o leitor, a partir de
suas vivéncias e realidades, decodifica o significado individual da obra e suas simbologias. Esta
realidade resulta em uma atualizacdo constante do texto do autor, uma vez que, a obra adquire

novos significados e se molda conforme a sociedade e as vivéncias ao qual o leitor esta inserido.
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Visto que a escolha da literatura é determinante para a formacdo do sujeito leitor, o
professor deve considerar as prescri¢des e limitagdes oficiais para a escolha da abordagem das
obras em sala de aula. Diante disso, é importante evidenciar e confrontar os alunos acerca da
diversidade literaria existente e da importancia do conhecimento além dos julgamentos de gosto

subjetivo. Para tanto, o PCN define que:

Os géneros existem em ndmero quase ilimitado, variando em funcdo da época
(epopéia, cartoon), das culturas (haikai, cordel) das finalidades sociais (entreter,
informar), de modo que, mesmo que a escola se impusesse a tarefa de tratar de todos,
isso ndo seria possivel. Portanto, é preciso priorizar 0s géneros que merecerdo
abordagem mais aprofundada. (BRASIL, 1998, p. 24).

O docente atua, entdo, como influenciador do sujeito leitor, estimulando o aluno a
realizar a leitura de forma degustativa, de modo que, a partir disso, se trabalhe a capacidade
interpretativa individual e coletiva. De inicio, portanto, é importante embasar como a

abordagem oral pode ser um bom método para a abordagem da literatura:

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o professor e
os alunos, é uma excelente estratégia de construcéo do conhecimento, pois permite a
troca de informagdes, o confronto de opinides, a negociacdo dos sentidos, a avaliagéo
dos processos pedagogicos em que estdo envolvidos. [...] (BRASIL, 1998, p. 26)

Além disso, os saberes sobre 0s textos, o conhecimento dos géneros, a poética dos textos
e o funcionamento dos discursos sdo propiciados através da leitura. Neste sentido, o professor
é responsavel por direcionar a leitura, de modo a possibilitar aos alunos uma descoberta acerca
da identificacdo e compreensdo de fendmenos que, futuramente, serdo utilizados como
ferramentas interpretativas e categoricas da obra.

A partir disto, o PCN define que:

Dessa forma, cabe & escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdo de apresentagdes publicas: realizagdo de entrevistas, debates, seminarios,
apresentagdes teatrais etc. Trata-se de propor situacfes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um nivel mais formal da
fala, tomado como mais apropriado para todas as situagdes. (BRASIL, 1998 p.26)

Portanto, o professor deve estimular a capacidade subjetiva de expressdo dos alunos,
valorizando o conhecimento prévio e seus saberes implicitos e infundindo-lhes confianca e
seguranga para que possam escutar a si proprios e gerar a afirmacéo de uma subjetividade no
ato da leitura.
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2 DESCRICAO E ANALISE DE EXPERIENCIA

A seguir, apresentamos as analises realizadas a partir das aulas regidas na Escola Cidada
Integral José Soares de Carvalho, viabilizados pela disciplina de estagio supervisionado 1l da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB, Campus — I, por via remota devida ao impacto
da pandemia da Covid-19.

Para tanto, com relacdo a este relatério de experiéncia, os dados analisados foram
coletados nas semanas de abril de 2021, durante o periodo escolar de via remota por causa da
pandemia da Covid-19, em turmas de regéncia no Ensino Fundamental Il do 8° ano da Escola
Cidada Integral José Soares de Carvalho, localizado em Guarabira-PB, através de aulas
sincronas pelo Google Meet e assincronas para aplicacdo e monitoramento de atividades, por
meio da rede social WhatsApp.

No tocante aos sujeitos envolvidos na pesquisa, tivemos, por mediadora e avaliadora da
aula, a professora Maria das Dores Justo — professora da instituicdo h& 32 anos, graduada em
Licenciatura em Letras-portugués, e cerca de 40 alunos do 8.°ano A e B do ensino fundamental,
na faixa etaria de 13 a 15 anos.

Dessa forma, o corpus foi coletado em aulas realizadas na ECI José Soares de
Carvalho/Guarabira, através de aulas sincronas, as quais participamos através da
disponibilidade do link da aula pela professora mediadora, realizadas por meio do espelhamento
de tela, a qual continha o material programado e elaborado diretamente voltado ao tema de aula
que nos foi direcionado.

No material produzido, além de slides, foi exposto também sites que evidenciavam o
género reportagem em suas mais diversas modalidades orais e escritas. Para cada sequéncia de
aula, descrevemos (em negrito) a situacdo filmada via sala de aula remota Google Meet,
seguindo comentarios criticos/reflexivos embasados em teorias da linguagem e do ensino.

Durante o procedimento de coleta de dados, regemos uma sequéncia de aulas, que
envolvia o estudo do género reportagem, abrangendo um total de 5 aulas, as quais totalizaram
cerca de 10 horas de gravaces de video e dudio.

Iniciamos, portanto, a descri¢do das sequéncias de aula apresentadas na Escola Cidada
Integral José Soares de Carvalho, pelas regéncias feitas em turmas de 8° ano do ensino
fundamental:

Sequéncia 1 e 2— Reportagem: apresentando o género — 8° ano do ensino fundamental 11 — Escola

Cidada Integral José Soares de Carvalho/ Guarabira-PB.
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Cena: Na sala de aula remota Google Meet — Escola Cidada Integral José Soares
de Carvalho — ministrada pela aluna/regente — Ester Estevdo da Silva — com
o tema de “Reportagem: apresentando o género” apresentou o género textual
através de videos e imagens, ou seja, utilizou-se de um elemento do cotidiano.
Desse modo, a sala estava composta por 20 (vinte) alunos dos 8° anos A e B, a
professora mediadora Maria das Dores Justo e a regente. O
professor/aluno/regente apresentou o conteddo gramatical através do
espelhamento de sites e revistas, nas quais evidenciou as caracteristicas e 0s
principais elementos do género reportagem a partir de elementos e de assuntos
do cotidiano dos alunos.

Fonte: Silva, 2021. (Google Meet <https://meet.google.com/was-vbkw-sia>)

Nesta cena, observamos a professora inicia a sequéncia de aulas sobre o género
reportagem, apresentando a categoria e sua distincdo do género noticia. A partir disso, inicia-
se a aula com a apresentacdo de uma reportagem em video, de teor humoristico, para que 0s
alunos se sintam atraidos a interagir, identificando o conteudo a ser trabalhado na aula. Para
proceder com a descricao, foi elaborado um material multimodal e multissemiotico, o qual além
de videos, imagens, gifs, elementos animados, abrange também sites da internet, navegados em
tempo real, simulando uma situacéo cotidiana do aluno nas redes tecnoldgicas.

Logo em seguida, demos continuidade a explicacdo acerca do contetdo a ser trabalhado
na aula, bem como, expomos as diferencas existentes entre o género textual noticia e 0 género
reportagem, classificando-os e exemplificando a partir de noticias e reportagens de revistas
virtuais, navegadas e espelhadas de forma sincrona, para que o aluno pudesse acompanhar 0s
diferentes veiculos de comunicacdo em que estes géneros se encontram e suas estruturagdes.

Dessa forma, optamos por abranger tematicas do cotidiano dos alunos, como situagdes
do Big Brother Brasil e reportagens sobre as aulas remotas em tempos de pandemia de Covid-
19, a fim de contextualizar o género e inseri-lo, de forma préatica, em situacdes habituais dos
alunos, bem como, utilizar o género textual de forma leve e prazerosa, por se tratar de temas de
bastante interesse dos alunos.

Nessa primeira analise, evidenciamos o conteldo tematico da aula da professora sobre
a atividade na qual os alunos identificaram e classificaram, dentre as imagens e videos expostos,

0 género jornalistico a qual determinada cena pertencia, seja ela reportagem ou noticia.

Sequéncia 3 e 4 — Reportagem: o0s elementos visuais e sonoros — 8° ano do ensino fundamental 11 —

Escola Cidada Integral José Soares de Carvalho/Guarabira — PB.
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Cena: Na sala de aula remota Google Meet - ECI José Soares de
Carvalho/Guarabira, ministrada pela regente Ester Estevéo da Silva, com o tema
de “Reportagem: os elementos visuais e sonoros” dando continuidade a
sequéncia de aulas sobre o género. Desse modo, a sala estava composta por 20
(vinte) alunos dos 8° anos A e B, de turno integral, a professora mediadora e a
regente na ECI José Soares de Carvalho - aula remota. O
professor/aluno/regente apresentou o género através da exposicdo de
reportagens escritas e oralizadas em videos e podcasts em revistas onling,
utilizando-se de um elemento do cotidiano, a fim de elucidar a utilizacéo e as
mais diversas abordagens do género no cotidiano digital que o aluno esta
inserido.

Fonte: Silva, 2021. (Google Meet <https://meet.google.com/was-vbkw-sia>)

Nesta cena, demos continuidade a sequéncia de aulas sobre o género textual reportagem,
salientando seus elementos visuais e sonoros. Dessa forma, a aula inicia com o espelhamento
de uma reportagem, localizada em uma revista eletrénica, a qual contém, além da reportagem
escrita, 0 material em video. A partir disso, destacamos a importancia dos elementos visuais,
como imagens e cenario que esta sendo gravado a reportagem, bem como os elementos sonoros
constituintes.

Diante disso, em seguida, discutimos com os alunos acerca dos efeitos causados por
determinadas imagens e sons expostos da reportagem assistida para a percepcdo do
telespectador. Desta forma, elucidamos as escolhas feitas pelo repérter em gravar em
determinado local, por mais que, muitas vezes, apresente uma situacéo de risco para a equipe,
bem como, os diversos meios de exposicdo deste género, proporcionado pelos mais diversos
canais de comunicacdo, por meio dos avancos tecnoldgicos. A partir disso, observamos que 0s
alunos contextualizam a tematica com outras situacdes ja presenciado por eles, nos mais
diversos canais de comunicacao.

Além disso, expomos algumas revistas e jornais, nas quais as reportagens sao escritas,
mas que possuem imagens para ilustrar ou denunciar algo na matéria. Dessa forma,
relacionamos 0s elementos visuais de ambos tipos da reportagem, discutindo sobre a maior
guantidade de elementos multimidiaticos utilizados nas reportagens, a depender do meio de
comunicacgéo ao qual ele se encontra.

Em seguida, revisamos o assunto estudado através de um quiz e de alguns jogos sobre

0 assunto, nos quais os alunos poderiam opinar e responder de acordo com o que foi exposto
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em aula. Desse modo, houve a promogédo, mais uma vez, de uma interacao entre os alunos, além
da avaliagdo acerca da absorcao do contetdo.

Diante deste cenario, o aluno, além de ser inserido na aula, o que tende a “aliviar” a
quebra de contato e 0 ensino mecanico propiciado pelo ensino remoto, aprende o conteudo de
forma ludica e, a partir disso, é propiciado mais um espaco, durante a aula, para que o aluno
questione sobre as respostas ofertadas e tenha, mais uma vez, uma explicacédo detalhada do
assunto.

Dessa forma, salienta-se aqui a perspectiva ancorada na teoria de Bezerra (2003, p. 29)

que ressalta que:

Ao professor cabe a tarefa de propiciar aos alunos 0 ambiente e 0s meios necessarios
para que eles construam seus conhecimentos. Facilitar o processo de aprendizagem
engloba uma série de atos bastante complexos, dentre os quais figuram: oferecer um
ambiente afetivo na sala de aula que seja favoravel ao aprendizado; dar espago para que
a voz do estudante seja ouvida; sugerir estratégias de aprendizagem; recomendar
leituras; transmitir informacdes relevantes para o processo de construgdo de
conhecimentos (Oliveira, 2008b, 17).

Diante disso, ressaltamos a escolha dos materiais e atividades realizadas é ancorada no
pensamento de Irandé Antunes (2003, p. 40), que afirma que “a lingua s6 se atualiza a servi¢o
da comunicacdo intersubjetiva, em situacdes de atuacdo social e através de praticas discursivas,
materializadas em textos orais e escritos”. Em outras palavras, nada mais coerente do que
abordar o género como atuacdo social, expandindo, assim, os limites da sala de aula e do

aprendizado dos géneros textuais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Observamos, por meio da experiéncia obtida a partir da execu¢do da regéncia em tempos
pandémicos, o processo de ensino da leitura no contexto digital da pandemia da COVID-19.
Diante disso, apesar das adversidades causadas pela pandemia da COVID-19, a volta as aulas
e, consequentemente, a continuidade do processo de ensino e aprendizagem foram realizados,
ainda que de forma muito dificil e com inimeros empecilhos.

Acerca da regéncia, concluimos que, em tempos dificeis como este, faz-se necessario
uma maior humanidade do professor para compreender e lidar com os alunos, visto que, alem
do cansago psiquico e emocional e do distanciamento aluno-professor, é preciso estratégias para
tornar a aula provocativa e interativa.
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Dessa forma, 0 ensino remoto exige uma maior préatica didatica e ladica do docente,
para que o0 assunto seja absorvido de maneira pratica e efetiva, uma vez que, 0s alunos se
mostram desmotivados a participar e a permanecer presente frente as telas.

Diante disso, foi observado que, a utilizacdo de recursos multimodais, o acolhimento ao
aluno através da disponibilidade de espaco para discuss@es e contextualizacbes préprias sobre
0 tema trabalhado inserindo-o como elemento imprescindivel na aula, a elabora¢do de um
material multissemiotico e a contextualizacdo do assunto com situa¢des cotidianas, evidenciam-
se eficazes ao aprendizado, principalmente neste contexto de distanciamento social.

Dessa forma, a utilizagdo de elementos do cotidiano do aluno, para o ensino da leitura e
contextualizagdo do ensino, atuou de forma positiva, uma vez que, através disso, foi obtido uma
boa interacdo dos alunos, podendo, assim, inseri-los na aula e avaliar, gradativamente, o
processo de compreensdo e absorcdo do contedo. Essa interacdo, além de facilitar a fluidez da
aula, prejudicada pelo ensino remoto, auxilia o professor a mediar sua aula através da
compreensdo, ou ndo, dos alunos, evidenciadas através de sua participacdo na aula.

Nessa perspectiva, visto que a utilizacdo dessas ferramentas propicia a insercdo do
conteddo no cotidiano do aluno, mostrando sua utilizacdo social e contextualizada, faz-se
possivel avaliar o dominio do contetdo de forma pratica. Além disso, concluimos que a
utilizacdo de jogos online na aula, além de atrair a aten¢do da turma, ndo foge a proposta
avaliativa, dado que, a atividade adquire outro formato, mais didatico e participativo, ainda com
a mesma proposta de avaliacéo.

Na escola campo, ao abordarmos o género textual reportagem, aproveitamos também
para realizar a leitura do género, juntamente aos alunos. Dessa forma, aproveitamos para
contextualizar a leitura, interligando-a, na pratica, com o cotidiano dos alunos, demonstrando,
dessa forma, como a leitura e a producao do género se faz presente nos mais diversos meios da
sociedade, seja oralizada ou escrita.

Diante disso, constatamos que, apesar das adversidades do ensino remoto,
proporcionado pela pandemia da COVID-19, houve um perpasse positivo do contetdo e a
absorcdo do conteudo exposto, ndo apenas normativamente, mas de forma prética, através da
contextualizagéo de sua aplicabilidade no cotidiano.

A partir dessas constatacOes, afirmamos a necessidade de estudos que contemplem a
aplicacédo da leitura de maneira didatica e inclusiva, visto que, ainda ha uma resisténcia, dos

alunos e professores, em trabalhar a leitura em sala de aula, para além dos fins avaliativos.
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Esperamos que esta proposta possa contribuir para indagacgdes existentes, assim como servir de
fundamentacédo e provocagéo para outros.
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O EXPLORAR DE PRATICAS FIGURATIVAS ARTISTICAS NO ENTENDIMENTO
DE CLASSES SOCIAIS

Ana Thereza de Vasconcellos CARVALHO?

1 INTRODUCAO

O relato de experiéncia a seguir ocorreu quando eu era residente no programa de
Residéncia Pedagogica e atuava em uma escola municipal do Rio de Janeiro. O programa foi
fundado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
subprojeto do qual participei foi o de portugués em parceria com a Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro (PUC-Ri0). Dentro do conjunto de atividades, uma aula ministrada
por mim se destacou ao abordar em uma interpretacdo de uma masica popular o conteido de
figuras de linguagem e o contexto de divisdo de classes sociais.

Uma proposta desse subprojeto era enxergar a sala de aula como um ambiente que
precisa apoiar um bem-estar geral para todos os envolvidos, conforme os trabalhos de Gieve e
Miller (2006) e Miller (2013). Atrelada a essa nogéo, as pesquisas de Allwright (2003) e
Pennycook (2004) retratam a importancia de abordar questdes afetivas no &mbito escolar, pois
isso acarreta mais engajamento. Pensando nesses embasamentos tedricos, resolvi trazer os
temas planejados de maneira leve e de forma a buscar contribui¢fes dos alunos. Além disso,
foram tematicas debatidas a partir de uma musica atual a qual era bastante conhecida
popularmente.

Assim, a letra de Pesaddo composta por Bispo, Falcdo e Lima (2018) foi 0 alvo de uma
interpretacdo feita juntamente com a turma de oitavo ano. Foram destacados alguns versos para
reflexdo contendo ndo sé figuras de linguagem, como também carregando significados
importantes socialmente. Durante a aula, os estudantes estavam partilhando ativamente suas
opinides pensadas a partir do destrinchamento dos sentidos conotativos e dos entendimentos

quanto a sociedade na qual vivem.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

26 anatherezav@gmail.com, graduada e mestranda, PUC-Rio e UERJ.
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Durante a minha participacdo no programa de Residéncia Pedagdgica da Coordenacéao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma aula planejada e ministrada
por mim enquanto estudante de graduacdo serd especialmente relatada nesse texto. Vale
considerar que o subprojeto de portugués desse programa federal em parceria com a Pontificia
Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) orienta o seu trabalho para o entendimento
da qualidade de vida na sala de aula (GIEVE e MILLER, 2006; MILLER, 2013). As vivéncias
de profissionais da educacédo e de estudantes importam ndo somente dentro de escolas, como
também no cotidiano, em que diversos acontecimentos ou oportunidades afetam o
conhecimento e a experiéncia dos individuos.

Nesse contexto, foi possivel unir teoria e préatica, principalmente com o principio da
Pratica Exploratdria segundo Allwright (2003) de trabalhar afetos dos estudantes e meus
enquanto professora para podermos estudar juntos mecanismos da lingua portuguesa. Ainda
assim, de acordo com Pennycook (2004), abordar os interesses estudantis gera um maior
envolvimento com o conteudo linguistico, culminando em mais oportunidades de questionar e
produzir em sala de aula. Escolhi, portanto, debater em sala sobre musicas e sobre a socializacao
desigual entre a populacdo. Isso porque ambas as tematicas fazem parte tanto do dia a dia quanto
do estudo de linguagens, além de serem temas impactantes e pelos quais todos sao atravessados.

Quanto ao sentido de préticas figurativas artisticas, hd uma relagdo com a concepcao de
poder — interessante aos estudos discursivos, de linguagem — presente em construgdes
textuais orais e escritas. Os autores Deusdard e Rocha (2021, p. 83) afirmam estar a pratica
discursiva “no encontro de uma produgao textual e de uma (re)organizagao socioinstitucional”.
Unindo esse entendimento do falar e escrever humano, as praticas figurativas artisticas
englobam a linguagem figurada trazida por produtos culturais, como musicas. Essas praticas,
além de apresentarem riqueza linguistica, remetem a informacdes e nocdes da sociedade,
atualizando o posicionamento de grupos de pessoas.

A experiéncia que relato comecou pelo planejamento e pelos objetivos da aula, o plano
que tomaria cinquenta minutos foi avaliado pelas docentes orientadoras da universidade, cujas
sugestBes quanto a ordenacdo e a profundidade das etapas eu entendi e acatei. Ap0s revisar com
base nesse olhar critico, enviei o plano de aula para a preceptora, que afirmou estar bem
estruturado e pensado em relagéo ao perfil dos alunos e a proposta conteudista. A intencao geral
era criar um ambiente participativo para que 0s estudantes ativassem sua curiosidade e
pudessem, com base em perguntas direcionadas, construir coletivamente uma interpretacédo de

uma cangéo conhecida a partir de um olhar renovado e mais profundo.
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Além de planejar uma aula com o intuito de explorar algumas diferencas entre classes
sociais brasileiras, pretendia que os estudantes também identificassem com mais facilidade trés
figuras de linguagem estudadas em aulas anteriores, baseadas no livro didatico de Cereja
(2005). Estabelecendo uma ponte e uma troca informacionais, a turma de oitavo ano teve acesso
amausica e a letra impressa de Pesaddo cantada por Iza, a composicao é atribuida a Bispo, Falcdo
e Lima (2018). Esse texto foi a base da aula que ministrei presencialmente antes da pandemia
do coronavirus, mas poderia ser transposta digitalmente na modalidade remota com agilidade
para, inclusive, tornar possivel a participacdo e o envolvimento estudantis.

Antes da aula, além de planejar e debater sobre esse material sonoro, eu tinha elaborado
uma analise com metaforas, comparagdes e metonimias presentes na letra da mdsica, essas
construcdes figurativas ajudam a engendrar uma divisdo de classes sociais. Alguns exemplos
da composicdo (BISPO, FALCAO e LIMA, 2018) em que pude depreender o impacto da
desigualdade social na realidade expressa meciono adiante, como evidéncias da diferenga socio-
econdmica sdo: “se o deles € chique / 0 nosso € pau a pique”; “minha ostentagdo ¢ nosso som”;
“toca da rocinha”. Ha um posicionamento de construgdes prediais com instrumentos baratos,
de simplicidade e de uma localizacdo em uma comunidade do Rio de Janeiro.

Demais passagens da cangédo que salientam o peso da sociedade sdo: “eu sei que vao
tentar me destruir”; “mas vou me reconstruir’; “amizades e elos / novos castelos™; “Iza como
imperatriz”. A partir disso, pode-se entender que o outro lado social, dos que detém elementos
sofisticados em localizagdes mais bem vistas, procura abalar o lado menos favorecido. Esse
grupo em desvantagem econdmica diz se solidificar a partir de amigos e aliados. Assim, pela
forca da unido, conseguem erguer castelos, os quais sao associados a nobreza e a fortificacdo
frente a guerras ou pragas.

Pode-se observar que se estabelecem dois grupos, “eles” ou terceira pessoa e “nos” ou
“eu”, primeira pessoa do plural ou do singular. As informagdes gerais acerca desses
agrupamentos, ja pelas frases acima exemplificadas, sdo capazes de os separar de acordo com
0 status econdmico. 1za e 0s compositores se posicionam de maneira a estar do lado social o
qual seria menos abastado financeiramente, pois sua construcdo residencial representa baixos
custos e ostentam a partir da criagdo de musicas. Quanto a pressdo estabelecida socialmente,
um alivio buscado pela cangéo se encontra em amizades, aliancas e poder — ao passo em que
h& uma luta constante contra o outro conjunto de pessoas, estaveis de um ponto de vista

monetario.
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Para facilitar o processo da aula, a letra da cancdo impressa foi distribuida para os
estudantes com as devidas referéncias. E também escrevi no quadro defini¢es para metéfora,
metonimia e comparacdo. Pedi que os estudantes destacassem exemplos do texto e de seus
conhecimentos praticos com base em perguntas partindo dos versos chaves mencionados
anteriormente. Algumas das perguntas feitas no momento foram: “o qué ¢ pau a pique? essas
construc¢des simbolizam algo, como uma regido ou um grupo de pessoas?”’; “quem na musica
sdo eles e quem seriamos nds?”’; “ostentagdo ¢ uma modalidade do funk, mas qual é o sentido
de ostentar? como normalmente se ostenta?”’; “amigos constroem casas juntos ou ajudam a se
reconstruir emocionalmente?”’; “de onde a Iza vem? Ela ¢ uma imperatriz?”.

Em geral, a turma ficou entusiasmada de contribuir e conseguiu identificar e explicar
varios versos com base no conhecimento de figuras de linguagem e com base em suas
experiéncias sociais. Rapidamente os alunos entenderam e constataram que a musica falava de
uma divisdo entre ricos e pobres. Eles até levantaram o questionamento se a cantora lza poderia
ainda se associar ao grupo socio-econémico menos favorecido, dado o crescimento musical e
financeiro dela. Ademais, os estudantes deram inumeros exemplos de meios usados para
ostentar 0s quais observavam em seu cotidiano, mencionaram motocicleta, cordao de ouro,
celular novo, entre outros.

Além disso, alguns alunos mostraram interesse em expressdes populares que pudessem
ter recursos figurativos similares, como “terminar em pizza” e “por a mao no fogo”. Ao final
da aula, retomei 0s pontos centrais com especial consideracdo aos elementos destacados e sua
relacdo com o sentido de uma divisdo interna da sociedade brasileira. Assim, foi possivel
conferir também o entendimento global e lembrar que tinhamos construido apenas uma de
varias interpretacbes possiveis, tendo nos baseado no previamente estudado e no texto lido e
ouvido.

Essa aula poderia ser adaptada de forma digital para engajar adolescentes, ativar
conceitos e auxiliar na identificacdo de conteldos estudados. Ha desafios de conexdo que
podem ser ultrapassados usando ferramentas online, como o envio de link para formularios
interativos com o som da cangdo acompanhado pela letra. Nesse mesmo link, o nome de
algumas figuras de linguagem seria util para lembrar os alunos de possiveis usos e diferengas
aplicados culturalmente. Considero importante pedir participacao e demais exemplos presentes
na arte em questdo ou em expressdes cotidianas. Assim, abrem-se caminhos para 0
envolvimento, para uma maior correlacao entre definicdes e exemplos e para a compreenséo de

mecanismos linguisticos e sociais.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

O programa de Residéncia Pedagogica confere aos seus participantes uma chance
interessantissima de aliar o estagio, o lado pratico da profissao que se estuda, ao estudo teérico,
0 lado mais académico da universidade. HA& um acompanhamento de professores mais
experientes desde a etapa de organizar o plano de aula até avaliar a ministracdo do conteudo
planejado. Isso torna o auxilio ao residente mais impactante na formacao profissional e em
possiveis testes dos tipos de aula que funcionam com cada turma.

Conjuntamente com os alunos do oitavo ano de uma escola municipal no Rio de Janeiro,
houve uma interpretacdo da musica Pesaddo (BISPO, FALCAO e LIMA, 2018) em que se
aliaram trés figuras de linguagem presentes na letra com a noc¢éo de classes sociais. As praticas
figurativas artisticas trazem o sentido conotativo de obras de arte para discutir e atualizar ideias
e opinides acerca da sociedade atual. A partir de perguntas previamente pensadas que eu trouxe
para a classe, os adolescentes encaixaram elementos da cangdo com aspectos observados em
seus cotidianos com o intuito de interpretar a composicdo artistica. Na intencdo de transplantar
essa aula para a modalidade remota, criar um formulario interativo e enviar o link para a turma
daria conta de manter a dinamicidade, a participacdo e a contribui¢cdo do grupo na construcao
de uma interpretacdo linguistica e social da sele¢do artistica escolhida como central na aula.

Em prol de uma formacdo de estudantes plena, os professores podem abordar 0s
conteddos programaticos aliados a vivéncias na sociedade para auxiliar nos entendimentos de
mundo, os quais sdo intermediados, pensados e comunicados pela linguagem. Ainda assim, é
proveitoso que as aulas provoquem respostas afetivas, respeitando as diferentes realidades
encontradas nacionalmente e promovendo espacgos para qualidade de vida escolar mais bem
desenvolvida. Os afetos sdo responsaveis por motivar os individuos dentro dos temas propostos

em sala de aula, tornando o ato de estudar e de aprender mais palataveis.
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CURSO DE PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA ONLINE PARA ESTUDANTES
CANDIDATOS AO PROGRAMA DE ESTUDANTES-CONVENIO DE GRADUACAO
EM TEMPOS DE PANDEMIA

Ayumi Nakaba SHIBAYAMA?’

1 INTRODUCAO

Este relato de experiéncia descreve o planejamento pedagdgico de um curso a distancia
de Portugués Lingua Estrangeira (PLE) a estudantes candidatos ao Programa de Estudantes-
Convénio de Graduagdo (Pré-PEC-G) no Centro de Linguas e Interculturalidade da
Universidade Federal do Parana (Celin-UFPR). Em 2021, como parte das politicas de
prevencdo contra a disseminacdo do coronavirus, devido a impossibilidade de viagem ao Brasil,
0 Celin-UFPR oferta o curso de PLE na modalidade remota. A composigéo do curso envolveu
atividades sincronas e assincronas através de aulas em tempo real utilizando Google Meet?®,
atividades com o uso do aplicativo Learning Apps?® e um curso de PLE online composto de
producdes textuais e interacdes orais e escritas (SHIBAYAMA, 2020), através da plataforma
UFPR Virtual®. A composicdo do curso PLEaD (Portugués como Lingua Estrangeira a
distancia) apresentada foi realizada no primeiro semestre de 2021, reflete uma viséo de
construcéo coletiva e colaborativa de conhecimento através do uso de tecnologia (LEV'Y, 1999)
e fundamenta-se teoricamente na visdo de lingua como pratica social (CLARK, 2012), no
ensino de linguas por tarefas (SANTOS, 2014) através de géneros discursivos
(CHARAUDEAU, 2012).

O objetivo é compartilhar a experiéncia a fim de contribuir para os estudos de
planejamento de cursos voltados ao publico em questdo. Primeiramente, € descrito o Programa
de Estudantes-Convénio de Graduacdo e o exame Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros, Celpe-Bras. Em seguida, aborda-se a base tedrica que permeia
as praticas de ensino nos cursos de PLE no Celin-UFPR e os recursos tecnologicos utilizados.
Depois, descreve-se a composi¢do dos médulos 1 e 2 do curso de PLE para estudantes Pré-

PEC-G em 2021 e o PLEaD. Nas consideragdes finais sdo feitas as reflexdes que envolvem

27 Doutora em Linguistica Aplicada. Universidade Federal do Parana. E-mail: ayu.shiba@ufpr.br
28 Google meet, 2021. Disponivel em: https://meet.google.com/ Acesso em 01 de agosto de 2021.
29 | earning Apps, 2021. Disponivel em: https:/learningapps.org/ Acesso em 01 de agosto de 2021.
80 UFPR Virtual, 2021. Disponivel em: https://ufprvirtual.ufpr.br/ Acesso em 02 de agosto de 2021.
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percepcdes preliminares quanto ao formato do curso e alguns desafios para o seu

desenvolvimento.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

O programa PEC-G é desenvolvido pelos ministérios das Rela¢Bes Exteriores e da
Educacdo, em forma de parceria com universidades publicas e particulares. Esse programa foi
criado em 1981 e faz parte de um tratado de cooperacao educacional do governo brasileiro com
paises com o0s quais 0 Brasil mantém acordos educacionais e culturais. A iniciativa “oferece
oportunidades de formacao superior a cidadaos de paises em desenvolvimento com 0s quais 0
Brasil mantém acordos educacionais e culturais.” (UFPR, PEC-G, 2018). O programa seleciona
estudantes estrangeiros, entre 18 e 23 anos, com ensino médio completo, para realizar estudos
de graduacdo, de forma gratuita, no Brasil. Como critérios de sele¢do estdo a comprovacao de
capacidade de custeio de despesas no Brasil e apresentacdo de certificado de conclusdo do
ensino médio ou curso equivalente e proficiéncia em lingua portuguesa. Na Universidade
Federal do Parand (UFPR), este programa € gerenciado pela Agéncia UFPR Internacional em
parceria com a Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) e o Celin-UFPR (RUANO et al,
2016; MARQUES, 2020).

O Celin-UFPR recebe, desde 2008, os estudantes candidatos ao PEC-G, que participam
de cursos de lingua e de diversas acdes voltadas ao conhecimento cultural e a praticas de
insercdo social. No Celin, esse grupo de estudantes é chamado Pré-PEC-G. Os alunos
frequentam o curso de Portugués como Lingua Estrangeira com o objetivo de preparacéo para
0 exame Celpe-Bras, pré-requisito para sua efetivacdo ao programa PEC-G e sua matricula nos
cursos de graduacdo (PLE CELIN UFPR, 2017). No contexto do Celin-UFPR, anualmente, os
alunos iniciam o0 curso no primeiro semestre e 0 exame acontece no segundo semestre. Estes
alunos intercambistas, na maior parte dos casos, inicia 0 curso sem conhecimento prévio do
idioma. A excecdo esta por conta de candidatos provenientes de paises em que a lingua
portuguesa € oficial e falada no contexto educacional. Os cursos de portugués destinados aos
estudantes Pré-PEC-G costumam iniciar em fevereiro ou margo e finalizam uma semana antes
da aplicacdo do exame de proficiéncia que costuma ser em outubro, mas que, em 2020, foi em
dezembro.

O exame de proficiéncia Celpe-Bras é desenvolvido pelo Ministério da Educacgdo

(BRASIL, 2011). E aplicado no Brasil e em outros paises com o0 apoio do Ministério das
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Relacdes Exteriores (BRASIL, 2015). O CelpeBras € o Unico certificado de proficiéncia em
portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo governo do Brasil, por esta
razdo, € aceito em empresas e instituicbes de ensino como comprovacdo de competéncia na
lingua portuguesa e no Brasil é exigido pelas universidades para ingresso em cursos de
graduacdo e em programas de pos-graduacdo, bem como para validacdo de diplomas de
profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. (INEP, 2021).

3 CURSOS DE PLE NO CELIN-UFPR

O Celin-UFPR é um programa de extensao criado em 1995 e atua como um espaco de
formacédo, oportunizando a alunos e professores de graduacdo e pds-graduacdo em Letras da
UFPR um espaco para pensar a pratica pedagogica e desenvolver pesquisas na area de linguas
e culturas materna e estrangeiras. O Celin-UFPR atua em diferentes areas: ensino e
aprendizagem de linguas e culturas diversas; elaboracdo de materiais didaticos; formacdo inicial
e continuada de professores de linguas; espaco de pesquisa a alunos da graduacdo e pos-
graduacdo da UFPR. (CELIN, 2013).

Os cursos de PLE presenciais sdo oferecidos desde o inicio do projeto, portanto ha mais
de 25 anos e ao longo desse periodo desenvolveram-se varios estudos que a fim de registrar as
experiéncias realizadas (RUANO et al, 2016) e de pesquisar sobre o ensino de PLE na
instituicdo, entre esses trabalhos estdo Mohr (2007), Ruano (2012), Santos (2014), Menezes
(2015), Bosch (2015), Shibayama (2016, 2020), Skrzypiec (2017), Marques (2020), Santos
(2014, 2021).

A abordagem pedag6gica nos cursos de PLE envolve a visdo de lingua como prética
social (CLARK, 2012) e o ensino de linguas por tarefas (SANTOS, 2014) através de géneros
discursivos. Segundo a autora “o trabalho com géneros discursivos possibilita o direcionamento
das praticas didaticas a objetivos socioculturais e discursivos, ndo limitando o ensino a
organizagao acumulativa de conteudos linguisticos. (SANTQOS, 2014, p. 6).

As propostas de producdo de diferentes géneros discursivos acontecem através do
ensino de linguas baseado em tarefas. Esta abordagem fornece orienta¢Ges gerais para o fazer
pedagdgico na elaboragdo de contetdos envolvendo elementos como interagdo, escrita e
oralidade. Para Willis (1996, p. 53), tarefa € uma atividade voltada para um objetivo que permite

aos estudantes usar a lingua alvo para chegar a uma resposta real, relacionada a um mundo real.
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O curso a distancia elaborado pela equipe pedagdgica de PLE do Celin seguiu 0s
pressupostos tedricos dos cursos presenciais. Assim, o PLEaD adota o conceito de linguagem
como acdo conjunta (BRASIL, 2006; CLARK, 2002) através do ensino por tarefas (SANTOS,
2014; WILLIS, 1996,) empregando diferentes tipos e géneros textuais (BAKHTIN, 1994;
CHARAUDEAU, 2012) para o uso da lingua em diferentes esferas do cotidiano.

Especialmente em um momento de pandemia, em 2020/2021, o modelo online surge
como possibilidade de reinvencao do modelo educativo ndo apenas na area de lingua estrangeira
como também na formacdo basica, ensino técnico e superior. Profissionais da educacdo
precisaram, dentro das condi¢cdes em que se encontravam, adaptar o uso de diferentes aparatos
tecnoldgicos no ensino a fim de melhor atender os estudantes. No Celin-UFPR, diante da
necessidade de preparacdo linguistica e cultural dos estudantes, foi organizada a oferta no

modelo online, que sera descrito na proxima secao.

3.1 CURSO 2021

Em 2021 foram destinados ao Celin-UFPR 18 estudantes candidatos a participar do
PEC-G. Os cursos de PLE ofertados precisaram sofrer algumas adaptacdes em virtude da
impossibilidade de esses alunos virem ao Brasil. Diante das condigdes que se apresentaram,
planejamos 0s cursos para acontecer no sistema remoto e dividimos em trés frentes de estudo
nos dois primeiros modulos.

1. Aulas sincronas com professores bolsistas através do google meet;

2. Atividades na plataforma Learning Apps;

3. Curso de Portugués do Celin-UFPR na Plataforma Moodle, chamado de PLEaD.

Os cursos realizados nesses formatos tomam por base experiéncias realizadas no curso
presencial como o curriculo para os cursos de PLE, os livros didaticos ja elaborados e a
concepgdo tedrica de ensino. Nas aulas sincronas mediadas pelo Google meet, os professores
bolsistas seguem o livro didatico desenvolvido pelos professores da instituicdo, além disso,
algumas insercOes de atividades sdo feitas. O Google meet € um servico de comunicagdo por
video desenvolvido pelo Google. O servico possibilita a criacdo e agendamento de reunifes
virtuais.

Sobre as atividades elaboradas na plataforma Learning Apps, foram disponibilizadas a
cada més um conjunto de propostas cujo contetdo esta relacionado ao que é trabalhado nas

aulas sincronas. O aplicativo denominado Learning Apps foi desenvolvido para web 2.0 para
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facilitar os processos de ensino e aprendizagem através de pequenos modulos interativos. Estes
modulos podem ser criados online no enderego https:/learningapps.org/ e incorporados em
ambientes virtuais, neste caso, na plataforma moodle. Entende-se que a plataforma Learning
Apps é um meio tecnoldgico que permite a gamificacdo adaptativa que, segundo Leffa (2014),
implica em dar autonomia para o professor que podera “montar” sua proposta inserindo textos,
imagens, videos e audios a fim de praticar a lingua de forma significativa.

Por ultimo, a terceira frente de estudos, o PLEaD, passou a ser disponibilizado a partir
da quarta semana de aula, desse modo os alunos ja tinham um conhecimento basico do
portugués, o que lhes permitiu uma melhor navegacdo na plataforma e desenvolvimento em
relacdo ao idioma.

O curso PLEaD foi desenvolvido no moodle, que é uma plataforma de aprendizagem e
oferece aos profissionais de educacédo a possibilidade de desenvolver um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) atraves de seus recursos como: férum, chat, enquete, diario, tarefa, li¢éo,
wiki, questionario e base de dados. O AVA da UFPR é a UFPR Virtual.

O PLEaD ofertado para os estudantes do grupo Pré-PECG 2021 é composto por seis
unidades tematicas além de uma unidade de ambientacdo. Cada unidade didatica contém em
média 15 a 20 atividades e tarefas, sendo trés tarefas que devem ser postadas no férum para
interacdo com os colegas e professores.

Embora o conteldo das diferentes frentes de estudo esteja conectado, proporcionar
diferentes formatos de curso permite acesso a maior quantidade de informacéo e fornece uma
oportunidade de praticar situacbes comunicativas e contetdos linguisticos em contextos
variados. Como a carga horéaria diaria de aulas presenciais era maior e no formato remoto foi
necessario reduzi-la, optou-se por proporcionar outras possibilidades de prética de lingua para
cumprir o periodo planejado de estudos e o nivel de proficiéncia desejado ao longo dos
maodulos. A elaboracéo e a conducéo desses cursos foram discutidas em reunides semanais com

todos os professores participantes e as professoras coordenadoras.

4 CONSIDERACOES FINAIS

E experiéncia permitiu averiguar a aceitacdo da metodologia pelos alunos,
aplicabilidade, viabilidade, funcionalidade técnica e linguistica. Os resultados apontados pelos
alunos respondem positivamente as questdes relacionadas, entretanto, ha necessidade de mais

testagens e pesquisas, pois € um campo em desenvolvimento.
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O curso PLEaD demonstra ser Gtil para os estudantes porque eles estdo nos seus paises
de origem e algumas unidades tematicas contribuem para a comunicacdo em interacOes
especificas quando da chegada de estudantes estrangeiros na cidade de Curitiba como, por
exemplo: como fazer um CPF, como alugar um apartamento, entre outros. Pode-se apontar
também como fator positivo o contato com a plataforma UFPR Virtual, porque assim os alunos
se familiarizam com uma plataforma utilizada na graduagéo.

Como desafios a serem considerados, existe a dificuldade de alguns alunos em relacédo
a conexao de internet. Isso dificultou a participacdo dos estudantes tanto nas aulas sincronas
quanto nas atividades assincronas. Foram observadas dificuldades relacionadas a
funcionalidade técnica da plataforma moodle e navegacdo no ambiente, poderia, por exemplo,
haver menos telas de acesso as atividades. Por ultimo, houve pouca participacdo dos estudantes
nos foruns propostos. Embora tenham cumprido as tarefas solicitadas e interagido com os
colegas e professores, ndo prolongavam as discussdes e o forum ndo demonstrou ser um espaco
de interacdo mais informal.

Observa-se que 14, dos 18 estudantes, realizam satisfatoriamente o curso explorando o
conteddo das unidades tematicas e as propostas de interacao do forum. Essa dedicacdo contribui
para a aprendizagem de recursos linguisticos e de aspectos culturais. Como recomendacao para
estudos futuros, sugere-se a realizacdo de um curso de portugués a distancia para estudantes
Pré-PECG, antes de chegar ao Brasil, para favorecer o conhecimento de préaticas sociais e
linguisticas, como também acesso a conhecimentos sobre a cidade em que eles vdo morar e

Universidade onde irdo estudar.
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MAPA DE LEITURA: UM GUIA PARA UMA VIAGEM FANTASTICA NO MUNDO
DO TERROR

Rayssa Nayara de OLIVEIRA3!
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1 INTRODUCAO

O ensino de poesia em sala de aula seguiu durante muito tempo um percurso marcado
por acOes pedagdgicas tradicionalistas que em nada favorecia o contato afetuoso do leitor com
o texto. Por isso, estudos do campo literario passaram a discutir maneiras de superar tais praticas
limitantes, como: o0 uso do texto literario como pretexto para estudo da gramaética, leitura
condicionada somente ao reconhecimento dos elementos estruturais sem uma minima reflexdo
dos aspectos estéticos e tematicos do texto poético. Dessa forma, experiéncias como essas
estimulam pensamentos preconceituosos que colocam o ensino de literatura em segundo plano
nas institui¢des escolares. Diante dessa realidade, a criagdo de documentos para o planejamento
didatico do ensino de poesia infantil e juvenil se tornou de grande importancia, além de ser um
suporte para o trabalho pedagdgico. Pensando nisso, surgiu 0 mapa de leitura que aqui sera
descrito e analisado.

Por isso, este relato tem como objetivo apresentar, a partir da experiéncia vivenciada na
disciplina de Literatura Infanto Juvenil, a importancia do planejamento para a formacéo leitora
de estudantes do ensino fundamental Il diante de poemas selecionados e organizados em uma
antologia de terror, intitulada “Rumo a viagem do imaginar no mundo fantastico do terror”.
Para tal, a reflexdo sobre o processo de criacdo do mapa de leitura, acontecera a partir de
movimentos metodoldgicos interpretativo-descritivos, acerca de temas dificeis que causam

medo e, consequentemente, receio em trabalha-los em sala de aula. Implica também em uma

31 Email: rayssa.oliveira@estudante.ufcg.edu.br, Graduanda de Letras Lingua Portuguesa, Integrante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, UAL - Universidade Federal de Campina Grande.
32 E-mail: ana.iris@estudante.ufcg.edu.br, Graduanda em Letras Lingua Portuguesa, Integrante do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e Integrante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica, UAL - Universidade Federal de Campina Grande.

33 Email: mikaely.kelly@estudante.ufcg.edu.br, Graduanda de Letras Lingua Portuguesa, Integrante do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, UAL - Universidade Federal de Campina Grande.
34 E-mail: marcia.tavares@professor.ufcg.edu.br, Professora da Unidade Académica de Letras e Programa de
Pés-graduacdo em Linguagem e Ensino da UFCG. Coordenadora do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia de Lingua Portuguesa, UAL- Universidade Federal de Campina Grande.
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reflexdo pedagdgica sobre os modos de ler e compreender, utilizando estratégias importantes
para o ensino de leitura como a de visualizagdo que contribui para uma formacéo leitora ativa
e imageética.

Para realizacao deste documento, que tem como objetivo o trabalho com os poemas de
terror, fundamenta-se no texto de Pinheiro (2020) a fim de entender a importancia de realizar
um trabalho efetivo e pleno de poesia em sala de aula para proporcionar uma experiéncia
positiva e afetuosa do aluno com a poesia. Também, Pinheiro (2011) para compreender a
importancia da oralidade no trato com os poemas, como também, utilizado para entender a
composicdo e importancia das antologias no ensino de poesia infantil. Além disso, utiliza-se o
texto de Amorim e Silva (2004) contido em “Territorio da linguagem” para compreender o
papel da ilustracdo no texto e no trabalho com a leitura em sala de aula. Souza e Cosson (2011)
para fundamentar na construcéo do processo de leitura da antologia com os alunos, contribuiu
no alinhamento dos poemas com 0s conhecimentos prévios e praticas sociais da turma, essa
estratégia é utilizada nos trés momentos: antes da leitura, durante a leitura e depois da leitura,
ou seja, um letramento literario contextualizado. Por fim, Girotto e Souza (2010) para
fundamentar as estratégias que foram utilizadas para articular o texto, a imagem, o som, a
escrita, ou melhor, estratégias que tornem a leitura ativa e alunos entusiasmados e interessados
com género que foi apresentado na antologia. Portanto, todos esses textos formam uma base
fundamentadora para criacdo dos momentos que compdem o mapa de leitura e torna a leitura

mais ativa e efetiva.

2 SONDAGEM: VISUALIZANDO O GENERO TERROR

Acredita-se que a poesia desenvolve a criticidade nos alunos, desse modo, a leitura dos
mais variados poemas permite que os alunos apresentem suas opinides e pontos de vistas com
base em suas experiéncias de vida, tornando o contetdo atraente e inovador, e entrelacando a
teoria e préatica. O estudo com poemas necessita de diversas estratégias, como por exemplo: 0
processo desde 0 modo como esta sendo lido o poema até a linguagem utilizada para anélise,

além de refletir sobre qual é o objetivo do autor em escrever deste modo. Logo,

Para ler bem, para dar a cor, o relevo, a vida & obra do escritor; para ter na voz
e na expressdo a nota patética, o chiste, a vibracdo irbnica, maliciosa,
indignada; a dogura, a comocao, a tristeza, a alegria, o riso e as lagrimas—=¢
preciso compreender, é preciso sentir, € preciso ser artista! (ZILBERMAN,
1996, p.19)
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Diante disto, cabe ressaltar o alcance e o papel que podem desempenhar as antologias
escolares, e as fungdes que cumprem, assim como a capacidade que tém para reintroduzir nas
aulas a literatura sob outra perspectiva. Com isso, o trabalho com a antologia partiu da
elaboracdo do mapa de leitura, que € uma maneira de facilitar e proporcionar um estudo de
poemas de terror assertivo nas mais variadas experiéncias dos alunos.

Desse modo, neste momento de sondagem € proposto que se inicie atraves do recurso
digital da plataforma Padlet, é importante destacar que o mapa foi pensado para 0 meio remoto
de ensino, mas que poderia ser facilmente modificado para o uso no meio presencial de ensino.
Sabendo disso, sugere-se que a partir do recurso de nuvem de palavras, o publico alvo reflita e
opine acerca da tematica “terror”, no qual cada um poderia citar até trés palavras que o remetem
ao terror, para ndo so possibilitar a vivéncia de emocdes acerca do tema central, como também
estimular o exercicio da fantasia e da imaginacdo, também, auxiliar na formacao de leitores
construtores de sentidos proprios acerca do texto. Tendo como finalidade, posteriormente
garantir que o aluno construa seu préprio percurso de leitura, o desenvolvimento de préticas de
leitura do texto literario, que proporcione aos docentes em formacdo autonomia para a criacéo
de antologias e de aulas de literatura, como também, que articulem a linguagem verbal e a
linguagem visual.

Do ponto de vista pedagdgico e didatico, as antologias podem ser um convite a leitura
mais aprofundada das obras dos escritores nelas envolvidos ou uma espécie de mapeamento da
literatura que se desconhece, a reflexdo promovida pelas fruicBes, envolve a construcdo de
argumentos e ponderacfes (PINHEIRO, 2011). Ou seja, o fruidor, enquanto escritor ou leitor,
é competente em seu processo de analisar e interpretar as diversas manifestacGes culturais.

Cabe aqui, expor que o objetivo desta sondagem é levar o aluno/leitor a levantar
expectativas sobre o contetdo que sera abordado posteriormente, como também, serd uma porta
de entrada para o trabalho com a antologia. Além disso, antecipar o que vai ser lido costuma
ser um movimento importante no ensino de leitura, pois a torna mais eficiente e provoca um

maior interesse no leitor.

3 A CONSTRUCAO DE MAPAS SONOROS: UMA ESTRATEGIA DE
VISUALIZACAO

O segundo momento, durante a leitura, & marcado pela construcdo de mapas de leituras

que inicialmente s&o propostos com duas cancgdes que fazem parte da trilha sonora de dois
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filmes infantis, sendo elas: | - "Vai chegar sua vez", disponivel na plataforma YouTube, do
filme A noiva cadaver, langado em 2005, como uma forma de conversar sobre um tema
fraturante, a morte, de forma leve e divertida. Essa proposta de produzir um mapa sonoro dessa
cancdo se da com o intuito de utilizar um maior nimero de aspectos sonoros, descobrindo
nuances corporais, expressivas e vocais. Il - "Vem criancinha”, a cangéo foi retirada de uma
cena do longa metragem “Abracadabra”, langado pela Disney em 1993, € proposto que se inicie
0 momento apresentando a cena com a cangdo, disponivel na plataforma youtube, a fim de que
os alunos desenvolvam uma melhor visualizacdo da cena de convite as criangas, assim como €
iniciada a antologia “Rumo a viagem do imaginar no mundo fantéstico do terror”.

Tanto se falou sobre mapa sonoro, afinal, para que serve este género? Entende-se que o
mapa sonoro serve para que o leitor dé sua voz, performando o texto de acordo com algo ja
estabelecido, neste caso a proposta seria de que o préprio aluno iria pré-estabelecer, a partir da
escuta da cancdo, tendo em vista que ha uma grande musicalidade e seria mais facilmente
compreendido pelo puablico alvo. Ou seja, 0 mapa sonoro foi uma maneira de trazer a leitura
performatica, estratégia tdo esquecida no ensino de poesias, para sala de aula. Observe a seguir,

um exemplo exposto no mapa de leitura.

Figura 1: mapa sonoro da cangéo "vem criancinha"

Vem criancinha - Sarah Jessica Parker

Sussurrar
tar

IIQ

Fonte: organizacéo propria

Tendo este mapa como primeiro contato dos alunos com a leitura em si, pode-se seguir
para o proximo momento, que € a leitura de alguns poemas da antologia. No mapa de leitura, é

proposto que os alunos leiam alguns poemas de mesma temaética, como por exemplo “O medo
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menino” de Elias José, “Olhe debaixo da cama” de Alan Martins e “Bicho papao” de Fabio
Aiolfi e Nirlan Souza, que estdo presentes na antologia e tratam do medo que as pessoas tém
de fantasmas e da ligacdo com a escuriddo. Seguindo uma ordem de leitura: I - leitura individual
silenciosa; Il - Leitura compartilhada com a turma e 111 - Leitura performatica, sem estabelecer
previamente, ou seja, a proposta € que seja feita uma leitura espontanea apenas com a mediagdo
do docente, que também participaria desse momento, a fim de deixar os alunos mais
confortaveis.

De acordo com Girotto e Souza (2010), professor e alunos praticam a estratégia juntos
em um contexto de leitura compartilhada, refletindo por meio do texto e construindo
significados através da discussdo e da visualizacdo dos aspectos do poema, contribuindo
diretamente na formacédo social e humana dos estudantes. Ou seja, partindo da concepg¢éo de
gue ha uma necessidade humana de contato com a fantasia, busca-se trabalhar a poesia em sala
de aula, a fim de formar seres humanos que pensam criticamente e discutem acerca de temas
que dao medo e sdo dificeis de serem falados.

O aspecto visual vem como uma ferramenta importante para o trabalho com o género
terror com criangas e adolescentes, diante disso, durante a elaboracdo do mapa de leitura
buscou-se utilizar o méximo as ilustracdes presentes na antologia, com a finalidade de
contribuir na compreensdo dos poemas. Além disso, € proposto o trabalho com dois videos
sobre a tematica da morte, que contém cancGes com uma sonoridade divertida, apesar de falar
sobre um tema que geralmente nao é entendido pela faixa etaria. Ao utilizar diferentes tipos de
textos, como cangdes e poemas, pretende-se ajudar aos leitores iniciantes a criar suas proprias
estratégias de leitura e se formarem socialmente. Observe abaixo uma pagina da antologia que
convida o leitor a ndo apenas ler, mas "ligar o som" e embarcar num mundo de mistério e

fantasia.
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Figura 2: pagina 4 da antologia

Fonte: organizacdo prépria

Durante a leitura dos poemas, é pensado em dar destaques as ilustracbes e
consequentemente, ir utilizando a estratégia de leitura conhecimento prévio, ja que as historias
de terror giram em torno da morte e de aspectos semelhantes como: muUmia e morto vivo,
cemitério como cendrio de terror, morcegos e aranhas como figuras que causam medo, noite
como principal horéario das histdrias de terror. Pinheiro (2011) diz que, ao ensinar os alunos a
formular suas préprias acdes durante a leitura, por meio de questdes e solucbes, o educador
instrui as criangas a organizar 0 seu proprio pensamento, levando-as a se tornarem cada vez
mais independentes no processo de ler e aprender com um texto.

Por fim, neste momento durante a leitura de cancdes e poemas presentes na antologia,
percebe-se que € possivel evoluir as praticas de leitura conforme o conhecimento dos alunos e
utilizar diferentes estratégias, ensinando-os a entender qual delas é mais confortavel para cada
um, diante disto, a finalidade principal é que haja um maior contato com a literatura, poesia e
cultura e que, segundo Pinheiro (2011) isso contribua para que o leitor passe a compreender 0
que 1€ e de conheca a maneira como formula seus pensamentos, descobrindo os processos

mentais de entendimento de um texto.
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4 OFICINA DE PRODUCAO DO GENERO FANTASTICO: O RESULTADO DA
IMAGINACAO E A CRIACAO

Diante de tudo que foi exposto, cabe encerrar este plano pedagogico com uma producédo
textual, a fim de tornar a leitura dos poemas de terror mais proxima do aluno, alem de estimular
0 desejo de criagdes proprias de acordo com as suas experiéncias e contato com o mundo € o
género fantastico.

Como proposta de producdo, pediu-se a elaboracio de um fanzine® - um género
considerado marginalizado por ndo ser frequentemente trabalhado em sala de aula - o0 género
tem caracteristicas textuais semelhantes a uma revista tanto pelo design arrojado como também
pelos aspectos semidticos, produzido artesanalmente por meio de colagens de figuras, textos,
fotografias, producdes textuais/graficas proprias etc. Além de que, trazem em sua abordagem
temaéticas sociais pertinentes a discussdo, nesse sentido, mobiliza a capacidade criativa dos
alunos na perspectiva de atuacdo social, além de uma exibicdo autoral que oferece a construcao
de identidade autbnoma desse sujeito-autor em meio as demandas sociais.

Para a efetivacdo desta etapa, fez-se necessario pensar em caminhos que possibilitasse
a realizagdo dessa atividade sem perder de vista a caracteristica interdisciplinar e a integracéo
de ilustragéo e texto. Primeiramente, pediu-se que os alunos criassem um fanzine de acordo
com os poemas apresentados na antologia, filmes de terror assistidos, lendas ou mitos contados,
livros lidos, reportagem, matérias de jornais etc. Enfim, os textos produzidos terdo como tema
central o terror, mas a abordagem da criagéo vai de acordo com a leitura da antologia “Rumo a
viagem do imaginar no mundo fantdstico do terror” construida na parte dois desse mapa, em
jungdo com os conhecimentos culturais dos alunos acerca da tematica, pois como diz Girotto e
Souza (2010, p. 01): “Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em uma conversa interior
que os ajudam a criar sentido para o que leem.”

Para realizacdo desta etapa, 0 mapa de leitura sugere que o docente apresente o0 que
compde o género, qual o seu proposito comunicativo e veiculo de publicacdo. Para que ocorra
a provocacdo de reflexdes sobre o género textual e o género fantastico terror no decorrer da
producdo, ou seja, pensar os dois de forma conjunta. Para criacdo, o documento didatico - mapa
de leitura - oferece ferramentas digitais como “Flipsnack; Myebook; Canvas” para elaboragao
e organizacdo do género digital. Veja na figura 03, o exemplo de um fanzine inserido no mapa

de leitura que pode ser utilizado na etapa de socializagdo do género com os alunos:

35 Em inglés fanatic magazine, sio publicacdes feitas por profissionais ou entusiastas de algum assunto.
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Figura 03: exemplo de fanzine
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Fonte: alariko72.com

5 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, este relato deixa claro que a construcdo de uma antologia, diante do ensino de
poemas, € um processo importante na formacdo docente, pois, desde que utilizada
adequadamente, a poesia contribui para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Além
disso, os poemas no documento contido, apresentam diversidade e qualidade, levando em
consideracdo a tematica, apresentando-se no jogo com rimas, sons, ritmos, a forma que sédo
apresentados 0s poemas e experiéncias de vida, sendo atrativas e prazerosas.

Dessa maneira, é notdria importancia da linguagem poética na escola com educadores
que acreditam na leitura com carater ludico, que libera a imaginacdo e a criatividade. Assim,
acreditamos que € preciso despertar o gosto pela leitura de fruigcdo; desenvolver a competéncia
leitora através da leitura de poesias; reconhecer caracteristicas da poesia; identificar contexto
de producéo de obra literaria; relacionar os modos de organizacdo da linguagem na literatura as
escolhas do autor, a tradicéo literaria e ao contexto social da época.

Portanto, consideramos vélida a construcdo de tais documentos, tendo em vista sua
importancia no ensino- aprendizagem de leitura de poemas nos anos finais do ensino
fundamental, proporcionando um trabalho contextualizado que considere afetuosamente as
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experiéncias de leitura construidas tanto em sala de aula quanto em sociedade, sejam elas
individuais ou coletivas. Para isso, a construgdo efetiva do mapa de leitura, que tem como
propdsito um letramento literario critico e positivo, permite um alinhamento dos poemas e suas

maultiplas linguagens em interacéo.
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PRODUCAO TEXTUAL PARA A COMUNIDADE NO AMBITO DO PRO-ENEM:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Karine Emanuele Leite Aires de MELO3®
Noelma Cristina Ferreira dos SANTOS®’

1 INTRODUCAO

A préatica pedagdgica docente € de suma importancia no processo de ensino-
aprendizagem. As técnicas escolhidas para abordar os conteddos, em sala de aula, podem
determinar, em parte, se 0 aprendizado seré significativo ou ndo. Logo, quando nos valemos de
recursos dindmicos, partindo dos conhecimentos prévios do alunado, a probabilidade de éxito
é superior.

Dessa maneira, as metodologias que buscam aproximar o estudante do contetdo, gera
maior possibilidade de éxito na aprendizagem. Cosson (2009) defende que usar o conhecimento
prévio do discente, atraves de atividades motivadoras, é essencial para promover o ensino de
qualidade, de modo realmente significativo. Partindo dessa premissa, o ensino de producéo de
texto, realizado durante as aulas do Pro-ENEM, buscou atingir seu pablico-alvo de maneira
dindmica e motivadora.

Essa pratica foi escolhida, pois, no tocante ao ensino de producdo textual, tem-se 0
estereotipo de que “escrever € algo dificil”, chegando a um nivel insuportavel para os estudantes
e, em alguns casos, para os professores. Assim, quando se fala em “redagdo do ENEM” ha uma
concepgdo de dificuldade, uma vez que exige competéncias basicas, muitas vezes, ndo
exploradas adequadamente durante a educacao basica.

Pensando nisso, buscamos, neste trabalho, analisar a pratica docente, a partir da
experiéncia realizada no curso de Extensdo Pro-ENEM, ofertado pela Universidade Estadual
da Paraiba. Faremos, portanto, um relato de experiéncia, a fim de expor como a préatica docente
efetiva pode possibilitar uma producéo significativa aos estudantes. Para tanto, contamos com
as contribuicdes teoricas de Corte (2020), Rodrigues (2017), Martins et al (2018) e Knapp,
Fiepke, Zortea (2015).

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

% (Kkarineleite23@gmail.com), graduanda em Letras — Lingua portuguesa, pela Universidade Estadual da Paraiba
— UEPB.
37 (noelmasantos@servidor.uepb.edu.br), Doutora, Universidade Estadual da Paraiba—UEPB.
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Corte (2020) defende que o professor tem um papel de suma importancia no processo
de aprendizagem do aluno. Cabe ao docente criar metodologias de ensino significativas e que
possibilitem a compreensdo do estudante. Em contrapartida, Rodrigues (2017) demonstra que
a producéo textual no Ensino Médio, muitas vezes, € guiada por contetdos propostos nos Livros
Didaticos, com pouco contetido norteador e que aborda tematicas de maneira superficial.

A superficialidade proposta nas escolas, muitas vezes, desestimula a escrita, uma vez
que temas supérfluos e repetitivos sdo usados constantemente. Assim, muitas vezes, uma
proposta pode ser utilizada durante varios anos, sem que haja atualizacdo, reinvencdo e
inovacdo. Geraldi (1984) pontua que o habito da escrita, nas escolas, chega a ser uma tortura,

como ¢é possivel observar em sua fala:

O exercicio de redagéo, na escola, tem sido um martirio ndo s6 para os alunos,
mas também para os professores. Os temas propostos tém se repetido de ano
para ano e os alunos logo percebem isso. Assim, podem guardar seus textos
de um ano escolar para o outro para novamente entrega-los ao professor, na
época oportuna: no inicio do ano, o titulo infalivel “Minhas férias”; em maio,
“O dia das médes”; em junho, “Festa junina”; e assim por diante... Tais temas,
além de insipidos, séo repetitivos todos os anos, de tal modo que as criangas
passam a pensar que sO escrevem sobre essas “coisas”. (GERALDI, 1984, p.

64)

Apesar de usar as criancas, como exemplo, Geraldi (1984) é muito coerente em suas
colocagdes, uma vez que, nas producdes no Ensino Médio, algumas tematicas também se
repetem ano apds ano, como é o caso de feminicidio, preconceito racial e religioso, homofobia,
dentre outros, que apesar de serem atuais e relevantes, se reproduzem de modo constante. Logo,
0s assuntos se tornam clichés e desinteressantes — mesmo sendo complacentes.

Sendo assim, cabe ao professor o papel de mediador, criando metodologias que
contribuam com o ensino. Martins et al (2018) acrescentam que o conhecimento é construido
em etapas, ou seja, precisa ser dividido em partes, a fim de que o detalhamento possibilite
compreensdes significativas. Logo, para estudar as etapas para elaboracdo da redacdo do
ENEM, faz-se necessério, discutir elementos da introducdo, do desenvolvimento e da conclusdo
do texto, a fim de que se compreenda a funcédo de cada parte na construcao da producéo.

Assim, Knapp, Fiepke, Zortéa (2015) acrescem que projetos de extensdo voltados para
a preparacdo para o0 ENEM oferecem ndo s6 subsidios para os alunos, como também
proporcionam que professores melhorem suas préaticas e desenvolvam metodologias eficazes

ao ensino, buscando proporcionar aprendizagens substanciais.
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3 RELATO DE EXPERIENCIA

O projeto de Extensdo Pr6-ENEM, ofertado pela Universidade Estadual da Paraiba,
Campus VI, possibilitou-me uma experiéncia rica de contato com minha futura profissdo. As
aulas foram realizadas semanalmente, as segundas-feiras, no periodo de dois semestres do ano
2021, formando uma turma, entre concluintes e egressos do Ensino Médio. Durante o periodo,
foi apreendido que a producdo do género dissertativo-argumentativo € realizada a partir de
aprendizagem e da discussdo do tema proposto, para que os alunos conseguissem formular
argumentos consistentes.

Durante um cenério mundial de pandemia, as aulas, antes presenciais, adotaram o
formato remoto, ocorrendo de maneira virtual, de forma sincrona — ao vivo, em tempo real — e
assincrona — com o envio de materiais para estudo (folders, manuais, slides explicativos) e
atividades — através das plataformas Google Meet e Google Classroom. Desse modo, 0
dinamismo precisou ser ainda mais efetivo para o contetdo atingir o publico ao qual se
destinava.

Ademais, as aulas foram pensadas para que houvesse interacdo entre mim e os alunos,
de modo que o contetdo fluisse de modo simples e acessivel. O material preparado sempre foi
pensado de modo que facilitasse a compreensdo do conteldo; para tanto, foi realizado com
bastantes exemplos, destaques de cor e elementos chamativos que prendessem a atencdo do
alunado.

Desse modo, parti do contetido béasico, expondo a estrutura fundamental da redagdo —
introducdo, desenvolvimento e conclusdo e suas partes constituintes — apresentando a funcéo
de cada parte do género e detalhando estratégias para melhorar a producdo escrita. Assim, cada
parte da estrutura do texto dissertativo-argumentativo foi estudada separadamente, a fim de que,
no final, fosse construida uma rede de informacoes e préaticas.

Na parte da Introducdo, foram exploradas a alusdo — uma forma de fazer referéncia a
tematica, de modo criativo e interessante; o contexto — representacdo do cenario atual; e a tese
— que é a problematica envolvendo o tema. J& no desenvolvimento, foram explorados os mais
variados modos de realizar uma argumentagdo. Por fim, na concluséo, foram estudadas as
propostas de intervencdo, 6rgdos interventores e modos operandis, a fim de responder aos
questionamentos: 1. O que pode ser feito para mudar a situacdo explorada?; 2. Quem pode

resolver?; 3. Para que resolver?; e 4. Como resolver?.
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Paralelamente as explicacOes da estrutura supracitada, foram usados varios exemplos de
redagdes nota 1000, produzidas nos anos anteriores, a fim de que fosse analisado o processo de
construcdo da redacdo e identificacdo de cada parte constituinte. Além disso, apds a
apresentacdo da estrutura do género, foi possivel criar diversas metodologias de ensino; dentre
as mais efetivas, destaca-se 0 uso e anéalise das proprias producdes dos alunos, que podiam, em
tempo real, praticar a reescrita de seus textos, desenvolvendo a conexdo entre argumentos,
frases e paragrafos.

Essa pratica possibilitou o desenvolvimento da coesdo e coeréncia bem como
oportunizou a discusséo de temas diversos, com matriz transversal, que englobava diversos
problemas sociais, gerando aparato tedrico e repertdrio sociocultural aos estudantes, o que
possibilitou uma aprendizagem significativa para os envolvidos no processo de estudo.

Além disso, temas paralelos, que auxiliavam no desenvolvimento dos textos, foram
explorados, como é o caso dos conectivos textuais e coesdo e coeréncia, que tiveram momentos
especificos de explanagdo, a fim de proporcionar melhor aprendizagem e fixacao do contetdo.
Esses contetidos, além de necessarios para 0 ENEM, sdo relevantes para todas as producgdes
escritas — académicas ou ndo — além de serem assuntos recorrentes em concursos publicos.
Assim, foram explorados, também, em forma de atividades préticas, que ocasionaram em
melhorias nas producdes.

Sendo assim, as turmas puderam aprimorar seus conhecimentos, compreender a
estrutura do género textual e comecar a produzir textos criativos e que atendessem as
competéncias exigidas pelo ENEM. Em suma, a experiéncia com o projeto de extensao foi de
extrema relevancia e possibilitou a construcdo de conhecimentos, ndo s6 para os estudantes,
como também para a professora em formacéo, que pdde se capacitar durante o processo de

ensino.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desse estudo é relatar a minha experiéncia de durante sua préatica docente no
projeto de extensdo Pro-ENEM, ofertado pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. Com
base no aparato tedrico e relatos da profissional em formacao, foi possivel constatar algumas
contribuicdes relevantes.

Primeiro: a pratica docente influencia diretamente na aprendizagem, uma vez que,

guando as metodologias de ensino sdo direcionadas a um publico, o acesso ao conteldo € muito
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mais pratico. Logo, se faz necesséario explorar o conteudo de modo dindmico, simples e
acessivel, para que os egressos do Ensino Médio possam compreender o contexto de maneira
mais efetiva.

Segundo: a interacdo entre professor/aluno € essencial para o ensino significativo, uma
vez que o monologo docente pode se tornar magante e desinteressante. Assim, durante 0s
encontros remotos foi explorada a participacdo efetiva dos discentes, através de
guestionamentos interessantes e previamente pensados, com o intuito de estimular a interacao.

Por ultimo: o ato da escrita deve, necessariamente, apresentar uma funcéo social, para
que o escritor ndo sinta que esta sendo castigado atraves da escrita e possa elaborar textos mais
criativos e eficientes. Desse modo, o desenvolvimento da escrita deve ir além do “atingir
pontuagdo maxima no ENEM”. Todavia, os ensinamentos refletiram diretamente nos resultados
dos estudantes, uma vez que as notas variaram entre 520 e 880 pontos, de modo que se tornaram
resultados significativos.

Diante do proposto, nota-se que o ensino de producdo de texto torna-se significativo
guando ha a unido entre praticas docentes relevantes e incentivos aos estudantes, de modo que
as metodologias exploradas em salas de aula possam ser, de fato, utilizadas, proporcionando

uma escrita de qualidade.
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“ESCREVER COM PROPOSITO”: EXPERIENCIA COM A ESCRITA DE CARTAS
E FORMACAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM LETRAS

Alisson dos Santos FRANCA3®

Camila Martiniano SOUSA®

lulia Milena Bélens Camilo de MELO*°
Nathalia Gabriely do Nascimento SILVA*

1 INTRODUCAO

A experiéncia relatada ¢ fruto de um trabalho de monitoria ocorrido na disciplina de
Fundamentos da Pratica Educativa, componente obrigatorio do primeiro periodo da graduacéo
de Letras e que foi coordenado pela Pro-Reitoria de Ensino da Universidade Federal de
Campina Grande. Este relato tem como objetivo descrever a experiéncia com a referida
disciplina, refletindo sobre o trabalho feito com os discentes no contexto pandémico de ensino
remoto e com a colaboracdo dos monitores.

O desenvolvimento de todas as partes deste relato foi feito no ano de 2021, sem qualquer
tipo de contato presencial com os alunos devido a pandemia da Covid-19. Ou seja, 0 ensino
remoto junto com todas as suas vantagens e desvantagens fizeram com que este trabalho se
tornasse mais especial. Assim, os discentes do primeiro periodo do curso, muitos deles
comecando na universidade pela primeira vez, se viram no desafio de serem introduzidos ao
ambiente académico através unicamente da internet.

Os materiais e avaliagOes da disciplina precisaram ser repensados e reorganizados de
forma a contemplar tal realidade inusitada, bem como seguir a teoria freiriana que coloca o
aluno na posicdo de protagonista do processo de aprendizagem. Para isso, foi incentivada a
leitura prévia dos textos e discussdo oral destes, tendo como apoio conferéncias promovidas
pelo Centro de Humanidades e Grupo de Estudos em Lingua Portuguesa (GELP) da instituicéo.

Este relato se encontra organizado em trés etapas: esta introducdo, a descri¢do de anélise
da experiéncia que aprofundard o contexto e detalhes da realizacdo do trabalho, e as

consideracdes finais.

2 DESCRICAO DE ANALISE DA EXPERIENCIA

38 alissonfranca546@gmail.com, graduando em Letras, UFCG
39 camila.martiniano@estudante.ufcg.edu.br, graduanda em Letras, UFCG.
40 julia.milena@estudante.ufcg.edu.br, graduanda em Letras, UFCG.
41 nathalia.gabriely@estudante.ufcg.edu.br, graduanda em Letras, UFCG.
115



Anais do XII SELIMEL
ISSN 2357-9765

A disciplina de Fundamentos da Prética Educativa foi ministrada no periodo de 2020.2
pela professora doutora Denise Lino, contando com o auxilio de quatro monitores. O
componente curricular, ofertado para os alunos da graduacao de Letras - Lingua Portuguesa
noturno, tem carga horéaria total de 60h e foi organizado para ter um Unico encontro semanal:
terca-feira das 18h30 as 22h (dividido entre sincrono e assincrono).

Para conhecer a realidade dos alunos da nova turma, a professora realizou uma
sondagem com eles, buscando colher informagdes sobre suas situacdes de trabalho (se estavam
empregados, em que horario estavam no trabalho), seu acesso a internet e até sua localizagdo
geogréfica em relacdo ao campus de Campina Grande. Diante das respostas variadas, a
professora, em comunhdo com os monitores, buscou adaptar seu planejamento de aula de modo
a acolher todos os alunos em suas situacdes diversas; em reunies virtuais, as aulas eram
preparadas, as avaliacbes eram pensadas e 0 cronograma era constantemente revisto em
conjunto para atender a realidade dos discentes.

Concomitante a esse primeiro passo, 0 exercicio com correspondéncias comega antes
mesmo das aulas com a turma do 2020.2 serem iniciadas. Foi solicitado aos alunos da turma de
Fundamentos da Pratica Educativa de 2020.1, os primeiros a cursarem a disciplina remotamente
e de onde vieram 0s quatro monitores que acompanharam a nova turma, que escrevessem cartas
para acolher e incentivar os novos colegas de curso. Este foi o primeiro contato da turma —
enguanto licenciandos — com cartas, que viria a se tornar o principal género textual trabalhado
com a professora. Esta ideia das cartas surge em torno da vida e obra de Paulo Freire que desde
0 comego foi o centro da disciplina.

A primeira aula da disciplina ndo foi com a professora Denise Lino e seus monitores,
mas sim com Nita Freire (viiva de Paulo Freire) em sua conferéncia virtual “Dialogar e
esperancar: o centenario de Paulo Freire no CH/UFCG”. Esse foi o ponto de partida para inicio
dos estudos da vida e obra de Paulo Freire.

Todos os textos teoricos da disciplina foram disponibilizados virtualmente — devido ao
contexto pandémico. A leitura inicial do componente curricular foi o primeiro capitulo do livro
Pedagogia da Autonomia (1996) e para bem participar das discussdes, promovidas a partir dos
textos, fora solicitado aos discentes que relembrassem a conferéncia de Nita Freire, buscando
relacionar pontos da sua biografia com a parte de sua obra. Deveriam, entéo, apresentar em sala

virtual — por meio de um resumo topicalizado — quais partes do textos eles ja sabiam
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previamente, quais partes eram novidades e também ilustrar o texto lido com algum exemplo
de filme, charge, tirinha, musica, seriado, etc.

Estas praticas culminaram na primeira avaliacdo desta turma em que os discentes
escreveram cartas dirigidas para Nita Freire apresentando-se e refletindo sobre a sua trajetoria
escolar até chegar ao curso de Letras - Lingua Portuguesa na UFCG. Para isso, foi necessario
que cada um relacionasse sua jornada as fun¢des da escola estudadas anteriormente e as suas
relacBes com outros sujeitos da escola.

Apesar de ser um género ja conhecido pela turma, muitos ndo conheciam as
caracteristicas estruturais que o compdem, uma vez que nunca o trabalharam na escola ou o
fizeram h& muito tempo. A boa recepc¢éo da proposta textual tampouco fora unanime, se tornado
um empecilho ao longo das producdes para a professora e os monitores. Entretanto, mesmo
com sentimentos mesclados em relacdo ao género, com as dificuldades do ensino remoto e o
contexto pandémico, os discentes ndo deixaram de participar das aulas e entregar as atividades
propostas.

Ao receber o material da primeira avaliagdo notamos um déficit dos discentes para
seguir as normas gramaticais na escrita, bem como a dificuldade de organizar as informacdes.
Para amenizar o problema foi proposta uma aula dedicada somente a explicar como se da o
processo de reescrita e ajuda-los com as suas principais duvidas. Doravante, este processo se
tornaria parte recorrente do componente curricular Fundamentos da Prética Educativa (FPE).

Seguindo os caminhos pré-organizados pela docente e seus monitores, no segundo
estagio da disciplina foi concluida a leitura do livro Pedagogia da Autonomia (1996), sempre
tomando por base o modelo de leitura prévia e compartilhamento de ideias na sala com 0s
demais colegas. A avaliacdo do segundo estdgio — uma carta enderecada a Paulo Freire
correlacionando aspectos da vida pessoal do discente com o terceiro capitulo da obra lida —
viria a se tornar o segundo volume da trilogia de cartas que cada aluno produziu para o trabalho
final da disciplina: uma coletanea de cartas para Nita Freire.

Ap0s a primeira aula de reescrita havia uma expectativa de superacdo — gradual — das
barreiras apresentadas anteriormente pelos discentes em sua escrita. Com o recebimento desta
segunda avaliagéo percebemos que os alunos ainda tinham certas dificuldades na producao das
cartas, 0 que motivou a professora a pensar em um novo movimento na disciplina: o de reescrita
continua. Com esse meétodo, a turma foi dividida em duplas e trios com o intuito de que cada
grupo pudesse trabalhar individualmente a reescrita de suas cartas com um dos monitores ou a

prépria professora. Assim, aulas sincronas foram destinadas para encontros entre esses grupos,
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trabalhando minuciosamente cada producdo textual entregue pelos alunos e explorando a ideia
apresentada por Garcez (1998). Segundo a autora, a aprendizagem, quando acompanhada e
orientada por um par mais desenvolvido num processo de participacdo ativa e suporte
temporario, torna-se mais interativa e focalizada no discente e seus conhecimentos.

O método adotado pela professora foi continuado no terceiro estagio, que teve como
terceira avaliagcéo a proposta de responder a carta que cada aluno recebera dos colegas da turma
anterior no inicio das aulas. Esta ultima correspondéncia deveria relatar ao destinatario a
experiéncia do autor na disciplina que estava por se encerrar, comparando a vivéncia recente
com a apresentacédo a qual fora introduzido meses antes. Com isso, a turma comecou a trabalhar
simultaneamente na reescrita de todas as cartas anteriormente produzidas, tendo como foco o
trabalho final.

O esforco de cada aluno para escrever cartas destinadas para Nita Freire, Paulo Freire e
um colega de curso constituiu uma grande e rica coletdnea de cartas intitulada: “Cartas para
Nita e Paulo Freire: Exercicio dialogico na formag&o de licenciandos em Letras”. Esta também
conta com cartas escritas pelos monitores, descrevendo sua experiéncia como alunos-
professores, pela professora Denise Lino, apresentando a disciplina, e pela professora Fernanda

de Lourdes Almeida Leal, que apoiou o projeto da professora Denise e sua turma.

Imagem 1: Capa do trabalho
2020.2.

final da disciplina de FPE em

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE

CARTAS

PARA NITA E PAULO FREIRE: EXERCICIO DIALOGICO
NA FORMAGAO DE LICENCIANDOS EM LETRAS.

FUNDAMENTOS DA PRATICA EDUCATIVA
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A disciplina foi encerrada com a transmissdo da conferéncia de Magda Soares,
promovida pelo GELP da Universidade Federal de Campina Grande. A mencionada palestra,
ocorrida no més de centenario de Paulo Freire, tratava sobre as contribui¢cdes do educador para
0 ensino de Lingua Portuguesa e ajudou os discentes de 2020.2 a notarem a proximidade que
haviam adquirido com o autor, professor e ser humano singular que é Paulo Freire ao longo da
disciplina de FPE.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, o contexto pandémico, no caso especifico da educacdo, salteou alunos e
professores, mesmo estes e aqueles de ensino superior. Esta interrupcdo de atividades
presenciais transferida para o Ensino Remoto Emergencial (ERE), que preconiza a transmissao
em tempo real das aulas, sem nenhuma capacitacdo prévia eclodiu uma mesclagem de
sentimentos nos discentes e docentes: aflicdo; medo; incerteza. Porém, 1& no fundo, nunca faltou
esperanga. E este ultimo sentimento sé precisava de um empurrdo para transbordar.

Este impulso foi o projeto de cartas da disciplina, que causou um impacto nos alunos:
um exercicio dialégico que possibilitou o encontro entre pessoas de diversos lugares e
costumes. Com base nos pensamentos de Paulo Freire, preconizador da disciplina FPE 2020.2,
“O dialogo ¢ o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-los. Se ao
dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, homens o transformam, o dialogo imp&e-se como
caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o dialogo €, pois,
uma necessidade existencial” (Freire, 1980, p.42), pode-se dizer, portanto, que o objetivo da
disciplina, por meio desse exercicio, foi alcancado. Ao se deparar com Paulo Freire e sua obra,
os discentes, a priori, estranharam: quem € este e por que tal importancia para a disciplina? Mas
ao final, felizmente, conseguiram entender todo o crédito a ele recaido e criaram autonomia em
sua forma de pensar e se impor, pois tiveram exemplos de pessoas para se inspirarem.

Quanto a ndés monitores, a felicidade por concluir este projeto sobrepde qualquer
sentimento, ou melhor: € a base para todos 0s outros sentimentos. Nossa experiéncia foi Unica.
Desde a educacdo basica nunca finalizamos uma disciplina sem ter tido provas. Logo, chegar
ao ensino superior €, no primeiro periodo, deparar-se com uma cadeira com metodologias que
ndo incluia provas e composta por atividades existenciais foi, com sinceridade, estranho de
inicio. Porém, a ideia de passar novamente pela disciplina com um ponto de vista diferente nos

motivou e fez com que a gente realizasse a inscri¢do para monitoria dessa disciplina que nos
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causou uma sensagdo estranha, nova e com desejo de querer mais. Ao chegar ao estagio de par
mais desenvolvido, percebemos os alunos recém-chegados ao curso e se colocar no lugar deles
foi uma atitude imediata: aqueles adolescentes, ndo tdo distantes da gente, com receio do que
ia ter por vir e com afligdes derivadas de uma educagdo bancaria era semelhante a...nos,
monitores. Este foi 0 motivo de toda a experiéncia ter sido Gnica. Uma marca que vai ser para

sempre.
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0OS GENEROS TEXTUAIS COMO REFERENCIA PARA AS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA: RELATO REFLEXIVO SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO
MEDIADO POR TECNOLOGIAS DIGITAIS (TD)

Beatriz Macedo de SOUZA*?
Luciene Maria PATRIOTA*

1 INTRODUCAO

Por que ndo discutir as implicacbes politicas e
ideoldgicas de um tal descaso dos dominantes
pelas areas pobres da cidade? A ética da classe
embutida neste descaso? (FREIRE, 1996)

E a partir desta indagac&o feita por Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia:
Saberes necessarios a pratica educativa, que embasaremos as reflexdes feitas neste relato que
pretende ponderar o quanto a pratica docente, especificamente, de ensino de Lingua de
Portuguesa, foi afetada pelo ensino mediado por Tecnologias Digitais (TD), sobretudo, pela
desigualdade social que este contexto aprofundou e evidenciou, colocando nossos(as)
estudantes menos abastados(as) muitos passos atras daqueles(as) que possuem melhores
condicdes socioecondmicas.

O presente relato enuncia acerca das praticas docentes realizadas no estagio
supervisionado, no ambito da Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, na Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), Campus Sede, no componente curricular Estagio
Supervisionado em Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental, sob a orientacdo da Profa.Dr2.
Luciene Maria Patriota, e supervisao da Profa. Danylleny Barbosa Monteiro, na Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Severino Barbosa Camelo, situada na Rua José Ricarte Irméo,
Bairro das Malvinas, cidade de Boqueirdo, no Estado da Paraiba. O estagio aconteceu com uma
turma de 7° ano, do ensino fundamental, por cinco segundas-feiras, entre 0s meses de agosto e
setembro, de 2021, totalizando dez horas aulas, considerando as atividades sincronas e

assincronas.
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Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).
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Como ja citado anteriormente, o objetivo deste trabalho é descrever e, sobretudo, refletir
sobre a minha prética docente num contexto de excepcionalidade, sem me eximir de relacionar
a pratica com tudo que a atravessa: Crise sanitaria, ensino mediado por Tecnologias Digitais
(TD), docentes e discentes, principalmente, aqueles menos abastados, sem condic¢des adequadas
de acesso as Tecnologias Digitais (TD), como afirma a edigdo 2018 da pesquisa TIC
domicilios12, realizada pelo Centro de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacéo, o maior percentual da populacdo brasileira conectada a internet encontra-se nas
classes com melhor condicéo socioeconémica: A, 99%; B, 94%; e, C com 76%. Por outro lado,
os dados do levantamento em questdo indicam que apenas 40% da populacdo pertencente as
classes D e E acessam a internet. (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020, p. 33).

Diante disso, nos indagamos: Como ensinar lingua portuguesa neste contexto? Para
responder a essa pergunta, mesmo que momentaneamente, este relato conta, além da
introducdo, com as seguintes se¢fes: Os géneros textuais como referéncia para as aulas de
lingua portuguesa, onde apresento o arcabouco tedrico que embasa minha préatica docente e a
reflexdo; Regéncia, tendo dois tdpicos, com os seguintes titulos: Como a escola se adaptou a
fim de vivenciar o ensino remoto e A aula de lingua portuguesa mediada pelas Tecnologias
Digitais (TD): Um contexto desafiador para a aprendiz de educadora, com a descrigéo e as
reflexdes sobre as dindmicas e as plataformas adotadas pela escola em que a regéncia ocorreu
e acerca das aulas ministradas, respectivamente; por fim, as Consideracdes Finais e

Referéncias.

2 OS GENEROS TEXTUAIS COMO REFERENCIA PARA AS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA

Partindo da premissa de que a linguagem é uma forma de ac¢do social, de interacdo e de
que as ac¢Oes humanas se efetivam, majoritariamente, através de textos (ANTUNES, 2009, p.
49), isso significa dizer, que escrevemos sempre em formato de textos, o que nos parece algo
6bvio. No entanto, a tradicdo escolar de concentrar seus esforcos apenas em promover o
aprendizado acerca da Gramética Tradicional (GT), causou distor¢des que impendem que essa
obviedade seja percebida, por outro lado, j& é de entendimento da maioria dos educadores
formados e em formacdo que o texto é o ponto de referéncia e de partida para uma maior
compreensdo dos fendmenos da linguagem, para isso, € preciso coloca-lo como prioridade dos

nossos estudos. Nas palavras de Antunes:
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Chegar no ambito das préaticas sociais, e dai, no ambito das praticas discursivas,
dominios em que, na verdade, sdo definidas as convengdes do uso adequado da lingua
e relevante da lingua. Desde esses dominios, é que se pode perceber os modos de
construcdo dos textos concretos, aqueles historicamente reais e situadas no espago e
no espaco. (2009, p. 53)

Dito isso, podemos nos perguntar quais implicacdes pedagdgicas que pode trazer os
géneros textuais para o centro dos estudos da linguagem na educacéo basica. Para sanar nossas
indagacBes, Antunes (2009) descreve algumas implicacBes pedagogicas dessa mudanca de
paradigma, séo elas: 1) Os géneros assumiriam feicGes concretas, antecipando atraves de seus
nomes suas funcdes comunicativas; 2) Na perspectiva dos géneros, a gramatica ganharia um
carater de funcionalidade, uma vez que seria explorada de acordo com as caracteristicas de cada
género; e 3) Além disso, os textos seriam estudados para atingir a compreensao dos propdsitos
comunicativos com que foram postos em circulagéo.

Cabe salientar, que a efetivacdo dos géneros textuais como centro dos estudos da
linguagem, tem a leitura como agente fundamental, visto que é através dela que é possivel
apreender o sentido, a semantica de seu conteido e sua fungdo comunicativa, para que isso se
efetive € preciso que a leitura seja uma atividade de ensino, direcionada por objetivos, pois “a
leitura que ndo surge de uma necessidade para chegar a um proposito ndo é propriamente
leitura” (KLEIMAN, 2016, p. 38).

Na sequéncia, discorreremos acerca do periodo da regéncia, onde refletiremos sobre
como a escola se adaptou para vivenciar o ensino mediado pelas Tecnologias Digitais (TD) e
acerca das aulas ministradas, que ocorreram entre os 10, de agosto e 06, de setembro, de 2021,
com uma turma de 7° ano, do ensino fundamental, e teve como género textual basilar o
Conto Fantastico, e como tépico de andlise linguistica foi abordado os pronomes,

sobretudo, sua funcéo textual.

3 REGENCIA
3.1 COMO A ESCOLA SE ADAPTOU A FIM DE VIVENCIAR O ENSINO MEDIADO
POR TECNOLOGIAS DIGITAIS (TD)

Como ja foi mencionado acima, a escola em que foi vivenciado o estagio, na
modalidade remota, foi a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Severino Barbosa

Camelo, situada na cidade de Boqueirdo, na Paraiba, que atende criangas, jovens e adultos que
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estdo entre o sexto ano do ensino fundamental e o terceiro ano do ensino médio. No contexto
de ensino remoto, mediado pelas Tecnologias Digitais (TD), me deterei neste relato a discorrer
acerca das condicdes de acesso as tecnologias e das plataformas digitais usadas por docentes e
discentes, nas relacbes de ensino-aprendizagem, bem como, o modo como foi organizada a
carga horéria, considerando aulas sincronas e assincronas.

As orientacdes para aulas assincronas, bem como, para as sincronas ocorreram via
WhatsApp, para isso, a escola reuniu os discentes em grupos, separados de acordo com as series
que fazem, para que fossem repassadas informacGes, orientacGes e fossem feitas devolucgdes de
atividades por parte dos discentes. Alguns docentes, eventualmente, usavam o Google
Classroom para essas finalidades supracitadas, com uma frequéncia menor que o WhastApp,
devido a adesdo por parte dos discentes ser baixa a plataforma.

Para as aulas sincronas, foi usada a plataforma de videoconferéncias Google Meet e
para feitura de atividades assincronas foi utilizado o Google Forms, com menor frequéncia, era
mais frequentemente utilizado por docentes o envio de atividades escritas a méo pelos discentes
e enviadas, no formato de fotografias, para os docentes via WhatsApp. Quanto a organizagédo
da carga horaria, as aulas de Lingua Portuguesa, objeto deste relato, ocorriam de maneira
sincrona, as segundas-feiras e quartas-feiras, pela manhd, e deveriam ter 3 horas de atividades
sincronas, e 2 horas de atividades assincronas, precedidas de aulas sincronas.

32 A AULA DE LINGUA PORTUGUESA MEDIADA PELAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS (TD): UM CONTEXTO DESAFIADOR PARA A APRENDIZ DE
EDUCADORA

Diante da imposi¢do do ensino remoto pela crise sanitaria causada pela pandemia do novo
coronavirus, onde o distanciamento social foi fundamental para a manutencdo das vidas de
estudantes e professores, foi necessario adaptar o planejamento das aulas que seriam
ministradas no sétimo ano, do ensino fundamental, no contexto do estagio supervisionado, para
isso foi preciso tragar o perfil de acesso, para que chegasse ao nosso conhecimento em que
condicBes os estudantes acompanhavam as atividades sincronas e assincronas, para que as
decisbes que envolvem o planejamento fossem embasadas nos dados que seriam coletados.

Considerando o contexto sanitario e social em que a regéncia ocorreu, tragamos o perfil
de acesso as Tecnologias Digitais (TD), através de questionario, aplicado via Google Forms,

gue aceitou respostas entre os dias 20 e 30 de julho, de 2021. Obtivemos 12 respostas, num
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universo de 12 estudantes, e foram direcionadas a esse topico 3 perguntas, que versavam sobre
as condigdes de acesso & internet, bem como, a qualidade da conexdo a internet, e se 0s(as)
estudantes dividiam o aparelho eletrénico com mais algum componente de seu ciclo familiar.
As respostas obtidas foram: Celular: 100% (12 pessoas); Notebook ou computador de mesa:
8,3% (1 pessoa); Estavel: 50% (6 pessoas); Instavel: 33,3% (4 pessoas); Razoavelmente
instavel: 16,7% (2 pessoas); Sim, compartilho aparelho com mais alguém: 25% (3 pessoas);
N&o compartilho: 79% (9 pessoas).

Com isso, foi possivel refletir acerca do impacto que as condicGes de acesso as
Tecnologias Digitais (TD) teriam no planejamento da sequéncia didatica a ser aplicada na
regéncia, foi preciso refletir criticamente que a educagdo ndo esta desvinculada do controle da
classe dominante. Como exemplo disso, temos o fato de que foi vetado pelo entdo presidente
da republica, Jair Messias Bolsonaro (sem partido), o projeto de lei (PL 3477/20) que previa
ajudar financeiramente professores e estudantes de escolas publicas para garantir seu acesso a
internet*, desse modo, ndo ha como ndo estabelecer uma necessaria “intimidade” entre os
saberes curriculares fundamentais a nés, enquanto aprendizes de educadores, com a experiéncia
social que temos como individuos, e as implicacdes politicas e ideoldgicas do descaso dos
dominantes pelas areas (e pessoas) pobres das cidades (FREIRE, 1996, p. 14).

Tendo isso em mente, buscou-se fazer um planejamento que conseguisse propiciar aos
estudantes a aprendizagem escolar, dentro das condi¢des existentes. Também tivemos como
objetivo desenvolver as competéncias para o eixo de leitura estabelecidas na BNCC (2017), que

preconizam que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades.

Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto,
pintura, desenho, esquema, gréfico, diagrama) ou em movimento (filmes,

44 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-internet-
de-alunos-e-professores-das-escolas-publicas.

125


https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-internet-de-alunos-e-professores-das-escolas-publicas
https://www.camara.leg.br/noticias/737836-bolsonaro-veta-ajuda-financeira-para-internet-de-alunos-e-professores-das-escolas-publicas

Anais do XII SELIMEL
ISSN 2357-9765

videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em muitos
géneros digitais. (BNCC, 2017, p. 71-72)

Levando em consideracdo os documentos norteadores do ensino basico brasileiro, o
perfil de acesso as Tecnologias Digitais (TD) dos estudantes, bem como, o arcabougo teoérico
que sustenta as nossas praticas docentes, que nos direcionou para preferir realizar mais
atividades sincronas, em detrimento das assincronas, e quando as assincronas ocorriam, eram
estipulados prazos de, no minimo, cinco dias, a fim de que a maioria conseguisse realizar a
entrega, a predilecdo pelo uso de slides adaptados para dispositivos méveis (smartphones).
Destaco ainda, que todos os materiais usados nas aulas sincronas foram disponibilizados de
forma assincrona, tendo em vista as condi¢des de acesso as Tecnologias Digitais (TD) acima
descritas, e para que a participacdo dos discentes ocorresse de maneira satisfatoria. No dia
10/08/21, a regéncia foi iniciada com a estratégia de leitura de imagens, a fim de que os
estudantes estabelecessem relagdes com o universo que adentrariam: Os Contos Fantasticos.

Tambeém foi verificado no formuléario como estava o relacionamento dos(as) alunos(as)
com a leitura de Contos Fantasticos, e 66,7% (8 pessoas) responderam ja terem lido contos
fantésticos, 33,3% (4 pessoas) ndo havia lido. E o conto fantastico mais lido pelos estudantes
foi Rapunzel 87,7% (7 pessoas) dos respondentes apontou ter lido, 13,5% (4 pessoas) nédo
apontou nenhuma obra lida.

Diante dos resultados expostos, que apontam que 33,3% dos alunos/as ndo tinham lido
nenhum conto fantastico em sua trajetoria escolar, isso nos apontou a necessidade de aproxima-
los dos textos narrativos, decidimos, portanto, iniciar por um conto contemporaneo, e com
elementos presentes na realidade dos educandos, como a tecelagem, por exemplo.

Para o primeiro contato, foram escolhidas duas ilustracdes que estdo no livro A Moca
Teceld, de Marina Colassanti para leitura. A partir disso, a seguinte atividade foi respondida

oralmente pelos estudantes:

1- O que estas duas imagens retratam?
2- As mulheres retratadas em ambas as imagens fazem que tipo de arte?
3- Quais as sensacdes que elas Ihe causam?

Os (As) estudantes discorreram a partir dos questionamentos supracitados, apontando
entre outras coisas, que se tratava de um bordado, que retratava mulheres tecendo o ambiente
em que viviam a partir de teares, na sequéncia, foi feita a atividade pré-textual, para suscitar o

conhecimento previo, que é segundo Kleiman (2016) formado pelo linguistico, o conhecimento
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sobre textos e pelo conhecimento de mundo (conhecimento enciclopédico), desse modo, “o
leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que interagem entre si” (KLEIMAN,
2016, p. 15), para alcancar a compreensdo global do texto. Entdo, para que pudéssemos adentrar
na leitura do conto A Moca Teceld, de Marina Colassanti, que tem uma protagonista feminina,
que também ¢é detentora da maioria das a¢Ges que ddo progressdo a narrativa, para isso nos
mobilizamos o conhecimento prévio enciclopédico através da atividade pré-textual. Vejamos a

atividade abaixo:

ATIVIDADE PRE-TEXTUAL

1-  Vocés conhecem alguém que é teceld? O que esse profissional produz?
2-  Que histdria vocé espera ler em um texto que tem esse titulo?

E, a partir das atividades pré-textuais nds conduzimos os discentes a formularem hipoteses
sobre o texto a ser lido, tendo em vista que as hipdteses do leitor “fazem com que certos aspectos
do processamento, essenciais a compreensdo, se tornem possiveis, tais como reconhecimento
global e instantdneo das palavras e frases relacionadas ao topico” (KLEIMAN, 2016, p. 39).
Com isso, n6s demos objetivos a leitura, sendo esse um elemento importante para compreensao
somado ao conhecimento prévio.

Entdo, foi reproduzido o video, na plataforma YouTube, cujo titulo é A Moga Tecela-
Conto para Mulheres que tecem a vida!, que se trata de uma contacdo de historia, feita por
Sandra Guzman. Depois da reproducdo do video, foi feita a leitura compartilhada, onde nos
dividimos a leitura do conto. E, por fim, foi realizada a discussé@o norteada pelas seguintes

perguntas:

ATIVIDADE POS-TEXTUAL

[EEN
1

Qual a principal ideia do texto?

2- As suas expectativas a respeito da historia se confirmam?

3- As caracteristicas da personagem condizem com as caracteristicas das personagens
femininas dos contos fantasticos que vocé ja leu?

Como vocé acha que a personagem deveria agir?

4

Os discentes demonstraram intimidade com o universo retratado no texto, alguns
afirmaram que suas familias tinham mulheres tecelas, visto que a cidade de Boqueirdo, onde

esta situada a escola, tem como uma das principais atividades econémicas a tecelagem. Neste
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sentido, o texto foi confortavel de ser lido e discutido pelos alunos(as), devido ao fato de
possuirem conhecimento prévio, e demasiada vivéncia com um dos elementos principais da
narrativa.

No dia 16/08/21, foi feita a leitura compartilhada do conto O Retrato Oval, de Edgar Alan
Poe, a leitura foi precedida por uma atividade pré-textual nos mesmos moldes que foram
anteriormente ja descritos. A leitura ocorreu de maneira satisfatdria, de modo geral, os alunos
se mostraram interessados(as) pelo universo caracteristico das obras de Edgar Alan Poe, que
apresenta ambiguidades. Em seguida, foi feita uma atividade pos-textual, seguindo o modelo ja
descrito neste trabalho. Por dltimo, foram expostas as definicbes de conto, de
fantastico/maravilhoso, narrador, apresentacdo, complicacdo/conflito, climax/desenlace e
desfecho, segundo os postulados de Reis e Lopes (1988), e, por ultimo, foi feita a orientacao
para que a atividade assincrona, que foi feita via Google Forms, e teve como principais
objetivos verificar a compreensdo global dos textos lidos, propor analises a partir dos conceitos
tedricos expostos, e que os discentes fizessem comparacOes entre as personagens femininas
retratadas nos dois contos.

Apbs o recebimento das respostas dos discentes da atividade assincrona, foi constatado
0 ndo sucesso da atividade, foram recebidas 3 respostas, de um universo de 12 alunos(as), e as
respostas mais insatisfatorias foram a respeito dos conceitos sobre os aspectos formais dos
textos narrativos, o que demonstra pouco convivio dos estudantes com os textos narrativos,
como foi atestado no diagndstico supracitado. Diante disso, tomamos a decisdo de iniciar a aula
pelos relatos dos discentes sobre suas dificuldades com o contetdo, com a leitura dos textos e
a revisao dos conceitos apresentados na aula anterior.

A aula do dia 30/08/21, objetivou a aplicacdo da atividade pds-textual referente ao conto
fantastico Rapunzel, dos Irmaos Grimm, iniciada no fim da aula anterior, que visava relacionar
a compreensdo global do texto e os aspectos formais do texto narrativo. Na sequéncia,
abordamos a funcéo textual dos pronomes para a progressdo de um texto do tipo narrativo,
como o conto fantastico, para isso foi feita uma atividade, para ser respondida e discutida
oralmente, com o objetivo de que fosse percebido por eles(as) a funcdo textual dessa classe de

palavras. Segue a atividade:

ATIVIDADE

1- No conto Rapunzel, para se referir aos personagens sdo sempre usados seus nomes? Ou
ao longo do texto sdo usadas outras palavras?
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2- Se sim, quais palavras sdo usadas? Destaque-as do texto.
3- Com base nos conhecimentos ja adquiridos, qual a funcdo dessas palavras no texto?

Depois da discussdo, em que os discentes apresentaram dificuldades, mesmo o contetdo
sendo uma revisdo, foram apresentadas a classificacdo dos pronomes, tanto dos pessoais, dos
complementos, dos possessivos, bem como, dos demonstrativos. Por ultimo, foi feita a
orientacdo para realizacdo do Teste Cloze pelos alunos(as) como atividade assincrona. O Teste
Cloze consistiu em retirar todos os pronomes, para que os discentes devolvessem o documento
via WhatsApp, no prazo de cinco dias, com as lacunas devidamente preenchidas, de modo que
ndo ferisse a coesdo do texto. Com o Teste Cloze foi obtida uma participacéo significativa dos
discentes, a maioria respondeu satisfatoriamente, e na Gltima aula da regéncia, que ocorreu no
dia 06/09/21, foi feita a correcdo do Teste Cloze, bem como uma reviséo da classificacdo dos
pronomes, além disso, foi exposto o conceito de anafora, e de como ela acontece na
materialidade do texto por meio dos pronomes, e, por ultimo, foi feita uma discussao oral, a

respeito da fungéo textual dos pronomes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

“A pratica docente critica, implicante de pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE, 1996, p. 16). A partir dessa
afirmacdo, ressalto a importancia da reflexdo a respeito da praxis, que foi feita no momento da
escrita desse relato, mas o momento de reflexdo analitica que foi feito no decorrer da regéncia,
que é de igual importancia para fazer docente, que me permitiu remodelar minha sequéncia
didatica inicial, a preferir plataformas, atividades e métodos em detrimento de outros(as), sem
perder a qualidade de ensino-aprendizagem que prezamos.

Quanto as dificuldades, destaco como a maior delas a adaptacdo ao ensino mediado por
Tecnologias Digitais (TD), que foi aprofundada pelas condic6es de acesso dos discentes, e pela
inatividade das plataformas digitais. No entanto, considero esses obstaculos contornados, na
medida do possivel, pelo ensino de lingua portuguesa desenvolvido tendo como referéncia os
géneros textuais, também pela preocupacdo com os fatores e individuos implicados nesse
processo de ensino-aprendizagem.

Diante das reflexdes feitas nesse relatério, sobre o fazer docente mediado por
Tecnologias Digitais (TD), pontuo os desafios em relagdo a promogdo dessa modalidade de

ensino: distribuicdo de artefatos tecnoldgicos para estudantes de baixa condicéo
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socioecondmica; democratizacdo do acesso a internet, possibilitando explorar plataformas ou
ambientes virtuais de aprendizagem; a formacdo permanente dos professores para
(re)construcdo de teorias e praticas necessarias a ressignificacdo da atuacdo docente, com vistas
a atender as demandas da atualidade, relacionadas a integracao das tecnologias digitais a pratica
pedagdgica. (OLIVEIRA; SILVA; SILVA, 2020, p. 37).

Por fim, destaco que adoc¢do do paradigma proposto por Antunes (2009), que coloca 0s
géneros textuais como referéncia para o ensino de LP, teve as seguintes implicacdes: 1) O
género textual estudado assumiu fei¢des concretas; 2) Na perspectiva dos géneros, a gramatica
ganhou um carater de funcionalidade, uma vez que foi explorada de acordo com as
caracteristicas do género; e 3) Além disso, os discentes por meio da leitura, e das exposicoes

teoricas, puderam compreender as caracteristicas formais e linguisticas dos Contos Fantasticos.
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RESPIROS POETICOS: RELATO DE EXPERIENCIA COM INTERPRETACAO EM
LIBRAS DE POESIA DE AUTORIA INDIGENA

André Gomes de SOUZA®
Rinah de Aradjo SOUTO%

1 INTRODUCAO

O socidlogo e critico literario Antonio Candido, em seu célebre ensaio “O direito a
literatura” (CANDIDO, 2011), afirma que temos necessidade de literatura. Candido notou que
a literatura estd presente em todas as sociedades, logo constatou-se que a literatura é uma
necessidade humana. A necessidade — e o direito & literatura — sdo entdo inerentes a todos 0s
sujeitos, e isso inclui também os sujeitos Surdos.

Algumas pessoas — ouvintes em sua maioria — podem nédo entender nitidamente a relagédo
de pessoas Surdas com a literatura, mas comecemos tomando contato com o que a autora Audrei
Gesser nos apresenta a respeito da Lingua Brasileira de Sinais e dos sujeitos Surdos. Em seu
livro LIBRAS? Que lingua é essa? Crencas e preconceitos em torno da lingua de sinais e da
realidade surda, a autora discorre sobre a diferenca entre a pessoa com deficiéncia auditiva —
que pode ter o dominio da Lingua Portuguesa ou ndo — e a pessoa Surda, que nesse caso seria
um individuo que ndo apenas apresenta alguma perda auditiva, mas se reconhece numa
“dimensao politica, linguistica, social e cultural da surdez” (GESSER, 2009, p. 46).

Devido a natureza de sua audi¢do, o sujeito Surdo, muitas vezes, ira fazer uso de uma
lingua completamente visual que é a Lingua de Sinais (SACKS, 2010). A Lingua de Sinais
utilizada no Brasil é a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais), pois cada pais possui a sua propria
Lingua de Sinais (GESSER, 2009). Dito isso, 0 que teria a ver, portanto, o direito a literatura
com 0s sujeitos Surdos? As respostas para essa pergunta podem ser varias, mas a nossa surge
em forma de acdo educativa que visa fomentar o compromisso ético e civico com a formacao
de leitores/as e com a difusdo e circulacao das vozes poéticas indigenas na comunidade surda.
Nossa resposta, ou pelo menos uma proposta de formulacdo concreta, consiste na série
Respiros Poéticos.

Tal acdo foi idealizada e desenvolvida no contexto do projeto de extensdo

Escrevivéncias: formagdo de professores para uma mediacdo de leitura literéria

4andrerosa.gs@gmail.com, licenciado em Letras, Instituto Superior de Educacgio de Sdo Paulo - Singularidades.
“rinahsouto@cchla.ufpb.br, doutora em Letras, professora de literaturas de lingua portuguesa na Universidade
Federal da Paraiba/Departamento de Letras Classicas e Vernaculas.
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(@escrevivencias_ufpb), este ltimo que esta em sua terceira edigdo e conta com a coordenagdo
das professoras Rinah Souto (UFPB/DLCV) e Ana Marinho (UFPB/DLCV). Um dos objetivos
principais do projeto é contribuir para o percurso afirmativo da lei 11.645/08, que torna
obrigatdria a tematica “Historia e Cultura afro-brasileira e indigena” no curriculo das redes de
ensino do pais, particularmente nas areas de Educacao artistica, Literatura e Historia brasileiras
(BRASIL, 2008)*" e, no caso especifico da série mencionada, buscamos ampliar, para a
comunidade surda, o acesso aos textos poéticos de autoria indigena. Esta que, ndo raro,
encontra-se em uma dupla condicdo de apagamento: primeiro porque, dentre 0s géneros, a
poesia é menos contemplada em sala de aula e, segundo, porque a literatura indigena ainda €
pouco convocada nas escolas, considerando as suas especificidades e potencialidades culturais
e estéticas. A negacdo e o silenciamento, pois, podem ser encarados como desdobramentos da
violéncia colonial que ainda persiste nos dias atuais sob outros moldes.

A referida série, portanto, esta inserida no cronograma de a¢des educativas da terceira
edicdo do projeto, voltadas também para a formacéo de leitores/as multiculturais (THIEL,
2013), pois partimos da premissa de que o encontro com a literatura indigena é fundamental
“...para conhecer, compreender e valorizar o outro ¢ as diferentes formas de expressao literaria”
(THIEL, 2013, p.1175).

Nos Ultimos anos, todo 0 mundo vem sendo afetado pela pandemia de Coronavirus. Um
de seus principais sintomas é a insuficiéncia respiratéria, que gera a necessidade de respiracao
por aparelhos, de forma artificial. Diante de um cenario de crise sanitaria e humanitaria, Ailton
Krenak, lider indigena e ambientalista, afirma em matéria da Revista Trip que “a maior tragédia
que os seres humanos estdo vivendo ¢ a incapacidade de respirar’.

A série Respiros Poéticos surge, entdo, motivada pelas vozes indigenas que convocam,
em diversas areas do conhecimento, o ato simbdlico de respirar e contar histérias como uma
possibilidade para adiar o fim do mundo ou a queda do céu: “quando vocé sentir que o céu estd
ficando muito baixo, é s6 empurré-lo e respirar” (KRENAK, 2019, p.28).

Ou seja, para Krenak, a ideia de suspender o céu esta associada ao movimento de
ampliacdo de horizontes ao nivel existencial e de manutencdo de subjetividades, visdes e
poéticas de existéncia. Nesse sentido, e compreendendo a literatura indigena como uma

literatura de sobrevivéncia (GRAUNA, 2013), a série surgiu como uma comprometida aliada

47Lei disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-2010/2008/lei/I11645.htm. Acesso em 24 de
dez. 2021.

“8Matéria disponivel em: https://revistatrip.uol.com.br/trip-fm/ailton-krenak-trocamos-nossa-humanidade-por-
coisas. Acesso em 24 de dez. 2021.
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na tentativa de suspender o céu ao proporcionar, via experiéncia poética em Libras, o encontro
com subjetividades diversas, particularmente evocadas pelas vozes poéticas dos povos
originarios. Portanto, em meio a um contexto de distanciamento social em decorréncia da
pandemia, no qual precisamos reinventar as nossas praticas educativas, fizemos circular — via
Instagram — vozes poéticas plurais capazes de sensibilizar e emancipar leitores/as, surdos e
ouvintes, estreitando as relacBes entre a performatividade da Lingua de Sinais e a poesia

indigena.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

A fim de ampliar 0 acesso aos textos poéticos para a comunidade surda, entendendo que
a literatura é um direito humano (CANDIDO, 1995), comecamos, em junho de 2021, a
selecionar os poemas, interpretar e gravar os videos, semanalmente. Os critérios para a escolha
dos textos poéticos foram: protagonismo das vozes poéticas indigenas em sua diversidade e
fuga dos estereotipos literarios sobre as culturas indigenas.

Optamos pela abordagem da transcriacdo (CAMPOS, 2011), que contempla aspectos
sociolinguisticos entre as linguas envolvidas no processo de traducdo, ao passo que contribui
para o alcance do objetivo proposto, uma vez que a lingua-fonte € muito diferente da lingua-
alvo, como é o caso da Lingua Portuguesa (modalidade oral/escrita) e a Libras (modalidade
gesto-visual). Buscamos equivaléncias culturais para, por exemplo, expressdes idiomaticas
como ditados e provérbios, para que os efeitos de sentido com o publico Surdo sejam o0s
mesmos, ou 0s mais proximos, daqueles que alcancam o publico ouvinte (RIGO, 2019).

Foram traduzidos poemas de Sony Ferseck (2020), Ellen Lima (2021), Julie Dorrico
(2019), Graca Grauna (2014; 2021), Jamille Anahata (2020), Eliane Potiguara, Ailton Krenak
e Tiago Hakiy (2015). Concluimos que ha uma forte relagdo entre a performatividade da Lingua
de Sinais e a poesia (LUCENA, 2017) capaz de contribuir para a frui¢do e sensibilizacdo do
publico no encontro com as textualidades indigenas e desconstrucéo de uma visdo eurocéntrica
sobre as culturas brasileiras.

No dia 01 de junho do ano de 2021 a professora Rinah Souto convidou a mim, André
Rosa, professor e intérprete de Libras, para participar da série traduzindo alguns textos poéticos
para a Lingua Brasileira de Sinais, 0 que me causou um misto de sentimentos, pois fiquei
ansioso, motivado e, a0 mesmo tempo, receoso. Afinal, o encontro com a poesia indigena, até
entdo, era algo novo e ensejou um trabalho de pesquisa de referenciais teoricos para que o

trabalho com essa literatura fosse realizado de forma critica e situada, do ponto de vista cultural
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e estético. Sobre isso, Janice Thiél nos lembra o seguinte:

Para que a literatura indigena alcance a sala de aula, é preciso que seus
leitores, professores e alunos, disponham de referenciais tedricos para
que as textualidades indigenas sejam interpretadas em sua
contextualizacdo cultural e estética. Para tanto, faz-se imprescindivel
tratar de questes voltadas para a atividade leitora, focando primeiro a
leitura do outro para entdo passar a leitura de suas obras (THIEL, 2012,
p.73).

No campo de referéncias tedricas para o trabalho com a poesia em sala de aula,
encontramos apoio nos pressupostos de Hélder Pinheiro, que refletem sobre o (ndo) lugar da
poesia na escola e as estratégias que podemos adotar para proporcionar uma mediacéo de leitura
exitosa do texto poético, cujo protagonismo do leitor, a sensibilizacdo e a experiéncia poética
sejam a forca motriz de todo o processo. A realizacdo oral do poema é uma das estratégias
elencadas pelo professor e pesquisador da Universidade Federal de Campina Grande.

Nosso desafio durante a construcao da série foi, exatamente, transpor para a modalidade
gesto-visual algumas nuances da realizacdo oral do poema realizada pelas professoras Rinah
Souto e Ana Marinho. N&o gostaria de assumir um compromisso que nao fosse capaz de
cumprir, ainda mais com a professora Rinah que, desde 0 momento que em nos conhecemos —
ha cinco anos quando trabalhamos juntos com mediacdo cultural em museus na cidade de Séo
Paulo — foi uma grande parceira no campo da educacdo e das artes. Sugeri que produzissemos
um video em Libras por més e ela concordou. No entanto, assim que comegamos, foi uma
experiéncia tdo prazerosa gque aumentamos nossa assiduidade de postagens para um video por
semana.

Rotineiramente as segundas-feiras, durante esses meses, a professora Rinah escolhia um
poema com base nos critérios previamente elencados e enviava pelo WhatsApp a versdo escrita
e oralizada do texto, — ¢ a nossa “segunda-feira poética” — e depois disso, eu fazia a minha
leitura e transcricdo do poema. Com o video pronto, enviava para a professora e dialogadvamos
sobre o texto e 0s caminhos possiveis para a transcriacdo em Libras. Convem ressaltar que a
metodologia das conversas literarias como situacdo de ensino (BAJOUR, 2014) também se fez
presente durante todo o percurso. Todos 0s poemas que compdem a série sdo escolhas de muito
cuidado e que ja vislumbram as possibilidades imagéticas com potencial para serem trabalhadas
durante o processo tradutorio. Por exemplo, os haikais de Graga Gralna e as caracteristicas do
proprio género, este Ultimo que preza pela condensagéo e a construgdo peculiar de imagens.

Feita a selecdo, comeca 0 estudo do poema. Depois, devolvo a traducdo em Libras e
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conversamos sobre essa elaboracdo, percepgdes de sentimento, nuances de interpretacdo que
foram e ainda podem ser incorporadas ao processo tradutdrio para so depois entregar a versao
finalizada da traducéo em Libras que chega até as autoras, autores e publico em geral, incluindo
0 publico Surdo.

Ao todo, de junho a dezembro de 2021, foram traduzidos e divulgados no perfil do
Instagram do projeto (@escrevivencias_ufpb) dez textos de poetas pertencentes a seis povos
distintos. Sistematizamos na tabela abaixo a autoria, 0 povo ao qual os/as poetas pertencem e

0s titulos dos poemas:

AUTOR/A POVO TITULO DO POEMA
25 49

Ailton Krenak e | Krenak e Potiguara | “Poema a quatro maos

Eliane Potiguara

Ellen Lima Wassu “Ybyra”; “Ybytu”

Graca Gralna Potiguara “Escrevivéncia indigena™’; “Em volta da

fogueira”; “Dizia o velho pai”

Jamille Anahata Parintintin “Prenuncio”

Julie Dorrico Macuxi “As bananeiras do meu quintal”
Sony Ferseck Macuxi “Um dia uma velha me disse”
Tiago Hakiy Sateré-Mawé “Convite a alegria”

Para comentar sobre o processo tradutério dos poemas ndo podemos nos furtar a
oportunidade de falar sobre o fendmeno que ocorre no encontro entre linguagem poética e
Lingua Brasileira de Sinais, pois a Libras, devido a sua modalidade gesto-visual, apresenta
atributos linguisticos muito potentes para alcancar as imagens construidas nos textos poéticos
escritos em Lingua Portuguesa.

A respeito disso, a artista e educadora Cibele Lucena comenta sobre suas investigacfes
poéticas que relacionavam a Libras e a performance. Uma dessas investigacdes foi

desenvolvida dentro do projeto “Performance de Rua”, realizado em 2011, no qual artistas

4%Poema publicado no Instagram da poeta Eliane Potiguara, no dia 28 de setembro de 2021, véspera de seu
aniversario e de Ailton Krenak: @elianepotiguara.

%0poema disponivel no blog da autora: https://ggrauna.blogspot.com/2017/09/escrevivencia-indigena.html. Acesso
em 24 dez. 2021.
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Surdos e ouvintes experimentam sentencas, versos, tempos e imagens:

Alguém percebeu a forca do gesto e nos arremessou para ele: a sentenga
ndo estava mais sendo dita a partir da sequéncia inicial de sinais, a
lingua habitava todo seu corpo, a poesia alargava a lingua, o gesto
condensava algo que, sem saber exatamente como anunciar, sentiamos
como urgéncia hd meses: o quanto a performatividade da lingua de
sinais tem a ver com poesia (LUCENA, 2017, p. 50).

Essa compreensdo da dimensao poética da Libras nos faz pensar sobre as possibilidades
de traducéo da poesia indigena escrita em Lingua Portuguesa. Deixar de usar da potencialidade
gue uma lingua de ordem gesto-visual possui por exceléncia faz com que a traducdo perca em
qualidade e alcance do publico-alvo, neste caso 0s sujeitos Surdos. O processo que se apresenta
mais interessante, e que julgo alcancar com maior éxito os sentidos poéticos que preenchem a
poesia em Lingua Portuguesa, € o da transcriacdo. Para Haroldo de Campos (2011, p. 55) a
operacdo tradutoria estabelece uma relacdo propria entre original (texto) e traducdo, ja no
processo de transcriagdo nosso “horizonte de sentido” € o “extratexto”, ou seja, existe algo que
estd para além da corporalidade do texto que, levando-se em consideracdo aspectos
sociolinguisticos entre as linguas envolvidas no processo de traducdo, é o que a transcriacao
busca.

Essa abordagem tradutoria contribui bastante quando a lingua-fonte é muito diferente
da lingua-alvo, como é o caso da Lingua Portuguesa (modalidade oral/escrita) e a Libras
(modalidade gesto-visual). Escolher por essa abordagem tradutdria ndo resolve por completo
as reflexdes inerentes ao processo de traducdo entre poesia em Lingua Portuguesa e Libras.
Existe algo que deve ser considerado de maneira imperativa: as contingéncias culturais inferidas
pelo publico na fruicdo da poesia, pois geralmente o publico-alvo do texto de partida da
traducdo, que é quase sempre um publico que usa a mesma lingua do autor, compartilha das
mesmas contingéncias culturais (RIGO, 2019). Contudo, no projeto de extensao Escrevivéncias
é também fomentada a literatura indigena para um publico ndo indigena, ou seja, este publico
leitor muito provavelmente ndo compartilha de grande parte das contingéncias culturais das
autoras e dos autores, e esse fenébmeno se aprofunda ainda mais quando tratamos do publico
Surdo, uma vez que além de o projeto contemplar igualmente o publico ndo indigena, com as
traducBes em Libras ele alcanca um publico com mais essa caracteristica distinta dos/as
autores/as (todos/as, nesse caso, ouvintes). No que tange a lingua e a literatura estamos
transitando por um caminho extremamente desafiador e instigante, pois se trata de literatura

indigena escrita em lingua portuguesa e transposta para a Libras, o que implica em compreender
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0s contextos culturais dos/as poetas indigenas elencados conjuntamente com o ato de transcriar
0 que estd escrito em Lingua Portuguesa para a Libras, levando em consideracdo as
contingéncias culturais da Lingua Brasileira de Sinais e seus falantes.

Para compartilhar um exemplo, ja houve o caso em que a professora Rinah e eu
conversamos bastante a respeito das escolhas tradutorias do poema “Um dia uma velha me
disse”, da poeta Sony Ferseck. Vejamos:

um dia uma velha me disse
que as aguas das meninas
déo sempre pro vermelho
eu via as mulheres com
bacias de agua na cabeca
mas me assombrei quando
soube que elas também
levavam agua na barriga
diziam que depois a dgua
dava pra gente mas que
antes era preciso rebentar
ri muito disso e desde la
dei pra equilibrar a vida na bacia.
(FERSECK, 2020, p.19)

O poema trata do feminino e da &gua, e conversamos sobre o desafio que é atingir as
dimensfes mais profundas das metédforas utilizadas nos poemas. Foi uma reflexdo muito
importante para mim, porque a traducéo entre Lingua Portuguesa e Libras deve ser como um
rio no qual um idioma navega pelas aguas do outro com respeito e a consolidacdo desse
mergulho, no que tange o projeto da série Respiros Poéticos, passa também pela formacéo
docente, quando dois professores, em parceria, refletem sobre suas praticas de leitura literéria,
ampliam seus repertorios culturais e literarios e constroem colaborativamente um acervo de
videos que podem, perfeitamente, serem convocados para um trabalho com mediacéo de leitura
literdria em sala de aula de modo a contribuir para a sensibilizacdo de leitores/as pela

experiéncia poetica.
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Figura 1: Frames da transcriacdo do poema acima

Fonte: Acervo do projeto.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Compartilhamos aqui um pouco da experiéncia de conceber e desenvolver a série
Respiros poéticos, que consiste na transcriacdo de poemas de autoria indigena para Libras. Ao
fim desse ciclo, voltamos para a questdo da literatura como direito humano, pois quando
realizamos e divulgamos as transcriacdes dos poemas em destaque estamos caminhando na
direcdo do que Antonio Candido afirma enquanto direito humano, que é o acesso a literatura.
A medida que a producio poética de autoras e autores indigenas e ouvintes é acessada pela
comunidade Surda, ndo é exagero dizer que estamos mais proximos de uma realidade menos
desigual no campo das artes e no campo da educacdo. Afinal, tal iniciativa também rompe com
o discurso colonial e seus ecos na contemporaneidade, estes que, ndo raro, ainda insistem em
negar a condicdo de humanidade dos povos indigenas neste territério originariamente chamado
Pindorama.

A série Respiros Poéticos faz circular a poesia indigena pelas midias sociais bem como
instiga o publico leitor a respeito da Lingua Brasileira de Sinais. E um encontro potente entre
essa lingua que preenche o espago em que se manifesta - reafirmando as conexdes entre
performatividade da Libras e a poesia - e a literatura de povos originarios, em um dialogo
contemporaneo e comprometido com a formacéo de leitores/as. Desejamos continuar com 0
projeto para refletir, em oportunidades futuras, sobre as possibilidades tradutorias e de recepcao
dos poemas de autoria indigena pelo publico (Surdo e ouvinte).
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Esperamos que os videos elaborados contribuam com os processos de abordagem
didatica da poesia indigena em sala de aula e em espagos ndo formais de educacéo. O solo desse
projeto, que articula linguas, literatura e educacdo, é demasiado fértil e acreditamos que ele
ainda nos reserva muitos frutos para, como diz o poema “Ybytu”, de Ellen Lima, comermos

“com casca e tudo” (LIMA, 2021, p.42).
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TINHA UM ROMANCE NO MEIO DA TELA: EXPERIENCIA LEITORA NO
ENSINO REMOTO

Ana Iris ALVES®!
Rayssa Nayara de OLIVEIRA®?
Marcia TAVARES®

1 INTRODUCAO

Muito se discute sobre a formacédo docente e a pratica em sala de aula como um eixo
formador, relacionando-o a preparacdo dos educadores para a atuacao profissional. Refletindo
sobre esse pensamento, estudiosos do campo da educagdo defendem e ressaltam a importancia
de uma formacdo académica que considere e permita o contato do licenciando com o espaco
escolar, pois, alinha a teoria e a pratica em um mesmo plano, ou seja, proporciona reflexdes
entre 0 conhecimento sistematizado na academia e a realidade existente no ambiente
educacional. Assim, o docente em formacdo aprofunda seus saberes e se constroem enquanto
sujeito formador a partir de estratégias de ensino e aprendizagem.

A partir da experiéncia vivenciada no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), apresenta-se, de maneira fundamentada em teoria de ensino de literatura, a
experiéncia de uma docéncia construida ja na formacéo inicial. Sendo assim, tem-se como
objetivos principais deste relato a reflexdo sobre as praticas de ensino dos professores em
formacéo para efetivar o estudo de tal género e a reflexdo da narrativa, mediante o contexto
pandémico que ocasionou 0 modelo remoto de ensino. E também, vé-se necessidade de refletir
sobre a funcdo da literatura em relacdo a formacdo leitora e a formacéo social e humana do
sujeito.

Desse modo, este relato visa destacar a relevancia do trabalho desenvolvido em sala de

aula pelos bolsistas do PIBID** de Lingua Portuguesa da UFCG em uma escola publica do

51 Email: ana.iris@estudante.ufcg.edu.br, Graduanda em Letras Lingua Portuguesa, Integrante do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e Integrante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo
Cientifica, UAL - Universidade Federal de Campina Grande.
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estado da Paraiba. Para a prética pedagogica, foi adotado o ensino de literatura juvenil
privilegiando o estudo de um romance com temaética fraturante, em uma tentativa de melhor
fruicdo do aluno/leitor e a narrativa. Também, relataremos as praticas utilizadas pelos bolsistas
para efetivar o estudo de tal género e a reflexdo da narrativa, mediante o contexto pandémico
que ocasionou 0 modelo remoto de ensino.

Contextualizando melhor a experiéncia que aqui sera relatada, foi adotado para o ensino
de literatura em sala de aula o romance 100 mil seguidores de Luis Dill (2019). Com isso,
discuss@es acerca da escolha do livro comecaram no inicio de 2021, partindo de reflexdes sobre
enredo/temética e mediacdo da leitura critica. Posteriormente, j4 em sala de aula, em 7
encontros no 1° ano do ensino médio na escola campo, a préatica foi desenvolvida e aqui sera
descrita e analisada.

Isto posto, pensando na sistematizacdo e organizacao deste relato, escolnemos somente
dois encontros - 0 3° e 0 5° - dos sete realizados. Em geral, a escolha se deu pela receptividade
da proposta em sala de aula, explicando melhor, os encontros selecionados caminham na linha
do primeiro contato do aluno com a temaética - terceiro encontro -, a partir das discussdes sobre
problemas reais da sociedade. Como também, o primeiro contato dos alunos com o enredo e
sua estética inovadora - quinto encontro. Portanto, sdo encontros - aulas - que marcam o
caminho inicial em efetividade na sala de aula remota. Diante disso, cabe aqui apresentar uma
pergunta norteadora do nosso relato de experiéncia: é possivel, em uma iniciagdo docente,
trabalhar um romance juvenil com tematica fraturante em modelo de ensino remoto e construir

junto aos alunos uma experiéncia positiva de leitura e ensino de literatura?

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

Segundo o tedrico Antonio Candido (1972), o vinculo entre fantasia e realidade pode
servir como ponto de partida para entender as fungdes da literatura na sociedade, logo, pode-se
destacar a funcdo integradora e transformadora da criacdo literaria com relagdo aos seus pontos
de referéncia na realidade. Diante disso, buscou-se trabalhar o romance juvenil - 100 mil
seguidores de Luis Dill - com temas fraturantes, ou seja, tematicas dificeis que sdo consideradas
tabu na sociedade e que a discussdo, na maioria das vezes, é mantida distante de jovens e
adolescentes. Mas na realidade estd mais proximo do que se imagina, logo, a fim de
desempenhar um papel social na vida dos alunos, partiu-se da ideia da literatura como aspecto

humanizador e formador da sociedade - do ponto de vista educacional.
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O romance nacional 100 mil seguidores” do autor Luis Dill, publicado em 2019 pela
editora Casa 29, tem como protagonistas as irmas Ana e Carol, trazendo como tematica
principal a exposicdo nas redes e a automutilacdo por parte de adolescentes. Diante disso, 0
enredo vai se desenvolvendo de maneira afetiva e critica, fazendo com que o leitor reflita acerca
desses temas tdo dificeis, como defende Maria Lajolo (2018) a partir dos pressupostos de
Antonio Candido, a literatura deve ser considerada como um direito humano, ou seja, ha uma
necessidade humana por fantasia que deve ser satisfeita e a literatura sana isto.

Mortatti (2018) busca mostrar que estudar a literatura infantil e juvenil brasileira ainda
faz sentido e corresponde a necessidades reais que pedem interpretacdo e compreensao, logo,
entende-se que trabalhar o romance de Luis Dill em sala de aula, mesmo que remotamente, é
valido e necessario para que o ensino publico tenha contato com a cultura e literatura juvenil

brasileira.

Terceiro encontro

O terceiro encontro ocorreu no dia 25 de maio de 2021 com a tematica central “danos
causados pelas redes sociais na vida de criangas e adolescentes” com uma discussao critica e
afetuosa acerca da violéncia sexual e meios de apoio com o intuito de que o aluno viesse a
repensar e compreender sua postura diante do mundo. A discussdo sobre o tema partiu de
guestionamentos acerca de duas can¢des (nacional e internacional), noticias de jornaliticas
sobre pedofilia, campanhas de conscientizacdo a vida, campanhas municipais e nacionais contra
0 abuso sexual contra criancgas e adolescentes.

A partir disso, era pretendido sondar os entendimentos que os alunos tinham e observar
como seria a recepcdo acerca da tematica que posteriormente seria trabalhada no romance,
tendo uma resposta surpreendente, ja que eles trataram com a seriedade e sensibilidade
necessaria, mostrando uma criticidade sobre temas, como por exemplo, 0s perigos da exposi¢do
nas redes sociais que esse publico juvenil esta tdo envolvido, ja que eram temas considerados
tabus e que dificilmente seriam trabalhados em sala.

A aula se dividiu em alguns momentos, sendo eles: 1°) exposicdo e leitura
compartilhada de noticias sobre exposi¢cdo nas redes, pedofilia e suicidio de criancas e
adolescentes, seguido de alguns questionamentos a fim de haver uma maior interagdo por parte

dos alunos, como: "O que vocé entende das noticias?" / "Como vocé se comportaria nessas
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situacBes?" / "Alguém ja& conversou sobre o0s perigos da exposi¢do nas redes com vocé?" /
"Quais medidas devem ser tomadas se uma imagem sua foi publicada sem permissao?".

Diante disso, os alunos se mostraram participativos e refletiram criticamente sobre a
tematica central da aula e os danos causados por ela na vida de individuos da sua faixa etéria.
Além disso, o0 ensino remoto contribuiu para que houvesse uma maior participacéo dos alunos,
ja que havia a possibilidade de utilizar o chat como meio de contato, para dar relatos e opinides
sobre essas questdes. Colomer (2007) defende que a tarefa de formar um leitor é parte do
processo mais amplo de formacéo da propria pessoa, sendo assim, o ato de leitura tem influéncia
direta com os posicionamentos que as criangas e adolescentes adotam posteriormente em suas
vidas sociais. A seguir, observe um relato no chat da plataforma Meet durante as discussdes
sobre assédio, € possivel observar que a temética que seria abordada no romance, estaria bem
préxima a realidade dos alunos.

Figura 01

JULIA PEREIRA DE SOUZA 21 min

Isso marca na vida toda cara, eu fui
assediada com 8/9 anos e até hoje eu ndo
consigo nem chegar perto de homem sem
entrar em estado de panico.

Fonte: Arquivo pessoal

Nesse primeiro momento a leitura foi de noticias reais, o que despertou a necessidade
de percorrer a linha ténue entre a literatura e a realidade concreta no mundo. Logo, se faz
importante ressaltar que os estudantes de 1° ano de ensino médio se mostraram dispostos a
encontrar meios e formas de protecdo a si e as pessoas ao seu redor, como por exemplo,
maneiras saudaveis de utilizar redes sociais e um maior controle dos pais sobre o que esta sendo
visto ou postado nessas redes pelos menores.

Mortatti (2018) defende que "tanto quanto a comer, morar, estudar, amar e ser amadas,
todas as criangas brasileiras tém direito a aprender a ler e produzir textos, como um inalienavel
e substantivo direito a inclusdo no mundo publico da cultura letrada e em justo respeito a sua
condicdo de ser humano em formacgdo.”. Ou seja, para ela o direito a leitura contribui
diretamente para a formagéo do ser. E aqui, considera-se a leitura assim, com uma aspecto
humanizador e formador, logo, ha uma necessidade humana de que os alunos tenham contato
com leituras literarias e ndo literarias sobre esses temas fraturantes, para que desenvolvam

pensamentos criticos e que se posicionem diante de situaces semelhantes.
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2°) apresentacdo de campanhas que buscam ajudar criancas e adolescentes que passaram
por algum tipo de violéncia e/ou abuso sexual e para servir como prevencao para que outras
criancas sejam protegidas e ndo passem por essa situacdo. Diante disso, foram apresentadas as
campanhas: | - Imagem “Parecia ser carinho” realizada pela prefeitura de Campina Grande -
PB, em meio virtual durante a pandemia; Il - Video explicativo do “Maio Laranja” campanha
nacional contra o abuso e a violéncia sexual contra criangas e adolescentes; Il - imagem de
“Innoccence in danger” - organizacao internacional que age em diversos paises para a protecdo
de criangas contra todas as formas de violéncia e abuso -, com a frase “Somes touches never
leave. Help children who are victim to violence and sexual abuse”, podendo ser traduzida como
“Alguns toques nunca saem. Ajude as criancas que sdo vitimas da violéncia e do abuso sexual ”.

3°) Exibicdo de um video interativo da canc¢do nacional “Clarisse” da banda Legido
Urbana, seguida de alguns questionamentos sobre a tematica suicidio, como: “Qual a tematica
da cangdo?” "Vocé conhece outras midias digitais (séries, filmes, musicas) que abordem o
tema?“. 4°) Para finalizar, o CVV - Centro de Valorizac¢do a vida - foi apresentado para 0s
alunos, o CVV realiza apoio emocional e prevencdo ao suicidio, mostrando que ha diversos
meios de contato, como o numero de telefone, 188, chat do site e email no qual a pessoa pode
receber apoio de voluntarios. Além disso, foi exposta uma charge da campanha do setembro
amarelo, intitulada “continue vivo” e também foi indicado o anime “a voz do siléncio” do
estidio Kyoto Animation, dirigido por Naoko Yamada, a fim de reiterar que apesar de todos 0s

impasses da vida, € possivel seguir em frente e viver, observe a seguir:

b g

AR ’

- CONTINVE VIVO - LA ¢ A

VOCE PRECISA OUViR SEU BICHINN SENTIRA SUA A LUA £ BONITA A d1 l ent VU 1CC'H

SUA AUSICA FAVORITA FALTA SE VOLE PARTIR, | | * DEAAIS PARA NUNCA i 3

MAIS UAA VEZ, f AAIS SER VIIQTI,Q ¥
\8 Vi ) 5 .
L~
VOCE AINDA WRO VIV A VOCE TEA QUE VER As | | 0 BARVLNO DA CHUVA VAL
PAGXIAR TLAPORADA LUZES DE NATAL €556 ANO, | | TE RELAXAR NOVAMENTE.
DAQUELA SERIE INCRIVEL.

\"*rvﬂf"/ R
Kassanat W R

Postagem do Instagram AqueleEita
sobre o Setembro Amarelo

Cartaz do anime "A voz do siléncio”

2 L)

Fonte: Organizacao propria.
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Quinto encontro: compartilhando a leitura e deslizando conscientemente no universo

digital

O 5° encontro aconteceu no dia 08 de junho de 2021 e seguiu estes passos: 1. leitura
compartilhada, 2. discusséo partindo de perguntas indagadoras sobre o enredo e as personagens,
3. apresentacdo de videos retirados de plataformas digitais e redes sociais para alinhar o ludico
e a realidade social dos discentes. E, por fim, 4. apresentacdo de memes (tinham relagdo com a
tematica do livro) que circulam no universo digital, tendo em vista que sdo jovens nativos
digitais que por diversas vezes no cotidiano utilizam os memes ou figurinhas para constante
comunicagéo. Portanto, o género digital - meme - (ARAUJO, 2021, p. 30) serviu como suporte
didatico para causar uma reagdo critica ou um comentario ligado ao livro de Dill (2019),
também, para encerrar provisoriamente aquele encontro e os instigar para leitura dos proximos
capitulos. E, se ambientar ainda mais na narrativa inovadora.

Partindo da execucdo de uma leitura compartilhada e espontanea - entre as professoras
e os alunos/as - iniciou-se o quinto encontro, que tinha como objetivo principal trabalhar e
discutir a leitura dos dois primeiros capitulos do livro. Dessa forma, a escolha de iniciar com
uma leitura coletiva se deu pela ideia antecipada de que a maioria néo teria realizado a leitura
fora do espaco escolar, como também, deu-se pelo intuito de proporcionar e criar condi¢des de
estratégias de discussdes de sentidos, além de acarretar um intercambio de ideias. Para Rosa
(2016, p. 01), a leitura compartilhada deveria ser fortalecida e considerada na formacédo do
leitor, pois incentiva um trato coletivo e diversificado, com isso, considera o olhar do outro para
dar sentido as lacunas da narrativa e construir uma interpretacéo seguida de uma reflexdo plural.

Apos a leitura dos capitulos marcados para aquele dia, iniciou-se uma discussao sobre
a maneira como as personagens principais - Ana e Carol - se construiram nesse inicio de
historia, como também, qual a percepcéo sobre o enredo e a ligacdo dele com vivéncias vividas
pelos estudantes. Para isso, utilizou-se um video sobre a série “Black Mirror”™ da netflix,
tendo em vista a comparacdo entre 0 enredo e as personagens principais de ambas narrativas.
Bem como, um dialogo entre as imagens (da série) e o texto ( do livro), com proposito em dar
imagem e som ao romance juvenil. Em seguida, mas ainda na etapa de comparagédo entre o
enredo da série e o titulo em estudo, direcionamos perguntas com a intencdo de estimular o

debate literario, como por exemplo: “Vocé identificar uma relag¢do entre Carol e Laice?” / “O

55 Seriado britanico que apresenta contos de ficcéo cientifica que refletem o lado obscuro das telas e da
tecnologia.
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que vocé percebeu no video que também esta nos capitulos do livro 100 mil seguidores?”. Vale
ressaltar que a todo momento o livro estava em posicdo central do encontro, mas claro,
acompanhado dos recursos imageticos, sonoros e sempre relacionando/buscando as vivéncias
socioculturais dos alunos.

Logo apos, seguiu-se a reflexdo sobre a grande exposicao da protagonista da narrativa
nas redes sociais, também, como a realidade virtual é superficial e danosa para saide mental e
atuacio social do usuéario digital. Para tal, levou-se um video retirado da rede social Tik Tok®
que abordava a questdo da realidade em comparacdo com a internet e como tudo isso afeta a
autoestima dos adolescentes. Diante disso, os alunos iniciaram uma discussédo embasada em
suas proprias historias de vida e experiéncia nas redes sociais.

Dessa forma, explorar a cultural digital é cobranca do documento normativo, Base
Nacional Comum Curricular (2020, p.70) que diz: “procura contemplar a cultura digital,
diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo
nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia.”. Como também, é um
rompimento com praticas pedagogicas que em nada contribuem para a abordagem consciente e
assertiva dessas redes sociais, nas quais, infelizmente, acarretam em experiéncias tristes e
frustradas. Por isso, tomando a BNCC (2020) como norteadora, buscou-se realizar um ensino
e literatura pautado na integracdo de variadas linguagens e na cultura digital e seus elementos
gue em muito aproxima os jovens da leitura.

Cabe falar também que, com a situacdo remota, este ensino de literatura ocorreu pela
mediacdo da tela digital - celular, computador etc - na plataforma meet. Nesse sentido, a
interacdo professor-aluno, aluno-professor e leitor-narrativa aconteceu sob funcionamento de
veiculos digitais. Por exemplo, o livro foi fornecido em formato digital, devido ao isolamento
social ocasionado pela pandemia do novo coronavirus. Porém, a disposicao estética da narrativa
de Dill (2019) contribuiu para o sucesso desse contato com a literatura, um texto que inova em
seus aspectos composicionais: traz a temaética, considerada tabu, de uma forma transparente,
unindo a fantasia e o real de uma maneira que aproxima o leitor e o torna protagonista de seu
processo de leitura, pois facilmente pode acontecer a ponte entre o enredo e a sociedade cultural
que o leitor esta inserido, superando o canone, mas sem desconsiderar sua importancia.

Sendo assim, Dill (2019) inova em seu processo criativo se tornando “uma
representacao dessas mudancas e inovagdes do aspecto visual na estrutura do romance juvenil.”

(ALMEIDA, 2020). Em sua estrutura, 100 mil seguidores (2019) apresenta simbolos que

%6 Aplicativo de midia para criar e compartilhar videos curtos.
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pertencem a determinadas redes sociais, entdo em meio as discussdes o0s alunos sinalizavam
para isso e faziam relagdo a sua posigdo de usuarios. Também, remetiam a necessidade da
protagonista de estar sempre ligada aos que essas ferramentas representam - likes, feed,
comentarios etc.

Outro recurso que auxiliou as agdes pedagdgicas foram os slides, sua composi¢do
colorida, imagética e sonora permitiu um ensino mais ludico e centrado, tendo em vista o
contexto que propiciava uma postura de ndo comprometimento com o projeto, mas por outro
lado, os alunos interagiram bastante pelo microfone e/ou chat da plataforma. VVejamos, na figura

1, um exemplo do slide do 5° encontro
Figura 03

Relacionando e discutindo %
a leitura:

Carol se olha no amplo espelho do armiric
faz poses, manda beijos. Depois cor t
movel. Joga roupas e acessirios
vro de Matemitica é soterrado. Conjuntos, fi
paribola, equacoes modulares. A prova ¢ amanha,
mas ela ndo tem tempo, precisa compor o visual

Um milhdo de seguidores, Carol repete. Ain
da chego 1, promete a0 espelho.

Fonte: Organizagdo prépria
Portanto, nesse encontro a construcao critica e afetuosa da leitura de 100 mil seguidores
(2019) ocorreu e se centrou na narrativa alinhada a problematicas recorrentes na adolescéncia

presentes nas vivéncias sociais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, diante da experiéncia descrita, consideramos que o ensino de literatura na
escola campo resultou em uma experiéncia importante, assegurando um contato afetuoso dos
alunos de ensino médio com a leitura do romance. Como também, respondendo a pergunta
norteadora deste relato, os docentes em formagdo mostraram que as praticas leitoras podem e
devem ser trabalhadas na nova configuracdo de modelo de ensino remoto e suas dificuldades.
Ou seja, a integracdo das variadas linguagens e o debate acerca da cultura digital - espago de
grande predominéncia desse publico - resultou em uma construgdo positiva da leitura literaria
do livro 100 mil seguidores de Luis Dill (2019). Além disso, as acdes desenvolvidas
contribuiram para uma formacéo leitora critica dos alunos a partir do contato com temas

transversais relacionando-os, por meio das mediacGes docentes, com suas vivéncias em
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sociedade. E, por fim, a experiéncia possibilitou a formacdo de um leitor capaz de ndo sé
interpretar os sentidos, mas também de intervir sobre eles.

Do outro lado, mas na mesma sintonia, os docentes em formacéo tiveram a oportunidade
de colocar em pratica a transposicao didatica de maneira coordenada e supervisionada, para que

contribuissem com trato positivo e assertivo da literatura em sala de aula.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO |: REFLEXOES A PARTIR DE RELATOS DE
EXPERIENCIAS OBTIDOS NO ENSINO REMOTO EM UMA ESCOLA PUBLICA
DE CONGO-PB

Rosanne Mirakelle Pereira de OLIVEIRA®’
Josepha Paloma Neves FERNANDES®®
Geisiane Nunes de MELO®®

1 INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado é uma pratica comum e obrigatoria dos cursos de graduacéao
que proporciona ao aluno-professor uma série de possibilidades como: relacionar teoria e
pratica, de modo a entender que estas sdo indissociaveis e que se complementam entre si;
conhecer e analisar como funciona o ambiente escolar onde esse profissional atuara quando
formado; aprimorar o que aprendeu na academia, colocando suas habilidades em acéo,
mostrando assim o seu perfil de profissional. Nas palavras de Corte (2017, p. 26) “o periodo de
estagio supervisionado pode ser considerado um dos momentos mais significativos da formacao inicial
docente, uma vez que € nesta etapa que sao tratadas questdes diretamente relacionadas com o dia-a-dia
desses profissionais.”

No caso do Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa I, o aluno-professor tem a
possibilidade de, antes de intervir de forma ativa e pratica, refletir sobre o ambiente em que
atuara posteriormente, qual a realidade que o ensino basico apresenta, fazendo-o de forma
critica e reflexiva, com isso, o referido trabalho foi organizado com base em observacdes de
aulas, em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental Il em um contexto pandémico.

Cientes das contribuicdes que o Estagio Supervisionado traz ao aluno-estagiario, nosso
intuito € o de refletir sobre aulas de Lingua Portuguesa, objetivando analisar os relatos de aulas
vivenciados durante o estagio supervisionado | de maneira critico/reflexiva, observando-os a
partir da pratica docente no ensino remoto. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e estudo
de caso, o0 periodo de observagdo ocorreu durante vinte das, nos meses de setembro e outubro
do ano de 2020, totalizando sete aulas, gerando assim, o corpus de investiga¢do. Para tanto,

utilizou-se como ancoragem teorica as contribui¢des dos seguintes autores: Araujo (2020) que
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aborda o ensino remoto e suas implicacbes para a educacdo basica; Corte (2017) que versa
sobre o Est&gio Supervisionado e suas contribuicdes para o aluno estagiario; Nogueira (2020)
e Branco (2020) que dissertam sobre o ensino remoto como meio de aprendizados e mudancgas
nas praticas do meio educativo e das politicas publicas, como também sobre o ensino hibrido e
0 acesso as tecnologias nas escolas; e 0 Decreto Estadual n® 40.128 de 17 de abril de 2020.

O Google Meet possibilitou a observagdo das aulas, permitindo-nos ver que esse novo
contexto de ensino apresenta muitos percalcos para a educacdo, principalmente para a rede
bésica, por se tratar de um cenario novo para todos os envolvidos na comunidade escolar, na
qual os professores ndo receberam formacdo adequada para atuar nessa nova realidade, tendo
que ressignificar suas praticas de ensino repentinamente.

Este trabalho estd subdividido em trés partes complementares: a introducdo que traz
neste primeiro momento uma contextualizacdo geral sobre a tematica abordada; em seguida
trazemos a descricao e analise que fomenta a discussao e exemplifica as no¢des obtidas durante
a observacdo dos dados; e, por fim, as consideracdes finais que trazem as conclusdes obtidas

ao fim da analise dos dados.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA

Para realizar a descricdo e analise do corpus coletado foram observadas sete aulas de
Lingua Portuguesa em uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental Il onde, através da
plataforma virtual do Google Meet pudemos observar como se deu 0 processo de ensino
aprendizagem mediante esse contexto de educagdo remota e de pandemia. Dos encontros
observados pudemos constatar que seis deram mais énfase a conteudos gramaticais e que o
outro encontro se deteve ao ensino de género textual.

Partimos entdo do Decreto Estadual publicado em abril de 2020 em que constam as
medidas preventivas para evitar o contagio e propagacao da Covid na esfera da educacdo que,
em seu Art. 5° pronuncia: “Fica determinada a suspensdo das aulas presenciais nas escolas,
universidades e faculdades da rede publica e privada em todo o territorio estadual [...]”. E apds,
ndo havendo uma baixa da pandemia e sendo observado a necessidade de ndo haver uma perda
total do ano letivo ha a publicacdo da Portaria 544 do MEC datada de 16 de Junho de 2020
instituindo que havera “a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situagdo de pandemia do novo coronavirus — Covid-19”, e revoga as Portarias
MEC n° 343, de 17 de marco de 2020, n° 345, de 19 de marco de 2020, e n° 473, de 12 de maio
de 2020”.
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Diante do Decreto Estadual e da Portaria publicados, as aulas remotas se tornaram o
meio pelo qual os alunos mantinham contato uns com os outros, com o corpo docente e
administrativo da escola, ao mesmo tempo em que faziam de suas casas sua nova sala de aula.
Neste sentido, pudemos ao longo dos sete encontros, observar de que maneira a professora
regente desenvolveu esse processo de formacdo com seus alunos e que métodos e técnicas
foram por ela utilizados.

Com a observacdo realizada e com base em conversas informais com a professora
regente da turma, foi possivel constatar a dificuldade em aplicar os mesmos métodos didatico-
pedagogicos que antes eram utilizados no modelo de ensino presencial, pois tratam-se de esferas
de atuacdo totalmente diferentes e que exigem, consequentemente, didaticas diferentes.

O momento em questdo exigiu uma ressignificacdo do ensinar/aprender em meio ao
caos instaurado, pois, a instabilidade acometida pelo Covid-19 atingiu todas as esferas humanas
de interacdo dos &mbitos profissionais e educativos. Todo o corpo de alunos e funcionarios que
compde as instituicGes de ensino, desde os anos iniciais do infantil até as academias, viram-se
na necessidade de aderir esse novo meio de ensinar e aprender. Fomos inseridos em diversas
plataformas digitais das quais ndo precisdvamos antes, e por esse motivo, consequentemente,
pouco as conheciamos, como 0 Google Sala de Aula e 0 Google Meet, transformando nossas
salas com cadeiras enfileiradas, lousas, livros e data shows em grandes salas de aula virtuais.

Na educacdo basica os desafios e dificuldades sdo muito maiores. Primeiro porque 0s
profissionais docentes da rede basica ndo receberam formacdo alguma para esse modelo de
ensino, caindo praticamente de paraquedas nessa situacdo, tendo que aprender sozinhos como
lidar com as ferramentas disponiveis, isso sem mencionar o fato de que muitos desses
professores se formaram a muitos anos, sendo os meios tecnolégicos uma grande novidade e
também um desafio para eles.

Segundo, os alunos da rede basica possuem realidades de acesso diversas, alguns tem
facilidade em acessar a internet e as tecnologias digitais, outros ndo possuem tal letramento,
mas se esforcam para acompanhar as aulas da maneira que conseguem, existem tambeém alunos
que residem na zona rural e ndo tem aparelho celular ou computador para estudar de forma
remota, muito menos internet disponivel em casa e ha alguns que ndo demonstram interesse em
participar desse ensino remoto, ficando totalmente alheios as atividades realizadas durante esse
periodo.

Na turma em que foi realizada a observacao existiam realidades diversas no alunado, a

grande maioria deles residia na zona rural o que comprometia muito o acesso as plataformas
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digitais (de um total de vinte e dois alunos, apenas dezesseis tinham acesso); outros nao
possuiam um lugar em casa que pudesse ser utilizado para 0s momentos de aula sincrona nem
podiam contar com o auxilio dos pais ou responsaveis por eles; havia ainda aqueles que néao
possuiam um celular de qualidade, muito menos um computador para acompanhar as aulas e
atividades, e existiam também outros alunos que ndo entravam nas aulas, que ndo tinham muito
interesse em estar ali e inventavam intmeras desculpas para se ausentar dos encontros.

Esses alunos que ndo tinham acesso as plataformas de encontros sincronos acabavam
sendo acompanhados pelos professores da escola por meio de portfolios impressos que
continham os contetdos trabalhados pela turma nas aulas sincronas via Google Meet.

Acerca dessa diversidade de realidades dos alunos, Aradjo (2020, p. 232) salienta que:

Nesse momento, ndo é possivel dizer que a educagdo remota tem
substituido a educacdo presencial [...], pelas préprias limitacdes da
educacgdo que mostrou que nao tem condigcOes de sequer oferecer um
ensino remoto eficaz, sobretudo para os alunos das classes
trabalhadoras. N6s descobrimos, enquanto sociedade, que muita gente
tem celular, mas ndo tem Internet. As vezes tém um celular de boa
qualidade e de Ultima geracdo, porque ele é um instrumento de
ostentacdo e de poder na sociedade, mas ndo tém Internet. Nesse
contexto, 0 que nds estamos presenciando é uma solucdo tecnolégica
paliativa para manter os alunos conectados. Ha4 uma tentativa no caso
da educacdo publica de que os recursos tecnoldgicos sejam utilizados
para repasse de conteldo das disciplinas.

Uma questdo importante que pudemos constatar também foi acerca da sobrecarga de
funcBes que tem recaido sobre os professores, mediante esse contexto, pois estes precisam
assumir diversos papéis para os quais ndo foram instruidos, diante da necessidade de ministrar
suas aulas e da falta de assisténcia por parte do governo que ndo ofertou meios e nem aparatos
tecnoldgicos para que os docentes atuassem nesta modalidade de ensino remoto.

[..] n6s estamos com muitas “gambiarras”. Para mim, a “gambiarra”
mais grave nesse processo, segundo relatos que recebo de professores
da educacdo basica, do ensino superior e até da pés-graduacdo, é que 0s
professores estao usando seus proprios recursos para ensinar. Eles estao
usando o celular pessoal e a Internet. Isso é uma sobreposi¢do do
institucional em relacédo ao particular do professor. [...] o professor esta
na linha de frente fazendo sozinho um trabalho multitarefas. Ele tem
gue postar as aulas, tem que gravar, tem que disponibilizar para os
alunos. (ARAUJO, 2020, p. 232/233)
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Diante da realidade que pudemos observar, a professora regente optou por seguir uma
metodologia mais tradicionalista, tanto nas aulas em que foram abordados assuntos gramaticais
como nas aulas em que se deu o estudo de género textual.

Nas aulas de gramatica, o ensino se deu com base na identificacédo e classificacdo das
unidades gramaticais, onde nas atividades de fixagdo do conteudo trabalhado as questfes eram
de multipla escolha e sem nenhum viés reflexivo, ndo instigando o alunado a interpretacdo ou
a associacao das categorias gramaticais ao seu uso.

Por muitas vezes, durante os sete encontros observados apareciam outros géneros nas
questdes das atividades, como tirinhas, cronicas, poemas, mas estes ndo eram explorados em
sua totalidade. Contudo, as aulas ndo se deram em sua totalidade desta maneira, no quarto
encontro, por exemplo, a atividade ndo se voltou exclusivamente ao assunto de “ortografia”,
ela foi produzida de forma conjunta a um texto que ali estava para trabalhar com a compreenséo
dos alunos, as questdes desta vez trabalharam de fato com a compreenséo e reflexdo acerca do
texto, pois pediam a identificacdo de intencdes, objetivos e expressdes utilizadas pelo narrador,
0 que requer uma interpretagéo atenciosa.

Apenas uma questdo estava voltada para a ortografia e propunha a separacdo das
palavras de acordo com 0s sons, que neste momento consideramos importante para a fixagéo.
A (ltima questdo pedia uma producdo textual sobre as experiéncias das aulas remotas, a
principio achamos uma boa ideia que poderia gerar bastantes frutos, porém, isso se daria se 0
texto viesse a ter uma funcionalidade, ja que seriam relatos pessoais que trariam contribuicdes
riquissimas para discussdes relacionadas ao assunto. Se o texto teria esta finalidade néo
pudemos saber, pois ndo foi comentado pela professora tal fato, entdo concluimos que a
producdo foi pedida apenas como exercicio de escrita, sem um por que e nem um para quem.

Mesmo que de forma indireta ha uma propenséo ao ensino mais tradicional, pois, muitas
questdes ao longo dos encontros foram tratadas de forma superficial e puramente analitica
dentro da gramatica. Em relacdo aos textos trabalhados, observamos também esta propenséo,
pois, é notdrio que nem todas as questdes trabalham de forma funcional o texto, sendo este na
grande maioria das vezes utilizado como pretexto.

Com essa analise 0 que queremos expor é a nossa inquietacéo sobre essas praticas e as
forgas exteriores que as modificam, por se tratar de um campo novo e de muitas dificuldades
pela falta de formacao dada aos professores, fato este que pode influenciar de maneira direta na

acdo pedagogica dos docentes da educacdo bésica. Por terem pouco tempo e baixa adesdo do
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alunado, a professora propds analises simplificadas mais interligadas ao modelo formalista que
as de cunho funcionalista.

Observar todas essas questdes nos faz constatar que existe um grande problema no que
diz respeito a formacéo continuada de professores, no sentido de que existem lacunas que ndo
sdo sanadas neste processo. E perceptivel que esta precisa se dar de forma diferente,
considerando que situagdes como a que estamos vivenciando, de emergéncia, podem surgir a
qualquer momento e que todos nos precisamos estar preparados para elas, além do fato de que
meios tecnologicos devem ser inseridos nas praticas de ensino, mesmo depois de voltarmos as
atividades presenciais na escola. Nas palavras de Aratjo (2020, p.236). “[...] a formagdo de
professores precisard incorporar essa formacdo para trabalhar em tempos de emergéncia,
[..]sobretudo para usar a tecnologia, terd que ser uma formacao diferente”.

A titulo de exemplo, a explanacdo acerca do género textual cronica que foi observado
em um dos encontros ndo foi feita através do uso de sequéncia didatica, fato este que prejudica
a absor¢do do contetido por parte dos alunos, considerando que 0s mesmos necessitariam de
mais tempo, aprendendo o género, suas funcoes, caracteristicas e emprego real por etapas, desde
0 Sseu primeiro contato com textos pertencentes ao género em questdo, até o seu processo de
escrita e reescrita, para assim chegar a uma producéo final satisfatéria.

O meio remoto ajuda na comunicacdo a distancia, mas impede inUmeras outras
atribuicBes que s6 o ensino presencial dispde. Deixamos nossas coloca¢des dizendo que é
perceptivel a boa intensdo e a disponibilidade que a professora tem para trabalhar tal género,
mas como ja mencionado na analise, ha fatores que ndo contribuem para uma abordagem
efetiva, e um deles é a auséncia de uma formacéo docente adequada que auxiliaria no trabalho
tanto com géneros textuais como com contetdos de gramatica, presencial ou virtualmente.

Provavelmente, se houvesse uma capacitacdo adequada para momentos como este, a
professora poderia optar por uma elaboragcdo em pdf das cronicas realizadas, em forma de livro,
por exemplo, e fazer a socializagdo do mesmo em um mural virtual, trazendo entdo sentido a
producdo. Ja é dificil haver a quebra do ensino tradicional nas escolas e quando 0 momento em
nada favorece a pratica docente este desafio torna-se cada vez maior.

Pbde-se também ser observado o papel que a escola ocupa na formacdo dos individuos,
papel de extrema importancia, visto que a tarefa de educar seres humanos nao e facil e deve ser
desempenhada por profissionais competentes e qualificados para tal. Por outro lado, também

foi possivel inserir a instituicdo familiar no processo de ensino/aprendizagem dos alunos,
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promovendo uma aproximagdo entre as duas institui¢des responsaveis pelo constructo dos
individuos, escola e familia.

Mesmo sendo uma alternativa temporaria, 0 ensino remoto vem possibilitando por um
lado, manter os alunos conectados uns com os outros, com seus professores e com a escola, mas
por outro, evidenciando n&o ser um sistema eficaz de ensino, pelo menos ndo nas circunstancias
em que vem sendo aplicado, apresentando uma grande lacuna no ensino basico que, diante de
tantas dificuldades, ndo consegue sanar todos os problemas apresentados por seu alunado.

Embora os pontos negativos sejam mais numerosos e evidentes do que 0s positivos,
nota-se que essa nova realidade nos colocou em uma verdadeira revolucdo dos meios de ensino
até entdo adotados, percebemos a necessidade de se trabalhar com um ensino hibrido,
multifacetado, mesmo com o retorno presencial das aulas, inserindo aparatos tecnolégicos nas
praticas docentes, fazendo com que em situacdes desta natureza ndo sejamos novamente pegos
de surpresa.

A professora Walquiria Castelo Branco (consultora do CESAR School), em matéria
publicada pela plataforma Porvir em junho deste ano, acerca da importancia da insercdo de um
ensino hibrido e acesso as tecnologias nas escolas afirma que o mesmo é de grande importancia
e necessidade, inclusive para cumprir o que pede a BNCC.

Segundo Nogueira (2020, apud, BRANCO, 2020, s/p):

Se 0 acesso a tecnologia ndo estiver garantido dentro das escolas, fica
dificil cumprir a quinta competéncia da BNCC, que diz respeito a
utilizacdo de tecnologias digitais de informacdo e de comunicacdo de
forma critica, de forma que se tenha uma compreensdo de coisas
relacionadas as leis de seguranca de dados, que os estudantes saibam
como funcionam os algoritmos de busca.

Com isso, vemos a necessidade da adocao de um ensino hibrido no retorno as atividades
presenciais nas nossas escolas, no intuito de munir professores e alunos dos conhecimentos
necessarios para dominar as novas tecnologias que tanto tem contribuido para a manutencgéo do
sistema escolar por meio das aulas remotas.

De todo modo, o ensino de cunho tradicionalista ¢ dificil de ser quebrado, quando nos
deparamos com a realidade remota as possibilidades de mudanca tonam-se mais escassas.
Apesar de o mundo virtual ter um leque enorme de facilidades e variedades para usufruto da
atuacdo pedagdgica, em quase nada ele ajuda os docentes quando ndo h& um treinamento ou

uma capacitacao para explorar 0s mesmos.
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Diriamos que ndo existe assim uma relacdo amigavel ente os docentes e o meio virtual
(pelo menos no caso especifico ao qual tivemos acesso), visto que, sua formagdo se deu ha
muitos anos e ndo comportavam tais letramentos, portanto, ndo fora uma formacéo continuada,
impossibilitando a mesma.

Contudo, ndo descartamos a possibilidade de que, diante de sua pouca familiaridade
com os recursos tecnoldgicos, a professora poderia sim buscar informagGes em outros meios,
através de terceiros, ja que a instituicdo nao ofertou essa formacgéo. O que ndo se pode negar é
a importancia de adquirir saberes e competéncias, acompanhando as evolu¢des do meio
educativo, embora ainda se receba pouquissimo apoio e que sejam quase escassas as iniciativas

das instancias maiores para sanar este problema.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que fora vivenciado ao longo deste periodo de observacdes podemos
afirmar que a fase de estagios configura-se como uma experiéncia enriquecedora que muito
contribui para a formacgédo dos alunos graduandos dos cursos de licenciatura, proporcionando
aos mesmos momentos de muito aprendizado e reflexdes acerca da atuacdo em sala de aula,
sempre relacionando seus aparatos tedricos com as praticas de ensino.

Foi possivel verificar também gue esse contexto de ensino remoto apresenta muitos
percalcos para a educacdo brasileira, principalmente para a rede basica de ensino, pois se trata
de um cenério totalmente novo para todos, alunos, professores, pais, direcdo e todo o corpo
administrativo escolar, envolvendo uma diversidade de realidades distintas.

Nesse sentido, observa-se pelo exposto que esse modelo de ensino ndo tem obtido um
grande éxito, por motivos varios (muitos aqui ja citados). Os professores do ensino basico ndo
receberam formacao para atuar com essa modalidade de ensino, também néo receberam suporte
para o enfrentamento desta situacdo de emergéncia, mas ainda assim, tiveram que ressignificar
suas praticas para utilizarem as plataformas de ensino, por vezes sobrecarregados, mas
notadamente dispostos a contribuir de forma significativa para o aprendizado de seus alunos.

O cenério atual nos permitiu enxergar de forma mais clara e explicita a fragilidade do
sistema de ensino em todo o pais, nos colocando diante de um momento de profundas
mudancas, pois é evidente que melhorias precisam ser feitas com urgéncia.

Chegando ao fim desta experiéncia podemos afirmar que oportunizou ver de perto como
tem sido para a educacdo basica enfrentar todos os desafios que surgiram junto a pandemia e

como o0s protagonistas do sistema escolar tem lidado com isso. Com toda certeza
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desenvolvemos um novo olhar sobre a docéncia, reconhecendo que se trata de um caminho
arduo e, por vezes, pouco assistido, mas acreditando sempre que é possivel transformar mundos,

munindo as pessoas de conhecimentos.
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MULTILETRAMENTOS COM INTERFACES DIGITAIS NA FORMACAO
DOCENTE

Maria de Oliveira PEREIRA®
Olivia Aparecida Silva de ARAUJO®!
Maria Licia SERAFIM®2

1 INTRODUCAO

O presente relato, apresenta uma acgdo do Projeto de Extensdo Multiletramentos e
interfaces digitais na formacio docente®, que intenciona investir na efetivacio de espacos de
formacdo continuada e reflexdo que articulem os contetdos epistemologico e metodologico
advindos com o potencial das tecnologias digitais e internet em praticas didaticas multiletradas
junto a docentes que atuam na Educacdo Basica na cidade de Campina Grande e demais
municipios da Paraiba. O amplo desenvolvimento tecnoldgico apresenta suas interferéncias nas
praticas sociais, fendmenos linguisticos e nos processos de formacao docente. Atravessa-se
profundas transformacgbes no campo da linguagem e das tecnologias digitais que afetam
diretamente as formas de letramentos e a educacgéo. Vive-se numa sociedade cada vez mais
imersa na escrita, e neste contexto pode-se considerar que todo professor é um agente de
letramento. Dessa forma, a finalidade do projeto é corroborar com os docentes da Educacéo
Basica através de ofertas de Curso — Oficina, palestras, uso e aplicacdo do WhatsApp e
Instagram e outros meios digitais para que 0s docentes acessem as possibilidades tecnoldgicas
em suas variadas interfaces e assim, dialoguem com o0s aspectos sociotécnicos da cibercultura,
em mediacBGes com suas praticas pedagdgicas.

Enfatiza-se, que no lastro desta pandemia por COVID-19 desde marco do ano de 2020,
que traz como consequéncia a necessaria 0 ensino remoto emergencial, as interfaces, recursos
digitais, fazem presenca e se levantam como possibilidades para o ensino em todos o0s niveis,
mesmo se constituindo também em meio ao aumento da desigualdade social, portanto, passivel
de andlise. No entanto, € neste mesmo cenério, que se vé fortemente realcada a necessidade de
uma formagcéo tecnoldgica, tendo em vista, os multiletramentos dos docentes. E preciso estar

consciente de que uma estratégia consistente para 0 ensino remoto € aquela que busque mitigar
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as diferentes condigdes de acesso e os diferentes efeitos de solucgdes a distancia em funcéo do
desempenho prévio dos estudantes, para que ndo se torne maior ainda, o fosso das
desigualdades. Nesse contexto contemporaneo, as diferentes formas de organizacdo e
elaboracdo dos textos/discursos nas diversas midias, o uso de tecnologias, da internet e seus
recursos de carater hibrido reconfiguram o papel do professor, da escola e a maneira de ensinar
e de aprender.

Neste sentido, caminhamos com um percurso metodoldgico que se agrega ao
pensamento socio-interacionista, ao pilar conceitual da dialogicidade da linguagem e a leitura
social do mundo para processualmente investir em acgdes colaborativas, tendo as Tecnologias
digitais da informacdo e da comunicacao (TDIC), como interface didatica para o cenério da sala
de aula. O projeto estruturado foi executado durante o ano de 2021 nos meses de agosto a
novembro em etapas de inscri¢do, planejamento, execucao e avaliacdo junto aos docentes, com
um total de 50 horas, das quais 30 horas foram diretamente para a execucdo do Curso-oficina
junto aos docentes inscritos na oferta de 40 vagas, que ao final do processo conferiu certificacdo
aos cursistas. Ocorreu semanalmente, por via remota através do Google Meet, orientacdo pelo
Whatsapp e Instagram, devido a orientacao para o distanciamento social.

O projeto propds-se a obter resultados no que diz respeito: a) aos impactos dos
multiletramentos na atuacdo dos docentes como agentes de letramento na Educacdo Bésica; b)
as configuracdes de apropriacdes ja construidas e as que poderdo vir a ser desenhadas na
formacdo continuada dos docentes participes; c¢) no tocante ao conhecimento e pratica da
pedagogia dos multiletramentos ao colaborar para que novos modos de ensinar e de aprender
possam vir a ser desenvolvidos na realidade escolar e d) na compreensédo da linguagem como
produto da atividade coletiva humana em uma sociedade digital.

Outrossim, considera-se que a oferta de projeto de extensdo voltado aos
Multiletramentos com Tecnologias Digitais da informacdo e da comunicacdo na esteira da
formacdo do docente em muito possam contribuir na agregacdo de saberes necessarios a
mediacdo com o digital. Sendo este um dos compromissos da funcao social da extensao junto

a comunidade, no ambito da Universidade na atual sociedade.

2 DESCRICAO E ANALISE DA EXPERIENCIA:

O curso-oficina Multiletramentos e Interfaces Digitais na Formac&o Docente, investe na

formacdo continuada de docentes da Educagdo Bésica, contou com a professora coordenadora,
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mais quatro extensionistas, sendo uma delas bolsista. O curso-oficina teve inicio dia 14 de
agosto, até o dia 09 de novembro, se deu na modalidade, sincrona, utilizando o Google Meet,
com encontros semanais, com duracdo de trés horas aula, os quais foram planejados
anteriormente seguindo o plano de curso organizado pela professora coordenadora junto a
extensionista bolsista. A ementa envolvia os eixos planejamento, pratica pedagogica, avaliacdo
metodologia ativa e sala de aula invertida para a imerséo das tecnologias digitais ancoradas em
reflexdes em praticas multiletradas, num processo assentado na arquitetura do dialogo eu-outro,
e Nos ecos ressonantes dessa relacdo que se deu nos varios encontros dos contextos sociais de
aprendizagem de cada participante do curso-oficina, suas enunciacdes e réplicas.

Professora coordenadora e extensionista estudavam, se organizavam para preparacao,
execucdo e avaliacdo do circulo de trabalho pedagogico, dividindo responsabilidades e criando
um ciclo de aprendizado para que as tecnologias, programas e aplicativos fossem tratadas na
concepgdo construcionista e ndo apenas para conservar praticas instrucionistas. As interfaces
eram tratadas contextualizadas aos contextos dos docentes e aos componentes curriculares dos
do ensino fundamental e médio.

Desse modo a proposta pedagdgica desenvolvida constava de abertura com acolhimento
temaético envolvendo interfaces como musica, gifs, vinhetas, trechos de filmes, lousa interativa
e em seguida com uso de slides interativos se apresentava a tematica e em seguida a prética e
aplicacdo. Os cursistas retiravam dividas, e as extensionistas usavam o chat para auxiliar a cada
intervencdo feita por eles. Ao final de cada encontro eles declaravam, davam depoimentos das
producdes que estavam desenvolvendo a partir do curso-oficina, bem como daquilo que
estavam conseguindo aprofundar ou o que tinha sido uma total novidade por desconhecimento
da parte deles.

Com a estruturacdo da ementa iniciamos abordando o tema Podcast e o ensino,
utilizando o aplicativo gratuito Anchor, que pode ser utilizado por computador, tablet ou celular
como um recurso para o trabalho docente, com o objetivo de promover uma nova forma de
dialogo entre professor e aluno, o qual o primeiro, adentra no universo do segundo, ou seja,

através das tecnologias, e presenca viva do dialogo, que segundo Bakhtin:

[...] no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das formas, é verdade
que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra
“dialogo” num sentido amplo, isto ¢, ndo apenas como a comunicagdo em voz alta, de
pessoas colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que
seja. (BAKHTIN apud COMIN 2014, p. 250)
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Seguindo este ponto de vista do autor, podemos dizer que o Podcast € uma ferramenta
que proporciona um didlogo que promove uma interagdo social, por isso se faz tdo necessario
utiliza-lo nas aulas, trabalhando temas importantes que possam trazer impactos que vdo além
daescola, trazendo reflexdes da realidade social, em que os alunos estao inseridos, por exemplo.

Seguimos com as possibilidades da interface do Padlet, trazendo murais e quadros que
podem ser trabalhados nas diversas disciplinas, como portugués, utilizando o mural, historia,
através da linha do tempo, geografia com mapas e muito mais. Para os docentes este
aprendizado foi considerado de extrema importancia por sua amplitude tematica. Bem como,
nos encontros seguintes a exploracdo pedagdgica foi com a plataforma Canva, que contém
inimeras possiblidades a serem exploradas de modo pedagdgico tanto a organizagédo do docente
como para compartilhamento de atividades e construcdo coletivas dos estudantes.

Uma plataforma de design que corrobora na reinvencdo do trabalho do professor por
suas fungdes poderem podem ser utilizadas na educagdo, como producdo de apresentacoes,
planos de aula, videos, cartazes, folhas de atividades, banners, certificados, gréficos,
infograficos, mapa mental e conceitual, tirinhas, dentre outras. Seguimos e a Gltima producéo
foi voltada ao o Google Sites, um dos produtos do Google Apps como meio para produzir
portfélios digitais e foi explorado para sites e meio de avaliagéo.

Tais interfaces contribuem para o processo de letramento digital, tendo em vista, que o
amplo desenvolvimento tecnolégico apresenta suas interferéncias nas praticas sociais,
fendmenos linguisticos e nos processos de formacdo docente. Atravessamos profundas
transformacdes no campo da linguagem e das tecnologias digitais que afetam diretamente as
formas de letramentos e a educacdo. Nesta sociedade, cada vez mais imersa na escrita, pode-se
considerar que todo professor € um agente de letramento (KLEIMAN, 2006).

Os cursistas aprenderam como baixar e manusear cada aplicativo em seus smartphones
e como utiliza-los pelo computador através dos sites. O resultado desta metodologia foi bastante
significativo, os docentes comecaram a utilizar as interfaces, os recursos digitais de forma
imediata e a cada encontro relatavam suas experiéncias, que diziam estar sendo frutos positivos
com relagcdo aos seus alunos, que segundo eles, participavam das aulas mais ativamente,

confirmando o que é enfatizado por Levy (1999), sobre o ciberespago

[...] o crescimento do ciberespago resulta de um movimento internacional de jovens
avidos para experimentar, coletivamente, formas de comunicagdo diferentes daquelas
que as midias classicas nos propdem. Em segundo lugar, que estamos vivendo a
abertura de um novo espaco de comunicacdo, e cabe apenas a nds explorar as
potencialidades mais positivas deste espaco nos planos econémico, politico, cultural

e humano (LEVY, 1999, p.11).
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Desta forma, defendemos que é de suma importdncia que as universidades e as
diferentes politicas no Brasil possam se deter em discutir e aprimorar propostas que privilegiem
0 uso fluente dos multiplos meios de informagcdo e comunicacdo nas salas de aulas e, a
necessaria transposicdo didatica. O sentido da relagdo educagdo-comunicacdo vai aléem das
possibilidades oferecidas pelas midias contemporaneas e dos niveis segmentados dos sistemas

educacionais atuais. Kenski (2013), afirma que:

O maior problema a ser superado em relacdo a essas mudancas no ensino superior
esta, justamente, na necessidade primeira de alteragdes estruturais nas especificidades
do trabalho docente. Docentes que possam se reunir em equipes que nédo,
necessariamente, precisam estar no mesmo local, ndo apenas para atuar em situagoes
de ensino, mas para o desenvolvimento e a producdo de conteldo, programas e
projetos educativos e outras agdes e inovagdes que a agao possa conceber no sentido
de ampliar as bases do ensino de qualidade. (KENSKI, 2013, p.77).

Dai, a importancia de a universidade desenvolver projetos de extensdo com oferta de
palestras e cursos voltados a formagdo continuada dos docentes, no tocante aos
multiletramentos com TDIC e inclusive com desdobramentos via remoto, para ir dando acesso
ao maior numero de participantes, atendo-se a sua funcdo que precisa ser inclusiva numa
sociedade que ainda se encontra t&o desigual. Os docentes e estudantes precisam se apropriar
desta realidade tecnoldgica digital que é irreversivel.

Assim sendo, destacamos que esta acdo do curso-oficina oferta do projeto
Multiletramentos e interfaces digitais na formacdo docente foi: exitosa por sua escolha
metodoldgica; pela escolha de uma ementa reflexiva e pratica, no eixo ensino e tecnologias
como mediacdo pedagogica; e, significativa ao seu trabalho pedagoégico pelos depoimentos,

vozes dos participes junto aos seus alunos no ensino remoto e posteriormente ao ensino hibrido.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em vista de uma sociedade que est4 cada vez mais tecnologica, em especial nos anos de
2020 e 2021, com o imperativo do ensino remoto como resposta a emergéncia da pandemia,
mais do que todos os outros anos, estes foram anos da ascensao das tecnologias na educagao,
podemos dizer que o projeto Multiletramentos e Interfaces Digitais na Formacgdo Docente, foi
de valida contribuicdo para a formacao continuada dos docentes. Uma vez que proporcionou
uma ampliacdo de seus conhecimentos, trazendo para a maioria dos docentes da Educagdo
Basica, o anuncio e condi¢des para novas formas de se trabalhar com tecnologias digitais.
Principalmente, ao conhecerem novas plataformas, aplicativos que podem ser trabalhados pelo
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celular e toda uma gama de possibilidades que se consegue interpreta-las para o ensino com o
digital e a exploragdo no cenario da cibercultura.

Em conformidade com o que foi proposto nos objetivos, pode-se dizer que o projeto foi
desenvolvido de forma exitosa. Tendo em vista, que a pandemia da Covid-19 imperativamente
convocou os docentes a uma reinvengdo em seus modos de ensinar e de aprender. Desse modo,
esta emergéncia tanto exigiu como possibilitou que professores e alunos se aproximassem
muito mais das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo durante o ensino remoto
emergencial e com o planejado retorno presencial com o ensino hibrido.

Desta feita, mesmo considerando que alguns docentes atendidos pelo projeto j& tinham
uma certa experiéncia com as TDIC, a maioria precisava de aprofundamento e ampliacdo dos
saberes tecnoldgicos no exercicio didatico. Assim, o curso gerou ampliacfes e aprimoramento
destas aprendizagens junto ao publico alvo orientado.

Os cursistas demonstraram a todo instante satisfagdo com o atendimento e curso- oficina
no tocante as tecnologias abordadas, as quais possibilitaram os multiletramentos com interfaces
digitais, favorecendo aprendizagens multimodais envolvendo leitura, escrita e oralidade,
resultando em producdes escritas, em audio e videos, ou seja, iam aprendendo, se apropriando
e passavam a aplicar de forma paralela, em suas instituicdes de ensino, com seus alunos.

Isso posto, enfatiza-se ainda o uso do Instagram para as informagdes, ebooks, textos,
tutoriais e usos de cards e os encontros e orientagfes via WhatsApp como ecossistema
comunicativo em muito colaborou para a participacdo dos cursistas. Que também, foi
consideravel a presenca e interesse destes nas aprendizagens com TDIC. As atividades digitais
propostas foram bem aceitas, resultando na ampliacéo das novas apropriagdes de conhecimento,
bem como os relatos de praticas que estavam desenvolvendo, dialogando com o0s
multiletramentos digitais com temas escolares, como leitura, escrita e oralidade, bem como o
aprimorando do repertorio intelectual do docente pela oferta que o curso ofereceu em ebooks,
textos em PDF, indicacdo de canais de podcast e portais relevantes sobre as tematicas
desenvolvidas ao longo do percurso de estudos.

A guisa de sintese, o projeto contribuiu para: despertar um olhar mais agucado e
comprometido para a relacdo ensino e TDIC; gerar novas apropriacdes de saberes frente aos
conteudos digitais e recursos tecnoldgicos nos cursistas; €, auxiliar os docentes na vivéncia

diaria do ensino remoto junto aos seus alunos.
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LEITURA QUE LIBERTA: A CONSTITUICAO DO SUJEITO LEITOR EM
QUILOMBOS

Maria Ayslanne RAMOS*!
Jheny Kelly Clementino FELIX®
Noara Pedrosa LACERDA®®

1 INTRODUCAO

O projeto Leitura que Liberta: a constituicdo do sujeito leitor em quilombos foi uma
acdo desenvolvida pelo CLIC- Circulo de Leitura, Imaginacdo e Cultura do IFPB- Campus
Princesa Isabel, através do Edital n°® 13/2020- PROBEXC, que objetivou o desenvolvimento do
ser enquanto leitor dentro de comunidades quilombolas, localizadas na Paraiba e Pernambuco
(Cavalhada, Domingos Ferreira, Livramento e Gia).

A utilizacdo da leitura como fator de construcdo do ser instigou reflexdes sobre a
compreensdo nao apenas do que se I&, mas como ela poderia relacionar as concepcdes obtidas
a partir da propria individualidade e estabelecer conceitos que se tornariam reflexos da prépria
realidade. Foram levantadas questdes sobre como esta poderia recriar relacfes sociais existentes
a partir da compreensdo e representagdo como forma de reconhecimento e redescobrimento do
eu enquanto leitor, membro de comunidade e responsavel pelas transformacdes sociais.

O trabalho realizado junto aos quilombos teve como objetivo norteador desenvolver o
sujeito quilombola enquanto leitor nas comunidades localizadas na Paraiba e em Pernambuco.
E importante ressaltar que s comunidades se localizam em sitios fronteiros os dois estados,
portanto, houve a oportunidade de completar os quatro quilombos em regides diferentes. Além
disso, o trabalho proporcionou atingir objetivos especificos como criar circulos de leitura nas
comunidades quilombolas; promover oficinas teméticas de forma a trabalhar a
representatividade enquanto construcao de identidade; instigar reflexdes através de uma aluséo
expressa pela leitura na construgdo de espacos de identificacdo e reconhecimento do sujeito
enquanto leitor e membro de comunidade.

A partir da leitura foi possivel refletir e evidenciar lagos que ndo apenas foram

resgatados, mas fortalecidos pela historia sociocultural. Ao externar as compreensoes
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decorrentes da leitura, o individuo abre possibilidades para ser compreendido por outros, e essas
projecdes evidenciam a amplitude do ser de perspectivas diferentes daquela obtida por si.
Acabam descrevendo um processo de autoconhecimento que consiste em representacdo e a
busca pela compreenséo de si a partir do que se é externado. Mas acima disso abre espaco para
reflexos da leitura que inevitavelmente se relaciona diretamente com a constituicdo do sujeito
enquanto leitor de si e do mundo, pertencente a realidade materializada que repercutira
diretamente em sua vida.

A metodologia aplicada envolveu circulos de leitura online e presenciais a partir de
obras literarias diversas, incluindo a negritude como tema. Além disso, oficinas foram
desenvolvidas (capoeira, contacdo e escrita de historia, pintura, artesanato) sempre com fito de
apresentar a leitura em sua amplitude. A literatura tem uma acdo transformadora e a utilizacao
da subjetividade de cada individuo ao instigar questionamentos que perpetuardo sobre suas
vidas, impulsionaram a nog¢do de identidades pautadas nao s6 na propria individualidade, mas

enquanto comunidade.

2 REFERENCIAL TEORICO, DESCRICAO E ANALISE DAS EXPERIENCIAS

O presente trabalho fundamentou-se nas concepcdes dialdgicas de Bakhtin e Educacéo
inclusiva de Freire. Enfatizou a Leitura como fator de desenvolvimento, relacionando-a com
diferentes esferas (ambientais, sociais e culturais). Durante a sua realizacdo procurou-se mudar
a concepcao de que apenas livros poderiam ser lidos, ampliando a leitura para qualquer lugar
em que poderiamos utiliza-la de forma a contribuir para uma mudanca na forma em que muitos
a veem.

A partir das ideias expressas por Bakhtin, procuramos explorar o dialogismo dentro das
comunidades Quilombolas e utilizar a literatura para percepcdo e difusdo de olhares que
poderiam reconhecer o valor identitario e restabelecer vinculos. O entendimento sobre o que
foi apresentado se deve ao compartilhamento de reflexos evidenciados no habito da leitura, que
permitiu aos envolvidos um melhor aproveitamento da subjetividade e das vivéncias dentro das
comunidades.

Segundo Bakhtin (1992, p. 338), “A explica¢do implica uma Unica consciéncia, um
unico sujeito; a compreensdo implica duas consciéncias, dois sujeitos. A compreensdo sempre

¢, em certa medida, dialdgica.” Ou seja, quando a palavra ¢ formada ela se aplica a quem a
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produziu, mas quando outros tém acesso ela pode ser refletida e consequentemente ocasionar o
surgimento de novas concepcaes.

A compreensao se sujeita as transformacdes baseadas em fatores que influenciam nao
s0 aquele que constréi em sua individualidade a palavra, mas aqueles que passam a ter acesso
e a partir dela recriam novas concepcdes sobre o que foi externado. Neste momento,
pensamentos diferentes ou mais aprimorados passam a dialogar: o eu enquanto pertencente do
social, individualista, coletivista que mantém relaces com outros e que contribuirdo para
diferentes linhas do pensamento.

Quando Freire diz que: "..ensinar ndao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua prépria producdo ou a sua construcdo” (FREIRE, 2003, p. 47), ele nos
remete a concepcao de que o conhecimento é construido a partir das possibilidades criadas, por
meio do compartilhamento de informacdes entre professor e aluno ao direcionar o olhar para o
saber que transforma, quando se é aplicado. Aprender a respeitar as diferentes formas de
pensamento e entender que cada individuo tem algo para ensinar, faz com que percebamos que
as relacdes estabelecidas com o outro contribui para o desenvolvimento individual, e que as
leituras feitas pelos outros podem sim refletir em nos.

A cerca da pratica vivenciada durante o desenvolvimento do projeto, as oficinas
contaram com monitores para realizacdo de atividades de forma hibrida (presenciais e remotas)
e apoio das comunidades para que estivessem dentro dos pardmetros necessarios para
preservacdo da saude dos envolvidos. Especificamente, as oficinas remotas foram realizadas
em tempo real utilizando o Google Meet e monitoradas por membros das comunidades que
foram capacitados para aplicacdo das mesmas através de mini-cursos de formacao
disponibilizados pelo projeto, denominadas multiplicadores de leitura. J& as oficinas presenciais
foram desenvolvidas com um numero reduzido de pessoas, seguindo todos os protocolos de
contencdo para a Covid-19, além de envio antecipado do material necessario por meio de
monitores que auxiliaram no desenvolvimento das atividades presenciais.

O projeto contou com a participacao de alunos e professores do IFPB - Campus Princesa
Isabel, parceiros sociais, membros das comunidades e alunos de outras instituicdes. As
estratégias abordadas se tornaram mais eficazes do que o esperado, entrando em processo de
adaptacdo que permitiu realizad-lo mesmo com o cenério atual. Contamos com a utilizacéo de
diversas ferramentas para que fosse desenvolvido em sua totalidade, tais como: A utilizacdo de

plataformas digitais (grupos de WhatsApp, Meet, Padlet, dentre outras); o envolvimento do
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CLIC para ambientalizagdo e dinamizagdo do ambiente virtual; além da promocéo de saraus
literarios para compartilnamento das experiéncias obtidas nesses circulos.

Dentro dos ambientes criados foram compartilhadas obras prontas, tais como: Menina
bonita do laco de fita e Quarto de despejo; e as desenvolvidas durante o projeto (mini contos,
poemas, cordéis). Estes aconteciam presencialmente a cada quinze dias nos Quilombos e outras
vezes de forma remota, atraves de ambientes virtuais para o envolvimento de todas as
comunidades como um todo, incluindo os estudantes. A utilizacdo da tecnologia foi
fundamental para promocédo de mais engajamento e maior alcance de publico, uma vez que as
reuniBes presenciais precisavam ter o nimero de pessoas reduzidas.

Foram trabalhadas diversas areas artisticas com o intuito de contemplas diversas
habilidades e inclinacBes naturais, possibilitando a identificacdo de todos com alguma das
oficinas trabalhadas. Entre as mesmas estdo oficinas de pinturas, fotografias e confeccéo de

bonecas Abayomis.

3 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas pelo presente ndo sé contribuiram para criacdo de circulos de
leitura, como também recriaram concepg¢des sobre a constituicdo do sujeito leitor dentro das
comunidades quilombolasenvolvidas, compreendendo a sua histéria e utilizando a
subjetividade de cada individuo na construcao da propria identidade. Cada reflexdo obtida nos
permitiu vagar pela linha ténue existente entre o racional e o sentido. Estivemos envolvidos em
um processo de desenvolvimento, reconhecimento e representacdo pautado nas relagdes
estabelecidas. Tornando-se fundamental para a formacéo de sujeitos emancipados que por meio
da leitura se permitiram compreender e utilizar as diferentes formas de expressdo para
construcdo de um acervo historico-cultural. Este, que ndo apenas representa 0 pensamento
individual, mas, se estende ao coletivo; ressaltando vivéncias que englobam as comunidades.

As discussdes aproximaram esses grupos e ressaltaram semelhancas no funcionamento
e desenvolvimento das atividades. Cada corpo social contou com uma maleta de livros para que
pudessem dar continuidade aos encontros e mesmo com o término do projeto ainda se
encontram em funcionamento. A leitura foi utilizada de forma a abranger as diferentes visoes
estabelecidas e como elas poderiam ndo s6 melhorar relagdes existentes como contribuir para
constituicdo de concepgOes diferentes e que ao serem compartilhadas poderiam refletir em

outros. A manifestacdo artistica foi explorada com intuito de reconhecer o ambiente para que a
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partir do cenario existente houvesse a criacdo da arte. Todos que participaram das oficinas
puderam aprender e se desenvolver a partir das diferentes formas de expressdo. Além da
possibilidade de representacdo, surgiram novos talentos que foram devidamente incentivados.

A culminancia do projeto ocorreu na Cavalhada, no municipio de Flores- PE, e contou
com a presenga de representantes dos quilombos. Foram expostas as obras decorrentes das
atividades propostas nas oficinas ministradas (capoeira, arte em cabaca, contacéo de historias,
producdo da boneca Abayomi, pintura e apresentacdes culturais). E importante ressaltar que a
acdo ndo se restringiu apenas a um grupo especifico, envolveu a todos sem restricao de idade;

as obras e as atividades trabalhadas permitiram o envolvimento de todos.
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REALISMO MARAVILHOSO E DITADURA EM INCIDENTE EM ANTARES, DE
ERICO VERISSIMO E A CASA DOS ESPIRITOS, DE ISABEL ALLENDE

Edna Mércia Bezerra PLACIDO®”
Isis MILREU?

1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta o resultado de uma pesquisa de TCC, finalizada em 2020 na
UEPB, e pauta-se na nova narrativa latino-americana do século XX, focalizando as questdes
que permeiam o boom, o posboom, o realismo maravilhoso e suas relagdes com o autoritarismo.
No mencionado estudo, examinamos os romances Incidente em Antares, de Erico Verissimo, e
A casa dos Espiritos, de Isabel Allende, com o objetivo de discutir a seguinte problematica:
como o realismo maravilhoso colabora com a representacdo de periodos ditatoriais nos
romances supracitados?

Para a abordagem do realismo maravilhoso, adotamos a perspectiva de Irlemar Chiampi
(2012) que se opde ao estudo das narrativas latino-americanas sob o viés do realismo magico.
No que concerne ao boom e posboom nos embasamos, principalmente, em Alves (2014), Rama
(2005) e Monegal (1970).

Sendo assim, uma das caracteristicas mais marcantes dos romances supracitados centra-
se na mescla de personagens e lugares ficticios com personalidades publicas e acontecimentos
historicos, do Brasil e do Chile, respectivamente. As obras trazem elementos maravilhosos e
seus enredos tém como base as trajetdrias das familias dos VVacarianos e Campolargos da cidade
ficticia de Antares no Rio Grande do Sul, e as familias Trueba e Del Valle, no Chile. Os
acontecimentos familiares vao se entrecruzando com os periodos pelos quais o Brasil e o Chile
passam na época recriada. As narrativas encontram seus apices quando as ultimas geracdes
familiares representadas se envolvem com os regimes totalitaristas em voga. Desse modo, 0s
abusos de poder desses regimes sdo evidenciados, na medida em que acontecimentos
maravilhosos se desdobram e interferem de maneira direta e indireta nas denuncias de violéncia
e abusos de poder dos periodos ditatoriais que se instauraram no Brasil e no Chile, em meados

das décadas de 1960 e 1970. A seguir, apresentamos ambas as obras.

7edna_placido@hotmail.com
2 imilreu@gmail.com
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2 O REALISMO MARAVILHOSO E A REPRESENTACAO DE REGIMES
DITATORIAIS EM INCIDENTE EM ANTARES E A CASA DOS ESPIRITOS

2.1 BREVISSIMAAPRESENTACAO DOS ROMANCES

2.1. 2 Incidente em Antares (2005)

A obra Incidente em Antaresse divide em duas partes. Na primeira é contada a trajetoria
de duas familias que a partir do povoado “Povinho das caveiras” as margens do Rio Uruguai,
na fronteira com a Argentina, iniciam a construcdo da cidade de Antares, que vai se
desenvolvendo juntamente com a intriga mortal entre a familia dos Vacarianos e dos
Campolargos. Nessa secdo do relato, Verissimo faz uma descricdo realista da ascensdo e da
gueda do governo de Getulio Vargas.

Na segunda parte do romance intitulada “O incidente”, aparecerdo os elementos
maravilhosos, que se iniciam com a deflagracdo de uma greve geral na cidade de Antares, a
partir do inexplicavel acordar de sete mortos que por se compreenderem na condicdo de
insepultos, retornam a cidade e as suas casas, para exigir seus sepultamentos. Os mortos-vivos
sdo: Quitéria Campolargo, matriarca da familia e ilustre dama da sociedade, conhecida por sua
intransigéncia religiosa e moral e por ser o pulso firme que sustentava seu legado, o advogado
corrupto Cicero Branco, que enquanto vivo serviu ao prefeito da cidade, Vivaldino Branddo e
ao Coronel Tibério Vacariano (um dos personagens principais da obra), compactuando das suas
falcatruas, faleceu de uma hemorragia cerebral; José Luiz, vulgo Barcelona, anarco-sindicalista,
como ele mesmo se intitula e sapateiro. Este faleceu de um aneurisma. Destacamos que a
escolha de Barcelona como um dos mortos aponta para a inten¢do de Verissimo em ter um
representante da oposicdo do governo vigente.

O professor de musica, Meneandro Olinda, que se suicidou cortando os pulsos; a
prostituta, Erotildes, que quando jovem foi uma das mais famosas da cidade e inclusive manteve
um caso com o Coronel Tibério Vacariano, por cinco anos, e faleceu de tuberculose por
negligéncia do hospital; O bébado, Pudim de Cachaca, conhecido beberrdo da cidade, que foi
morto envenenado por sua propria esposa, que ndo suportava mais suas bebedeiras; E, por fim,0
pacifista e idealista, Jodo Paz, que de acordo com o laudo médico, faleceu de embolia pulmonar.
Porém, como ele mesmo denuncia depois de morto, foi torturado cruelmente e morto pelo
Delegado Pigarco, torturado sob acusac¢ao infundada de participar do suposto “grupo dos onze”,

considerados como subversivos.
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O apice da greve atinge todos os funcionarios da rede publica e privada, e esquenta 0s
animos da populagao na sexta-feira, dia treze de dezembro de 1963, quando morrem 7 pessoas,
e 0S coveiros em greve se recusam a sepultar os mortos, obrigando os parentes a deixarem 0s
esquifes na porta do cemitério. O ponto central desse incidente ndo estd apenas nessa
solicitacdo, mas sim, na confuséo e na desestabilizacdo que esses mortos comegam a provocar
na cidade. Pois, suas condi¢des de mortos conscientes sobre suas vidas passadas, comegcam a
incomodar as autoridades locais. Destacamos a simbologia do episodio, visto que, em uma
sexta-feira treze, falecerem sete pessoas, sem uma causa-morte relacional, relacdes de

parentesco e classe social.

2.1.3 A Casa dos Espiritos (2017)

Assim como em Incidente em Antares, A casa dos Espiritos mescla acontecimentos
irreais com acontecimentos da realidade de um pais ndo nomeado, e também, apresenta a
historia de duas familias como centro do desenvolvimento do enredo. Na medida em que retrata
as trajetdrias das geracGes dos Trueba e Del Vale, Allende introduz discussdes sociais como 0
feminismo, na figura da matriarca Nivea Del Vale, de sua neta Blanca e sua bisneta Alba. Ja 0
patriarcalismo é representado principalmente pela figura de Esteban Trueba, que em um dado
momento da obra é descrito da Seguinte forma: “Era fanatico, violento e¢ antiquado, mas
representava melhor do que ninguém os valores da familia, da tradi¢do, da prosperidade e da
ordem” (ALLENDE, 2017, p 319).

E nos Gltimos capitulos da obra que s3o representados os primeiros anos do regime
ditatorial. A familia Trueba se divide em relacdo aos posicionamentos politicos, com Esteban
Trueba do lado do conservadorismo e sua filha Blanca, a neta Alba e o filho Jaime apoiando a
oposicdo, que ganhou as eleicbes de forma democrética e tenta implantar o socialismo. No
entanto, com o assassinato do presidente eleito, durante a invasdo do Palacio de la Moneda,
Jaime também é torturado e morto, e posteriormente ocorre a prisdo e a tortura de Alba neste

momento, a obra alcanga seu apice nas denuncias das violéncias do regime ditatorial.

2.2 Realismo maravilhoso e ditadura nas obras Incidente em Antares e A Casa dos Espiritos

2.2.1 Incidente em Antares (2005)
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A fungdo do morto-vivo na obra, centra-se principalmente na satira aos tabus sociais e
na dendncia dos abusos de poder cometidos pelas autoridades locais, como o prefeito, Major
Vivaldino, e o delegado Inocéncio Pirgaco. Com isso, ja no primeiro elemento sobrenatural que
aparece na obra, percebe-se gque sua funcdo nédo é causar medo no leitor.

Sendo assim, a maneira satirica em que é construida a narrativa no momento em que é
aberto o caixdo de Quitéria Campolargo, causa no leitor a sensacao de estranhamento, por esse
ndo ser um fator natural e ndo de medo. Como pode-se comprovar no trecho seguinte: “Os olhos
dela estavam abertos, seus labios comecaram a mover-se e deles saiu primeiro um ronco e
depois estas palavras, nitidas: “Senhor, em Vossas mdos entrego a minha alma” (VERISSIMO,
2005, p. 211). Ao analisar esse trecho comprovamos o dito anteriormente, pois, ao ser aberto o
seu caixdo, Quitéria ndo tentou atacar o homem que lhe dera a liberdade. O que sobressai € 0
elemento cdmico, contido no fato de ela pensar estar se encontrando com Deus e neste momento
ndo ter consciéncia de que ainda habitava o plano terreno.

O advogado, Cicero Branco que na condicdo de representante dos seus interesses e dos
outros seis mortos, fala ao fazerem sua apari¢do na cidade: “Nossa presenca, ao que parece, ja
foi notada na cidade. Agora, que cada um faca o que entender: que va rever seus afetos ou
assombrar seus desafetos” (VERISSIMO, 2005, p. 239). Percebe-se nas falas dos mortos que
eles ironizam sua propria condi¢do e que quando Cicero utiliza a palavra “assombrar’ ndo esta
Ihe empregando o sentido literal. Ndo no que concerne ao medo, mas sim sobre descoberta de
fatos comprometedores.

Além dos elementos abordados anteriormente, podemos constatar a condi¢do de mortos-
vivos pensantes que despiu estes personagens das hipocrisias cultivadas em vida, como

podemos comprovar na conversa seguinte, entre Quitéria e Cicero:

- Quero lhe agradecer por ter ido ao meu vel6rio. Obrigada pelos gladiolos.

- N&o me agradeca. Ja que estamos mortos e ndo somos mais personagens da comédia
humana, posso ser absolutamente franco e confessar-lhe que a homenagem que lhe
prestei teve uma finalidade utilitaria. Eu queria agradar a sua familia, pois estava de
olho no inventario de seus bens.

- Bom, j& que estamos no jogo da verdade... nunca simpatizei com o senhor.

- Ora, por que?

- Porque sempre o tive na conta de um advogado chincanista e desonesto
(VERISSIMO, 2005, p. 214, grifo nosso).

Nesse trecho podemos perceber que as mascaras sociais caem e a hipocrisia cede espago
para a verdade de pensamentos ocultos enquanto vivos,ja que, a sociedade requer que mascaras

encubram a sinceridade a favor do status social e econémico. Nesse ponto, ironicamente, 0
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proprio morto afirma que a sociedade humana é uma comédia, mostrando que a morte liberto-
o0 das convencdes socias.

No capitulo em que Barcelona vai ao encontro do delegado Inocéncio Pirgaco, para
atormenta-lo por ter assassinado Jodo Paz, pode-se verificar a intencdo da narrativa em apontar
que a condicdo de morto-vivo pode ser mais digna do que a de algumas pessoas vivas. Como

3

podemos observar no seguinte trecho: “ Barcelona... vocé morreu! _ Pois €, postula! Estou

morto e podre. Vocé esta vivo e mais podre do que eu. Podre de alma. Podre de coragdo”
(VERISSIMO, 2005, p. 250). Nesse trecho, € importante pontuar que a condi¢do de morto-vivo
confere ao personagem “poderes” que ele ndo teria se estivesse vivo,pois, nesse periodo
vigorava a ditadura no Brasil, momento no qual diversas pessoas eram torturadas sem
julgamentos ou provas concretas, portanto, os cidaddos ndo tinham direito de fazer indagacoes,
tampouco, confrontar um delegado desse modo.

A partir de todo o dito anteriormente, pode-se analisar que os mortos cumprem seu papel
principal quando apontam em praga publica os segredos, crimes e adultérios mais sombrios de
uma sociedade que vive de aparéncias. Desse modo, 0 morto-vivo Cicero Branco em seu
discurso, desmascara 0s representantes mais ilustres da honestidade e moral da cidade. Como
podemos ver no seguinte fragmento: “ Hipocritas! exclama. Impostores! Simuladores! Eis o
que sois... Vista deste coreto, do meu angulo de defunto, a vida mais que nunca me parece um
baile de mascaras. Ninguém usa (nem mesmo conhece direito) sua face natural” (VERISSIMO,
2005, p. 306).

Ao personagem Jodo Paz fica a funcéo de representar a violéncia e a repressao exercida
pelas forgas policiais. Na condi¢cdo de morto-vivo, Jodozinho, como era chamado, planeja a
fuga da sua esposa gravida para a Argentina, temendo que o delegado Pirgaco, possa prendé-la
e tortura-la. O intuito maior do morto é fazer com que sua esposa fique em seguranca e que seu
filho tenha um futuro melhor, longe do Brasil.

Em diversos momentos desde o acordar dos mortos vivos até voltarem aos seus caixoes,
a incredulidade com o incidente desafia as crencas e a lucidez de toda a populagdo antarense.
Até 0s mortos se perguntam como é possivel estarem conscientes e realizando agdes que, até
entdo, sO seria possivel aos vivos. Cicero Branco quando visita ao cartério, aproveita para
perguntar ao seu antigo amigo, Aristarco, o que ele pensa sobre sua condi¢cao de morto, diz: “
Aristarco amigo, sei que vocé é médium vidente, por isso ndo acredito que tenha medo de almas
de outro mundo”. Aristarco trémulo e desestabilizado pela condi¢do do visitante, responde:

Alma vocé ndo ¢! E um cadaver em franco processo de putrefagio” (VERISSIMO, 2005, p.
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247). Nesse ponto notamos, que para 0s personagens, talvez fosse mais crivel que os fantasmas
dos mortos estivessem vagando e atormentando a cidade.

Em outro momento quando as autoridades de Antares se reunem para decidir quais
providéncias irdo tomar em relacéo aos mortos, cogita-se que sejam vitimas de uma alucinacao
coletiva ou buscam explicacdo méagica. O prefeito Vivaldino inicia o debate fazendo o seguinte
questionamento ao professor Libindo Olivares:

_ O senhor sugere que a volta desses mortos tem uma explicacdo magica, ndo? _ Nao!
Minha explicacdo € outra. A nossa cidade esta sob a influéncia duma alucinacéo
coletiva. _ Essa ndo! Protesta o delegado de policia. _ Eu ndo sou e nunca fui homem
de alucinagdes. Segundo minhas leituras [...] tem havido casos de alucinag&o coletiva
na histéria da humanidade. S&o, porém, momentos passageiros, espécies de
relampagos. Para que 0 que se passa agora em Antares possa ser explicado como
sendo apenas uma alucinagdo... bom, essa alucinacdo teria de ser ndo sé visual como
também olfativa. E parece-me que estd durando demais no espaco e no tempo
(VERISSIMO, 2005, p. 281).

Com a mencdo do delegado ao odor, destacamos que esse foi um recurso muito
empregado por Verissimo para causar ainda mais instabilidade na recepcdo dos mortos pelos
Vivos e para ressaltar a condi¢do de mortos-vivos e ndo de fantasmas. Em diversos momentos,
fala-se dos cadaveres em plena decomposicdo, do mau cheiro insuportavel e dos animais que
0s mortos atraiam como ratos, moscas e urubus.

Os mortos finalizam sua incurs&o pela terra dos vivos da seguinte forma:

E Ia se foram os mortos, envoltos numa nuvem de moscas. Aproximadamente meia
hora mais tarde chegaram aos muros do cemitério, e cada um deles se postou ao pé do
seu esquife.

_ Companheiros! _exclamou o dr. Cicero Branco. _ Nossa aventura terminou. Fostes
maravilhosos clientes. Convido-vos agora a voltar aos vossos lugares (VERISSIMO,
2005, p. 281).

Nesse trecho notamos que 0s mortos-vivos pareciam conhecer sua funcdo de
desmascarar a sociedade antarense. Desse modo, apds apresentar alguns dos momentos em que
0 maravilhoso aparece na obra, destacamos um ponto relevante sobre seu desfecho, que ¢é a
chamada “operacdo borracha”. Posterior ao tribunal dos mortos contra os vivos instaurado no
coreto, as autoridades iniciam um processo para apagar esse acontecimento macabro da historia
da cidade. Com a chegada dos jornalistas de fora, o prefeito faz questao de negar o “incidente”,
mesmo que toda a cidade tenha sido testemunha olfativa e ocular do episodio. Assim, 0s
repoOrteres decidem ir embora e ndo dar crédito a essa histéria sem fundamento. Destacamos
ainda o fato de Verissimo ter inserido na narrativa a censura aos meios de comunicagdo, como
vemos no trecho a seguir:
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Quando Lucas Faia procurou o maj. Vivaldino para lhe dizer que ia publicar em A
Verdade _no primeiro numero que aparecesse depois do ‘lamentavel incidente’  um
grande artigo descrevendo com sabor literario a “visita dos mortos’, o prefeito saltou,
furibundo: _Na&o publique coisa nenhuma! Esse seu artigo ndo pode aparecer sem a
aprovacao dos acionistas do jornal (VERISSIMO, 2005, p. 407).

Nesse sentido concordamos com Bordini, que destaca a representacdo que Verissimo
faz da sociedade brasileira:

Toda a denuncia das arbitrariedades do regime de governo de Antares se apaga,
imagem mais do que eloquente do periodo do “Brasil, ame-0 ou deixe-0”, em que a
aparéncia de normalidade, mantida pelo silenciamento forcado da midia e pelo
incremento dos espetaculos televisivos e futebolisticos, escondia as tentativas de
revolugdo armada e os desmandos dos militares (BORDINI, 2005-2006, p. 277).

Com “O Incidente”, subvertendo a ordem natural e documental sob a qual vinha se
desenvolvendo o romance, Verissimo ataca a sociedade hipdcrita, corrupta e criminosa de
Antares, que nada mais é do que uma representacdo alegorica do Brasil. Os mortos que se
levantam dos seus caixdes sem nenhuma explicacdo cientifica ou natural ddo voz a sujeitos
esquecidos pela sociedade. Também expdem os corruptos e hipocritas, e ainda representa 0s
cidaddos que sofreram com a repressdo e violéncia do regime ditatorial, na figura de Jodo Paz.
Com um tom de humor satirico, Verissimo utiliza os elementos maravilhosos para denunciar

importantes questdes sociais.

2.2.2 A Casa dos Espiritos

Em A casa dos Espiritos, Allende constroi o maravilhoso de forma diferente do romance
estudado anteriormente. Na narrativa Chilena os elementos maravilhosos surgem desde as
primeiras paginas do livro, no entanto, sdo mais sutis do que na obra de Verissimo. O primeiro
elemento maravilhoso que aparece é a descricdo da beleza sobrenatural de Rosa, filha de Nivea
e Severo Del Vale. Na sua beleza e no seu espirito ndo existem explicagbes reais. Como

notamos:

Sua estranha beleza tinha uma qualidade perturbadora [...] parecia ter sido feita de um
material diferente do da raca humana. [...] Quando nasceu, Rosa era branca, lisa, sem
rugas, como uma boneca de porcelana, com o cabelo verde e os olhos amarelos, a
criatura mais formosa nascida na Terra desde os tempos do pecado original, como
disse a parteira, benzendo-se. [...] O tom da pele, com reflexos azulados, € o do cabelo,
a lentiddo dos movimentos e o carater silencioso evocavam um habitante da agua.
Tinha qualquer coisa de peixe e, se tivesse uma cauda com escamas, seria certamente
uma sereia, mas suas pernas punham-na no limite impreciso entre a criatura humana
e o ser mitoldgico (ALLENDE, 2017 p. 12).

Como observamos na descricao da personagem, a beleza e o espirito de Rosa podem ser
interpretados como exagerados e ndo habituais ao ser humano. Contudo, Rosa ndo apresenta

nenhum poder especial, que a caracterizaria como um ser sobrenatural, ela possui apenas uma
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personalidade calma e dispersa, sem vaidades e sem interesse por as questdes pragmaticas da
vida. A personagem possui caracteristicas ndo naturais aos seres humanos. Um tragco marcante
de sua beleza, os cabelos verdes de tom maritimo, encarna em sua sobrinha-neta, Alba. A
personagem funciona como um elemento sobrenatural ou ndo humano que chama bastante a
atencdo do leitor, logo no inicio da obra. E, portanto, j& indica que no romance existem tragos
do maravilhoso.

Sendo assim, a partir desse primeiro elemento que irrompe as leis naturais, destacamos
a personagem Clara, que acompanhamos desde os 10 anos de idade até sua morte, na velhice.
Ela é o elemento maravilhoso mais evidente, pois desde sua infancia véo sendo apresentados
seus poderes sobrenaturais.

Desse modo, sempre que os “poderes” de Clara aparecem, estdo acompanhados de
admiracdo e surpresa. No decorrer da obra quando ela vai amadurecendo, notamos gque 0s outros
personagens passam a acreditar nela, uns com mais convicgdes do que outros.

No decorrer da obra a beleza sobrenatural de Rosa continua sendo lembrada, mas séo as
caracteristicas de Clara como “sensitiva” que fortalecem os lagcos da obra com o maravilhoso.
Destacamos os seguintes trechos que demonstram algumas de suas habilidades:

Clara, clarividente, conhecia o significado dos sonhos. Também via o futuro e
conhecia a intengdo das pessoas, virtudes que manteve ao longo da vida e, com 0
passar do tempo, ampliou. Anunciou a morte do seu padrinho, Don Salomén Valdés,

corretor da bolsa de comércio, que, julgando ter perdido tudo, se enforcou no lustre
do seu elegante escritorio (ALLENDE, 2017, p 85).

Clara também movia objetos com o poder da mente, conversava com espiritos € com
muita frequéncia era chamada de lunatica pelo pai, e de endemoniada pelo padre e as freiras.
No entanto, sua mée, ja habituada com as excentricidades de sua familia deixa a filha livre para
desenvolver seus “dotes”. A adivinhagao era o dom mais forte de Clara e a forma como esse
dom é construido na narrativa parece que na verdade, ela ja conhece seu destino e o das pessoas
a sua volta. Ela anuncia antecipadamente a familia que Esteban Trueba, o antigo noivo da sua
irma Rosa, ird pedi-la em casamento. Adivinha o sexo dos seus filhos e 0s constantes terremotos
que sacodem o pais. Clara também pressentiu a morte de seus pais em um tragico acidente de
carro, no qual sua mae, foi decapitada e apenas ela conseguiu localizar a cabega na estrada,
através da sua adivinhagdo. Pressentiu também, a morte de sua cunhada, que Ihe apareceu em
forma de espirito, na hora do jantar.

O capitulo 10 intitulado por “A época da Decadéncia” funciona como um divisor de
aguas do romance. E nesse momento que a personagem Clara falece, e a partir de entdo tudo
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parece desfalecer junto com ela. A familia se desintegra, os negdcios de Esteban comecar a ir
mal e os acontecimentos politicos se agravam. Nesse sentido, destacamos o seguinte trecho: “A
morte de Clara transtornou absolutamente a vida do casardo da esquina. Os tempos mudaram.
Com ela, foram-se os espiritos, os hospedes e aquela luminosa alegria sempre presente [...]”
(ALLENDE, 2017, p 42). A partir desse trecho compreendemos que a personagem Clara atraves
de suas caracteristicas sobrenaturais, funcionava como o elo que mantinha a familia em
harmonia. Frisamos também, que € ap0s sua morte que o golpe de estado acontece e sua familia
sofre os efeitos do regime ditatorial imposto.

Como pontuamos anteriormente, ap6s a morte de Clara, se inicia o periodo da
decadéncia. A personagem depois de morta ndo some totalmente do romance, pois Clara,
continua se comunicando com sua neta Alba, através de pensamentos e sonhos. Sua intencéo é
de ajuda-la a superar momentos de crise, como acontece quando Alba esta sendo torturada e
suas forcas fisicas ja estdo se esvaindo:

Abandonou-se, decidida a encerrar seu suplicio, recusou-se comer e s6 bebia um gole
de 4gua quando era vencida pela propria fraqueza. Tentou ndo respirar, ndo se mover
e pbs-se a espera da morte com paciéncia. Quando quase alcancgara seu propésito, viu
aparecer sua avd Clara, que tantas vezes havia invocado para ajudé-la a morrer,
informando-a de que a graca ndo estava em morrer, porgue isso aconteceria de

qualquer maneira, mas, sim, em sobreviver, 0 que era um milagre (ALLENDE, 2017,
p. 427, grifo nosso).

No trecho grifado percebemos que Clara abre os olhos e encoraja sua neta, para que ela
seja um simbolo de resisténcia, dizendo “Vocé tem muito a fazer; por isso, deixe de se lamentar,
beba 4dgua e comece a escrever” (ALLENDE, 2017, p. 427). Alba ainda tem um papel na
sociedade, pois além de estar gravida e representar o futuro do seu pais, ela € uma das narradoras
da obra, portanto, é responsavel por informar outras pessoas sobre 0s horrores que viveu no
regime, como, no seguinte fragmento:

Sugeriu-lhe até que escrevesse um testemunho que algum dia poderia servir para
trazer a luz o terrivel segredo que estava vivendo e, assim, possibilitar ao mundo
conhecer o horror que ocorria paralelamente a existéncia pacifica e ordenada dos que
ndo queriam saber, dos que podiam manter a ilusdo de uma vida normal, dos que se
permitiam negar que estivessem flutuando numa balsa em meio a um mar de lamentos,
ignorando, a pesar de todas as evidéncias, que, a poucos quarteirbes de seu mundo

feliz, estavam os outros, 0s que sobrevivem ou morrem no lado escuro (ALLENDE,
2017, p. 427).

A reflex&@o de Clara soa sabia e caracteriza a sociedade em meio a um regime militar.

Os ricos e poderosos se ddo ao direito de fechar os olhos, enquanto os pobres e 0s que desejam
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um futuro justo para todos, sofrem as violéncias e as consequéncias que um golpe de estado

traz a um pais.

3 CONCLUSAO

Ao compararmos as obras Incidente em Antares e A casa dos Espiritos, foram
encontrados pontos convergentes. Ambas apresentam o tema do patriarcalismo, do feminismo,
bem mais forte em A casa dos Espiritos, a critica a questdes politicas, com a representacao dos
regimes ditatoriais em voga nos dois paises, Brasil e Chile. Além disso, os relatos acompanham
a saga de familias tradicionais, nas quais alguns personagens, principalmente os masculinos,
lutam sempre por riquezas, poder e a manutengéo dos costumes tradicionais. E, dentre diversos
outros pontos semelhantes, se sobressai a utilizacdo dos elementos maravilhosos nas obras e as
discussoes politicas.

Cabe registrar que Verissimo publicou sua obra em meio a ebulicdo da ditadura,
portanto, utilizou os mortos-vivos de forma alegérica para dar voz a questfes sociais, que neste
periodo, ndo seriam censuradas. Destacamos a coragem do autor em abordar diretamente,
questdes como corrupcao, tortura, violéncia e abusos de poder, mesmo que camufladas pelos
elementos maravilhosos. O autor aborda a ascensao e a queda de Getulio Vargas, e d& 0s nomes
veridicos das figuras publicas. No entanto, essa descri¢do que explicita o contexto politico do
Brasil, s6 aparece na primeira parte do romance, momento em que a satira e a critica sdo
veladas. Visto que, ¢ na segunda parte, “O Incidente” que o escritor concentra os elementos
maravilhosos e sua critica politica.

Diante do exposto, concluimos que a forma de utilizacdo dos elementos maravilhosos
nas duas obras é distinta. Verificamos que Verissimo deixa transcorrer a maior parte da
narrativa sem que haja indicios de nenhum elemento maravilhoso e, a partir da segunda metade,
insere mortos-vivos que se voltam contra a populacgéo e realizam uma espécie de juizo final. Ja
A casa dos Espiritos, os elementos maravilhosos aparecem desde o inicio e convivem em
perfeita harmonia com os demais personagens da obra, sem interferir de forma direta na
representacdo do golpe de Estado ocorrido.

Por fim, ressaltamos a natureza complexa dos romances analisados. Tratam-se de duas
obras extensas que envolvem diversas tematicas e podem ser analisadas sob diversas
perspectivas. Mesmo tendo-nos centrado na discussdo sobre o maravilhoso e sua funcéo na

representacdo de regimes ditatoriais, ndo nos foi possivel abordar todos os pontos que envolvem
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esses assuntos nas narrativas. Portanto, assinalamos a pertinéncia da continuagdo desse estudo

em outros trabalhos vindouros.
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A PRESENCA DO DUPLO NO CONTO “O OUTRO” DE JORGE LUIS BORGES

Regineide Gomes de Cantalice VIDAL®®
Alessandro GIORDANO®
Isis MILREU®

1 INTRODUCAO

Diante de tantas manifestacdes artisticas, a literatura tem sido, ao longo do tempo, um
meio propicio para que diversos autores possam representar uma dada realidade, com o poder
de recria-la. Entre os varios caminhos para essa recriacdo, destaca-se a literatura fantastica,
definida por Roas (2014, p. 51) como “[...] aquela que oferece uma tematica tendente a por em
davida nossa percepgao do real.”

Um elemento frequente dessa vertente literaria é o duplo, o qual chama a atencédo para
dois fendmenos: 0 mesmo/eu e o outro/duplo. Assim, 0 mesmo/eu expressa uma possibilidade
instantdnea de reconhecer a si mesmo através do outro e para tanto, apoderar-se daquela
imagem que € sua. Porém, a convivéncia com o duplo mostra as complexidades existentes, visto
que o duplo é um outro de si mesmo, uma incdgnita, reconhecida pela tamanha sensacédo de
estranhamento que so este pode causar.

Para aprofundar esta discussao, examinaremos neste estudo o conto “O outro”, de
Jorge Luis Borges, objetivando identificar e analisar a presenca do duplo no referido relato.
Dessa maneira, este trabalho se justifica, ndo s6 por contribuir com a divulgacdo da escritura
desse grande autor, mas também para ampliar, no contexto académico, as discussées em torno
da literatura fantastica, bem como sobre o duplo. Nessa perspectiva, tomaremos como base
tedrica para fundamentar a pesquisa, os trabalhos de Freud (1919), Bakhtin (1997), Todorov
(1975), Jung (1984), Roas (2014), entre outros autores que se empenharam na tentativa de
desvendar as tematicas citadas.

Para alcancar o objetivo proposto, inicialmente, apresentaremos aspectos relevantes
da vida e da obra do autor latino-americano, Jorge Luis Borges. Em seguida, examinaremos a
relagcdo do autor argentino com a literatura fantastica. Por fim, identificaremos como o duplo

estd representado no conto borgeano “O Outro”.
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2 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O AUTOR E SUA OBRA

Nascido em Buenos Aires, em 24 de agosto de 1899, Jorge Luis Borges passou a
adolescéncia na Suica e na Espanha. Em 1923 publicou o seu primeiro livro de poemas, Fervor
de Buenos Aires. Porém, foi com os contos de Ficgbes (1944) que sua escritura adquiriu um
lugar de destaque na literatura mundial. Também se destacam os livros El Aleph (1949), Otras
Inquisiciones (1960), ElI Hacedor (1964) e El informe de Brodie (1970). Além dessas
publicacdes, escreveu Vvarios livros de poesias e de ensaios, tanto sozinho quanto em
colaboracdo com outros autores.

Desde muito cedo viveu em um ambiente onde os livros eram seus principais
companheiros. Seu pai tinha uma Biblioteca, que ele mencionou como o mais importante
acontecimento de sua vida (BORGES, 1899, p. 71). Borges comegou a escrever pela primeira
vez quando tinha apenas seis ou sete anos de idade, tentando imitar os autores classicos
espanhais e, principalmente, Miguel de Cervantes. Aos nove anos, aproximadamente, fez uma
traducdo de O principe Feliz de Oscar Wilde para o espanhol, que foi publicado em um dos
jornais de Buenos Aires, El Pais.

O autor também foi um grande leitor e refletiu sobre a arte de ler em varios de seus
escritos. Olmos (2008, p. 85) explica que para Borges:

O prazer da leitura reside, entdo, nesse nucleo indecifravel da experiéncia
estética que exige uma atitude de entrega do leitor a realidade outra que todo
livro encerra ou, em outras palavras, certa ingenuidade que o leva a se
aventurar por caminhos deleitaveis.

Nessa perspectiva, a leitura supde uma emocao da sensibilidade que atualiza o enigma
da experiéncia estética. Segundo Olmos (2008, p.8) “[...] o livro, a leitura e a biblioteca fundam
a imaginacdo poética de Borges, e parecem se desdobrar nos seus poemas, contos, ensaios”.
Cabe frisar que o escritor argentino dedicou parte de sua vida as letras, pois compreendia a
leitura como uma forma de felicidade, sendo outra, para ele em parte menor, a criacdo poética.

Enigmatico, com sua cegueira progressiva desde os 55 anos, parece ter sido criado ou
criador de si em seus préprios contos, ou seja, transformou-se em um personagem de si mesmo
através de seus escritos. Privado de ver o mundo, passou entdo a recria-lo com a ajuda de sua
inesgotavel imaginacdo, utilizando espelhos, reldgios, simbolos e personagens que quase
sempre foram atingidos pelo seu proprio destino. A esse respeito podemos mencionar uma de

suas declaracdes ao afirmar que:
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N&o criei personagens. Tudo o que escrevo é autobiografico. Porém, nédo
expresso minhas emocdes diretamente, mas por meio de fabulas e simbolos.
Nunca fiz confissGes. Mas cada pagina que escrevi teve origem em minha
emocao.

(http://www.artelivre.net/html/literatura/al_literatura_jorge luis_borges.mh,
acessado em: 15/11/2011)

Suas obras apresentam temas variados, com um estilo singular, nas quais tentava
expressar suas angustias, atraves de uma producdo ficcional e/ou autobiografica original,
deixando o leitor embaracado e/ou cercado por labirintos, como se estivesse frente a mil
espelhos, sem encontrar defini¢des precisas de si préprio. Entretanto, é esse mistério que faz
com que ele seja um dos autores hispano-americanos mais lidos e estudados na atualidade.
Assim, o leitor de Borges se defronta com situa¢bes pouco comuns em suas ficcdes, como é o

caso dos elementos fantasticos, como veremos no préximo topico.

3 O DUPLO COMO UMA DAS FACETAS FANTASTICA DA LITERATURA
BORGEANA

A Literatura hispano-americana esté representada por grandes nomes no que concerne
a literatura fantastica, entre os quais podemos destacar Gabriel Garcia Marquez, Julio Cortézar,
Adolfo Bioy Casares, € é claro, para ndo nos estendermos no leque dessa diversidade de autores,
Jorge Luis Borges. Interessa-nos destacar que o autor argentino € um dos nomes mais citados
da literatura fantastica hispano-americana contemporaneas. (MASINA, 2001, p. 5). Borges
surpreende o leitor com o uso de palavras, simbolos, levando-o para o seu universo fantastico
e/ou dualista de uma maneira subjetiva. Um exemplo disso € o conto “O outro”, objeto de nossa
analise, no qual o autor nos coloca frente a inconstancia e a incerteza da possibilidade do
encontro do Eu com o Outro, que seria ele Mesmo.

As metaforas do tempo, do espelho e do labirinto também ajudam a decifrar aspectos
fundamentais do autor, uma vez que ele recria seu mundo por meio de multiplicacéo linguistica,
a partir da linguagem multifacetada de seus textos produzindo uma magia (des) norteadora na
psique do individuo. Parece-nos que Borges deseja, a partir de suas metaforas, fazer-nos
compreender o mistério da alma humana. Para isso, ele criou uma literatura especular, na qual
seu leitor pode, como ele, ver-se a si mesmo no espelho do rio ou no espelho/folha de seus
livros.

Por essas razdes, Borges se sobressai no ambito da literatura fantastica. Para Todorov

(2008, p. 150) “A fé absoluta, como a incredulidade total, nos levam para fora do fantéstico; €
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a hesitacdo quem lhe da a vida”. Desse modo, o fantdstico implica, pois, uma integragdo do
leitor com o mundo das personagens, define-se pela percepcdo ambigua que este tem dos
acontecimentos narrados. Isso ocorre quando o leitor se identifica com as personagens, mas, ao
mesmo tempo, hesita diante de acontecimentos que sdo inexplicados, tal como aparece na

literatura borgeana. Para ilustrar, mostramos um fragmento de seu conto “O outro™:

[...] Seria dez da manhd. Eu estava recostado num banco, em frente do rio Charles.
[..] A &gua parda arrastava grandes pedacos de gelo. Eu tinha dormido bem; e,
segundo creio, a minha aula a tarde anterior, conseguira interessar os alunos. N&o se
via vivalma. De repente tive a sensagdo (que os psicélogos dizem corresponder ao
estado de fadiga) de ja ter vivido aquele momento. Sentara-se alguém na outra ponta
do banco. Eu preferia estar sozinho, mas néo quis levantar-me logo, para ndo parecer
incorreto [...] aproximei-me e disse: vocé é uruguaio ou argentino? Argentino, mas
vivo em Genebra desde quatorze [...] nesse caso disse eu, muito convicto — o0 seu nome
é Jorge Luis Borges. Eu também sou Jorge Luis Borges. Estamos em 1969, na cidade
de Cambridge. [...] ndo — respondeu ele com a minha prépria voz, um pouco distante.
Estou aqui em Genebra. E estranho sermos parecidos, mas o senhor é muito mais alto
e tem cabeca grisalha (BORGES, 1983, p. 9-10).

Nesse instante, percebemos a surpreendente irrealidade que permeia o conto: € o
Borges autor/personagem, descrevendo um acontecimento ocorrido, o qual sabemos que nao
teria a menor probabilidade de ser real, pois ultrapassa as leis da natureza humana. No entanto,
0 autor, descreve-o com tanta verossimilhanca, levando a o leitor questionar a possibilidade de
0 encontro ter sido ou n&o real.

O conto em analise é permeado por oposi¢des que sao criadas a partir de uma tensao
dualistica que ocorre entre: sono/vigilia, realidade/sonho, vida/morte, animado/inanimado,
luz/escuriddo. Iréne Bessiere (1974, p.169) destaca, ao tratar da ambiguidade, que o “[...]
protagonista-narrador € aquele que designa a duplicidade da narracdo fantéstica, e a contradicéo
que ela aplica.” Quando os personagens sdo duplicados, no verdadeiro encontro do eu com o
outro, pode-se perceber a presenca também da literatura fantastica.

Para mergulhar na realidade do autor Borges, € preciso se entregar ao misterioso
mundo da ficcdo. A relacédo entre o universo da ficcdo em que a realidade pode ser vista por
espelhos, se apresenta como inacreditavel. Encontra-se em seus contos este deslocamento em
gue nao se sabe, o limite entre o0 sonho e o sonhador, onde termina o ficticio e inicia a realidade,
0 gque é mascara e 0 que € rosto, quem € narrador e personagem ... A fim de compreender este

universo, no proximo topico examinaremos mais detidamente o mencionado conto borgeano.

4 BORGES E O DUPLO DE SI - UMA LEITURA DO CONTO “O OUTRO”
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N&o é recente a discussdo do tema do duplo, pois ndo sé na literatura, mas também na
filosofia, na psicanélise, diversos pesquisadores empenharam-se em desvendar os meandros da
alma humana defrontada consigo mesma. Quando se pensa nos estudos que se voltam para um
sujeito extensivo dele proprio, os psicanalistas consideram como sendo um desejo desse

individuo reter, por que ndo, “o passado no presente”. Freud (1919, p.23) afirma que:

[...] o duplo apesar de nos parecer algo de estrangeiro, estranho a nds-mesmos sempre
nos acompanhou desde tempos primordiais do funcionamento psiquico, estando
sempre pronto a ressurgir e provocando-nos uma sensacdo de inquietante estranheza.

Percebemos também que a concepg¢do do duplo estéd ligada a uma possivel ideia de
oposicao, entre a cultura agenciada pelo homem e a natureza, da qual o homem seria o0 objeto.
Nas religides fundamentadas no Antigo Testamento, e aos monoteistas, quando afirma que, o
homem é a imagem e semelhanca de Deus, ou seja, desde os primordios de nossa historia, o
duplo esta presente.

Partindo da fic¢do de Borges e, especificamente, do conto “O outro”, pertencente a
obra O livro de Areia (1983), objeto de nossa analise, o personagem principal confrontando-se,
em um dialogo com ele mesmo, deixa o leitor atordoado diante do plano dial6gico entre as duas
personagens que acabam por ser uma sO. A ac¢do ocorre em um espaco de tempo distinto e ao
mesmo tempo simultaneo, no qual dois Borges, um jovem e outro mais velho comecam a
dialogar diante de uma situacdo inexplicavel, até mesmo para eles.

O relato de “O outro” se inicia com o narrador falando do encontro que havia ocorrido
em 1969 entre dois Borges. Sentado em um banco, em Cambridge, observando o rio Charles; e
a “[...] imagem do rio o fez pensar no tempo [...]” (BORGES, 1983, p. 9). Na ocasido, o Borges
mais velho declara que preferia estar s6, mas foi surpreendido por um rapaz que sentou-se ao
seu lado, assoviando uma musica. Surpreendentemente, o narrador/autor Jorge Luis Borges, se
reconhece no outro, porém, bem mais jovem, com a idade que teria em 1918.

O Borges narrador o dialogo ocorrido entre o Borges mais velho (de 1969) e o0 mais
novo (de 1918). O mais velho relata histdrias passadas, que seria o futuro do outro, que sé
mesmo o Borges de 1969 poderia conhecer. Tenta comprovar o que dizia, apresentando varios
detalhes que ndo impressionam o outro (o Borges de 1918), uma vez que este acredita estar em

um sonho, onde seria natural que este o conhecesse e 0 questiona:

N&o. Essas provas nada provam. Se eu estou a sonha-lo, a si, natural seré que o senhor
saiba aquilo que sei. O seu catalogo prolixo ndo serve de nada. [...] se esta manhd e
este encontro sdo sonhos, cada um de nos tem de pensar que ele prdprio é o sonhador
[...] e se 0 sonho continuar? (BORGES, 1983, p. 11)
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Para tranquiliz&-lo, o Borges mais velho fingiu estar calmo, dizendo que se for um
sonho, “[...]este dura ja ha quase setenta anos” (BORGES, 1983, p. 9). Percebemos neste
fragmento uma conexao entre o Borges de 1972, e 0 de 1969. Nesse sentido, 0 sonho pode ser
compreendido como o ato de vivenciar o passado, afinal, “[...] ndo hd pessoa que nao se
encontre consigo mesma ao recordar-se.” (BORGES, 1983, p. 11).

Os personagens continuam seu dialogo. O Borges de 1969 diz como seria o futuro do
Borges de 1918, descrevendo detalhadamente as situacGes que este vivenciou. Entretanto, o
Borges mais Velho, percebe que o mais novo tinha em sua mdo uma obra, da qual ele quis saber
o titulo. O mais novo responde que se trata de Os possessos de Dostoievski, citando outras
obras, entre elas o “Duplo”, cuja leitura o mais velho ja havia feito. Depois tantas surpresas
ocorridas naquela manhd, os dois decidem se despedir, sabendo que nunca mais iriam se

encontrar. O Borges narrador pensa nesse instante que:

O encontro foi real, mas o outro conversou comigo em sonho e pode assim esquecer-
me, eu conversei com ele acordado, e apesar disso atormenta-me recorda-lo. Sonhou-
me 0 outro mas ndo rigorosamente. (BORGES, 1983, p. 18).

A duplicacdo que Borges explora em alguns de seus contos nos faz refletir sobre a
possibilidade do encontro do eu com o eu mesmo, trazida de uma forma que permite ao leitor
questionar a possibilidade do episodio ter sido real. O autor brinca com o fantéstico e o
maravilhoso, lancando médo do imaginario e da memoria, sendo esta, outra interpretacdo
possivel, ou seja, ao invés do sonho, seria a recordacdo do passado, visto que o Borges mais
velho ao dialogar consigo mesmo refere-se a esse encontro como um ato de rememorar. A
memoria, como a individualidade, possui uma natureza varidvel. Para Borges o homem de
ontem, ndo é o homem de hoje, e ambos estdo unicamente unidos pelo nome, existindo na

realidade como duas pessoas distintas. Isso é perceptivel quando o Borges mais velho diz que

Por detras dessa conversa de pessoas de leituras variadas e gostos diferentes, compreendi que
ndo podiamos entender-nos. Eramos demasiado diferentes e demasiado parecidos. N&o
podiamos enganar-nos o que faz dificil o didlogo. Cada um de nds era o arremedo caricato do
outro. De tdo anormal a situa¢do ndo podia durar muito mais tempo. Aconselhar ou discutir era
inatil porque o inevitavel destino dele era ser o que eu sou. (BORGES, 1983, p. 16).

Ha um encontro de pessoas distintas, porém, parecidas em alguns aspectos, uma vez
que o Borges velho traz consigo a maturidade, o conhecimento, leituras e tantas outras coisas,
0 que nesse momento ainda esta muito distante do Borges jovem. Ha uma singularidade do
aspecto pessoal, que sera pertencente a0 mais novo, apenas em momentos futuros. Segundo

r

Kepler (1972), o “outro” ¢é idéntico ao original, e diferente ao mesmo tempo, podendo até ser o
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total oposto do “eu”, um paradoxo complexo que provoca no “eu” original, um fascinio, ou
uma aversao ao outro.

Borges nos apresenta uma dupla verséo de si mesmo, em que se conjuga o individual
e 0 universal, 0 externo e o interno. A criacdo das personagens, mediadas pela linguagem, se
faz perceptivel aos segredos do seu “eu”. Para Bakhtin (1997, p.212) “[...] o homem ndo tem
territorio interior soberano, ele estd todo e sempre na fronteira. Ao olhar para dentro de si
mesmo, ele olha o outro nos olhos ou pelos olhos do outro [...].” Portanto, através da referéncia
de si mesmo, Borges ndo se mostra, ele se oculta por tras das mascaras que deu aos seus
personagens, disfarcando-se, duplicando sua identidade e alteridade do seu outro Eu.

Desse modo, a presenca desse Outro, expressa uma diferenciacdo criada pelo sujeito
para concretizacao da sua préopria identidade, seu préprio eu.
Tais reflexdes demonstram que:

[...] 0 homem tem uma necessidade estética absoluta do outro, [...] que é capaz
de criar para ele uma personalidade externamente acabada; tal personalidade
n&do existe se 0 outro ndo acria [...] (BAKHTIN, 2006, p. 33).

O outro € revelado pelo pensamento bakhtiniano como o verdadeiro formador da
imagem do eu, pois é somente por meio do eu que o0 outro se compreende. Porém, o duplo da
personalidade, focalizado por Bakhtin e apresentado pelos personagens borgeanos, expressa a
visdo da imperfeigéo e do inacabamento do ser humano, ou seja, a busca do eu no seu outro/eu
mesmo, tema que circunda a literatura desde suas origens.

Entendemos desse modo, que uma das formas que a literatura tem para revelar
conflitos, complexidades ou incégnitas do homem com ele mesmo, esta no recurso do duplo,
que proporciona interpretacdes no préprio sujeito, ou personagens aludidos pela literatura.
Borges autor faz isso com maestria no conto que foi examinado. Sua obra foi seu proprio

espelho e fonte simbdlica para pensar e entender seu eu e seu outro mais interior.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos com esse trabalho que a literatura fantastica que traz o duplo, o faz através
do espelho, da agua, da sombra ou simplesmente da memdria, e estd mais presente em nossas
vidas do que podemos imaginar. Ler Jorge Luis Borges é na verdade ler o novo e também trilhar
o caminho na filosofia das essencialidades humanas, da simplicidade e do complexo do lirismo
do outro no eu, ou 0 eu no outro. E ver o passado no presente, o presente no passado e viver
com esse e nesse existencialismo.
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Seus contos ndo estdo inseridos em um estilo definido, pois o autor passeia por
diversos caminhos da arte literaria como o fantastico, o policial. Suas propostas tedricas sao
magnificamente exemplificadas por sua producéo ficcional. Seus contos sdo construidos sem
qualquer preocupacdo realista, com suas proprias leis e constitui um universo altamente
original. Para Borges a literatura fantéstica se apega a ficcdo, ndo somente para fugir da
realidade cotidiana, mas sim para expressar o que a literatura realista ndo consegue mostrar ou
trazer.

E justificavel, portanto, que a literatura do nosso tempo contenha elementos desse
maravilhoso, fantastico e naturalmente do género vizinho, o imaginario. Por isso, neste
trabalho, podemos afirmar que este se faz presente no conto “O outro”, do autor acima citado,
e também objeto de nossa andlise, através do duplo, assim como também amplia,
significativamente as discussfes acerca desse tema, o qual foi e é tdo importante para nossa
sociedade de modo geral.

Logo, ao longo de nossa analise, podemos dizer que a literatura fantdstica do nosso
século, em especial, a literatura borgeana, contém resquicios do maravilhoso e do imaginario
através de seus contos, com suas configuracdes, enigmas, seus EUs duplicados, objetos e
simbolos que também se duplicam na tentativa ou na certeza de encontrar uma melhor definicao
de si, e que também estdo presentes e estardo nessa literatura que permanece cada vez mais em

nossas vidas.
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OS EFEITOS DA AVALIAQAO NO PLANEJAMENTO DE ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS: UM ESTUDO DE
CASO EM LINGUISTICA APLICADA
Felipe Grimauth de SOUSA™

1 INTRODUCAO™

A avaliacdo, no contexto desta pesquisa, assim como em Luckesi (2011a), é concebida
como um componente da pratica pedagdgica que permite enxergar o que esta acontecendo no
percurso do processo de ensino e aprendizagem, além de oferecer informagGes que possibilitam
(re)orientar o planejamento de ensino do professor. Diante disso, entendemos que avaliar e
planejar ndo sdo préaticas estanques, mas sdo interligadas, haja vista que o retrato da avaliacéo
de determinada realidade escolar pode propiciar ao docente planejar o ensino de maneira
significativa, pelo fato de atender as necessidades diagnosticadas no ato de avaliar.

Para avaliar e planejar o ensino, € imprescindivel que o professor conheca e compreenda
0s principios e procedimentos que estao envolvidos nessas praticas. Para isso, 0 docente precisa
possuir a capacidade de elaborar e aplicar um instrumento para geracéo de dados para avaliacéo
(atividade diagnostica, por exemplo), bem como tabular (racionalizar e refletir sobre) os
resultados desse instrumento e, com base neles, planejar o ensino.

Com base nesse entendimento, procuramos, nesta pesquisa, investigar como professores
de Lingua Portuguesa (doravante LP) em formacao inicial planejam o ensino de portugués para
alunos da Educacdo Baésica ap6s a avaliacdo. Diante disso, para nortear essa investigacao,
construimos a seguinte pergunta de pesquisa: quais os efeitos dos resultados da atividade
diagnostica na construcdo de plano de ensino para o estagio de LP do Ensino Fundamental —
anos finais? Para responder tal pergunta, o nosso objetivo geral foi investigar os efeitos dos
resultados da atividade diagndstica na construcdo do plano de ensino para o estagio de LP do
Ensino Fundamental — anos finais; e os objetivos especificos foram: a) descrever as
caracteristicas da atividade diagnostica; b) verificar os resultados da atividade diagnostica; e c)
identificar a presenca desses resultados na redagdo do plano de ensino para o estagio de LP do

Ensino Fundamental — anos finais.

1 E-mail: felipegeem@gmail.com. Graduado em Letras: Lingua Portuguesa pela Universidade Federal de
Campina Grande (2021). Atualmente, é aluno do Curso de Especializagdo em Ensino de Lingua Portuguesa da
Universidade Estadual do Ceara.

72 Pesquisa orientada pela professora Milene Bazarim (UFCG/UNICAP).
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ApOs esta breve introducdo, apresentamos a fundamentacdo tedrica da pesquisa,
posteriormente, os procedimentos metodolégicos. Em seguida, expomos e discutimos 0s

resultados da analise. Encerrando este relato de pesquisa, ha as consideracdes finais.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS

Esta secdo estd organizada em trés breves subsec¢des nas quais apresentamos algumas ideias
sobre avaliacdo e atividade diagndstica (primeira subsecdo), competéncia leitora e estratégias
de leitura (segunda subsecdo), planejamento e plano de ensino (terceira subsecdo). A seguir,

tratamos da primeira subsecao.

2.1 Instrumento de avaliacdo: atividade diagndstica

A avaliacdo, de acordo com o0s pressupostos de Luckesi (2011a), € um ato de
investigacdo da qualidade do processo de ensino e aprendizagem no contexto escolar. Com base
nos resultados da avaliacdo do publico discente (representacdo de uma realidade e ndo a
realidade de aprendizagem do aluno), pode-se pensar e tracar medidas de intervencdo que sejam
eficientes para ajudar o aluno a superar suas dificuldades de aprendizagem, se necessidade
houver.

Portanto, o ato de avaliar deve ser entendido como uma acéo que possibilita identificar
e conhecer a qualidade da aprendizagem do aluno, a qual pode “apontar ndo apenas para a (nao)
aprendizagem dos alunos, mas também para as préaticas de ensino que desencadearam ou nédo
essa aprendizagem” (BAZARIM, 2019, p. 236). Para a realiza¢do da avaliacao, ¢ fundamental
a obtencdo de dados da realidade escolar e, para isso, é essencial a aplicagdo de um instrumento
avaliativo (doravante atividade diagnostica) (LUCKESI, 2011a).

Para que a atividade diagndstica possibilite realizar um diagnostico da qualidade (e ndo
apenas a quantidade) de conhecimento do alunado, faz-se necessario que ela seja pensada e
construida em conformidade com as exigéncias do seu objeto de avaliacdo, no caso desta
pesquisa, a competéncia leitora do aluno. Sendo essa atividade bem construida, o professor
podera (re)conhecer as possiveis caréncias de aprendizado dos discentes e planejar saidas para

tal. Por esse motivo, a atividade diagnostica passa a ser entendida como um género catalisador
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(SIGNORINI, 2006) " que pode favorecer a acdo de construgdo de conhecimento, tornando-se
uma ponte entre 0 que ocorre no processo de ensino e aprendizagem e 0 que se deseja e/ou
precisa construir nele.

No que se refere a atividade diagnostica que tem como objeto de avaliacdo a
competéncia leitora, é imprescindivel que o professor, ao construi-la, permita ao aluno, por
meio das questdes, mobilizar estratégias de leitura que o auxiliem a estabelecer relagdes entre
as informacgdes do texto e os conhecimentos que ja possui (levantando hipéteses, fazendo
inferéncias, etc.), bem como possibilita-lo questionar o seu conhecimento sobre determinado
assunto e, se necessario, modifica-lo, além de verificar os aspectos estruturais e de linguagem
do texto, etc. Sabendo que a competéncia leitora € o objeto de avaliacdo das atividades
diagnosticas analisadas nesta pesquisa, a seguir, apresentamos breves ideias sobre ela e

estratégias de leitura.

2.2 Competéncia Leitora: capacidade de usar estratégias de leitura

A competéncia de ler requer proficiéncia no exame e processamento do texto. Essa
proficiéncia demanda do leitor a capacidade de abracar e relacionar os muitos conhecimentos
de mundo, de texto, de lingua e de praticas sociais e cotidianas. Ao articular esses
conhecimentos, o leitor, provavelmente, conseguira dialogar com as informacdes apontadas no
texto e construir sentidos.

Entendemos que competéncia leitora esta atrelada a capacidade de o leitor, no ato de ler,
mobilizar estratégias de leitura que foram apropriadas no decorrer de sua vida escolar e social.
Para melhor esclarecermos 0 que seja tal competéncia, baseamo-nos em consideracfes de
Gandolfi (2005). De acordo com essa autora, competéncia leitora € um exercicio complexo que
engloba operacBes que regulam os processos de decodificacdo do texto, bem como o de
compreensdo do texto, o qual envolve operacdes de representacdo textual e situacional (do
mundo descrito no texto). A competéncia supracitada também envolve operagdes que regulam
0 modo de ler em decorréncia do género textual (que texto e o que se esta lendo), da finalidade
da leitura (o porqué e para que se esta lendo) e do contexto (quando e em que situagdo se esta
lendo). Tudo isso, necessariamente, a partir dos conhecimentos prévios do leitor.

Dito isso, notamos que a competéncia leitora exige integracdo e interacdo entre 0s

diferentes conhecimentos do leitor para que se possa atingir os objetivos da leitura. A integracao

3 Nos termos propostos por Signorini (2006), género catalisador é aquele que favorece o desencadeamento e a
potencializacdo de acdes e atitudes consideradas mais produtivas para o processo de formacéo, tanto do professor
quanto de seus alunos.
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e interacdo desses conhecimentos se ddo por meio das estratégias de leitura, as quais Sao
operacdes regulares que envolvem capacidades mentais com a finalidade de compreender um
texto. Essas operacdes podem ser inconscientes (cognitivas) ou conscientes (metacognitivas)
(KATO, 1990; SOLE, 1998; KLEIMAN, 2004a; 2004b).

Baseando-nos em Rojo (2009), citamos, como exemplos de estratégias de leitura, as que
se seguem: ativacdo de conhecimentos de mundo (contetdos amplos da vida e de mundo
adquiridos das nossas vivéncias); antecipacao ou predicdo de contéudos (temas, aspectos de
linguagem/ lingua) e de propriedades dos textos (tipo, género, suporte); checagem de hipoteses
(confirmar ou néo ideias levantadas [antes e durante a leitura] sobre o texto); localizagcéo e/ou
retomada de informacdes (identificacdo de aspectos informativos relevantes).

Ainda de acordo com Rojo (2009), temos comparacdo de informacdes (analogia de
informac@es de varias ordens, oriundas do texto lido, de outro texto e/ou do conhecimento de
mundo, a fim de significar a leitura); generalizacdo (conclusdo geral sobre o texto/ fato/
fendmeno/ situacdo-problema); producéo de inferéncias locais (descoberta de significados de
uma palavra, frase, periodo ou paragrafo pelo cotexto [contexto imediato] do texto); producao
de inferéncias globais (descoberta do que ndo estd posto no texto, a partir de pistas textuais,
implicitos e pressupostos). Terminadas as breves consideragdes sobre competéncia leitora e
estratégias de leitura, a seguir, tratamos de planejamento e plano de ensino.

2.3 Instrumento do planejamento: plano de ensino

“O ato de planejar ¢ uma preocupacdo que envolve toda a possivel acdo ou qualquer
empreendimento da pessoa” (MENEGOLLA; SANT 'ANNA, 2014, p. 13). Para mais, “o ato
de planejar é a atividade intencional pela qual se projetam fins e se estabelecem meios para
atingi-los. Por isso, ndo € neutro, mas ideologicamente comprometido” (LUCKESI, 201 1b, p.
124). Dito isto, constatamos que o planejamento ndo € qualquer atividade que possa ser
realizada sem pensar nas consequéncias que podera acarretar.

Em se tratando do ensino, planejar é essencial, aléem de ser uma atividade exigida pelas
secretarias de educacdo e pela escola. O planejamento de ensino exige do professor a
consciéncia da situacdo dos seus alunos, dos assuntos que precisam aprender, dos melhores e
mais adequados métodos para que possa ensinar 0s contetdos e possibilitar aprendizagem aos
discentes. E a avaliagio que permite ao docente ter essa consciéncia.

Apos ter ciéncia da realidade escolar, por meio da avaliacdo, é que o professor podera

definir os objetivos do planejamento, como também os contetdos que serdo trabalhados em
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sala, os procedimentos e recursos didaticos, a sistemtica e instrumentos de avaliagdo.
Definidos esses aspectos, chega 0 momento de construir o plano de ensino.

O plano de ensino é, portanto, um género textual escolar que tem o papel de materializar
linguisticamente as tarefas da acdo do professor para 0 ano ou semestre, a fim de tornar essas
tarefas operantes no contexto escolar. Assim, ele deve ser dividido em unidades sequenciais -
objetivos, contetidos, procedimentos e recursos didaticos, métodos de avaliacio (LIBANEO,
1994; MENEGOLLA; SANT ANNA, 2014). Diante disso, consideramos o plano de ensino,
assim como a atividade diagndstica, um género catalisador (SIGNORINI 2006), pois ele pode
possibilitar tornar o processo de ensino e aprendizagem mais “eficiente” ao orientar o trabalho
docente.

Um bom plano de ensino deve: 1) demonstrar o que quer atingir de acordo com uma
realidade concreta (objetividade e realismo); 2) ser um guia pratico para que as a¢des possam
ser executadas com facilidade e objetividade (funcionalidade); 3) ter clareza para que possa ser
compreendido e auxiliar o professor na sua execucdo (simplicidade); 4) ser util e significativo
para o0 processo de ensino e aprendizagem, dessa forma, tem que estar de acordo com as
necessidades exigidas pela realidade em que sera posto em pratica (utilidade). Por outro lado,
o plano de ensino ndo deve ser estatico e engessado, pois imprevistos acontecem. Logo, ele tem
que estar sujeito a sofrer mudancas (flexibilidade) (MENEGOLLA; SANT ANNA, 2014).
Finalizadas as concisas consideragdes tedricas acerca dos conceitos que fundamentam a
elaboracdo/escrita deste relato de pesquisa, na proxima secdo, apresentamos a metodologia

adotada na investigacao.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS™

Classificamos esta pesquisa a partir de Gonsalves (2001) e Moreira e Caleffe (2008),
conforme a metodologia geral utilizada e a anélise dos dados. No que se refere a metodologia
geral desta pesquisa, classificamo-la como eminentemente qualitativa, considerando o seu
caréater interpretativo (MOREIRA; CALEFFE, 2008), mas ndo descartamos o quantitativo, pois
nos apoiamos em dados numéricos e estatisticos para confirmar ou refutar hipoteses.
Salientamos, no entanto, que nosso propdsito ndo € a formulacdo de leis. Quanto aos

procedimentos analiticos, entendemos que esta pesquisa trata-se de um estudo de caso, pois foi

74 Esta pesquisa foi realizada no ambito do projeto “Géneros textuais como objeto de ensino: perspectivas teoricas
e instrumentos didaticos” (Plataforma Brasil CAAE N° 6490118; Parecer 2.065.140), o qual foi coordenado pela
professora Dra. Maria Augusta Gongalves de Macedo Reinaldo.
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realizado um estudo profundo de poucos objetos que remetem a uma situacdo particular
(GONSALVES, 2001).

Em se tratando dos registros, eles foram gerados no contexto do componente curricular
Planejamento e Avaliacdo, ministrado a 19 graduandos do curso de Licenciatura em Letras da
Universidade Federal de Campina Grande, no periodo de outubro de 2017 a marco de 2018. No
total, foram gerados 76 documentos, sendo 19 atividades para diagndstico da competéncia
leitora em torno de géneros diversos, 19 documentos com a tabulacdo dos resultados das
atividades diagnosticas, 19 planos de ensino e 19 sequéncias didaticas.

Considerando que o género cronica foi 0 mais recorrente nas atividades diagndsticas
construidas, selecionamos para serem analisadas trés atividades elaboradas por trés graduandos
diferentes as quais giraram em torno do género mencionado. Além disso, contemplamos na
analise os trés documentos de tabulacdo dos resultados dessas atividades e os trés planos de
ensino. As sequéncias didaticas ndo se tornaram objeto de andlise desta pesquisa, visto que 0
nosso objetivo foi investigar os efeitos dos resultados da atividade diagnéstica na elaboragédo
do plano de ensino para o estadgio de LP. Finalizados os sucintos apontamentos sobre o0s

procedimentos metodoldgicos da investigacao, a seguir, tratamos dos resultados da analise.

4 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta secdo, apresentamos e discutimos, brevemente, os resultados desta pesquisa.
Chegamos aos resultados aqui apresentados a partir da analise sobre 0 modo como 0s
professores em formacao inicial elaboraram as atividades diagndsticas, dos resultados obtidos
apos a correcdo das atividades, e dos planos de ensino redigidos para implementacao no estagio.

Quanto a construcdo das atividades diagnosticas, os professores colaboradores
contemplaram um dos grandes eixos previstos para o ensino de LP pelos documentos
educacionais, trata-se do eixo de leitura (PCN, 1997; BNCC, 2017). As atividades analisadas
privilegiaram a leitura enquanto compreenséo em vez de como decodificagdo. Em se tratando
da natureza da atividade, esses professores optaram por questionario escrito. No que se refere
ao publico-alvo, as atividades diagndsticas foram elaboradas para dois 7° anos e um 8° ano.

Sobre as questfes das atividades diagndsticas, constatamos a presenca de 52 (100%),
sendo 31 de leitura (59,6%) e 21 pessoais (40,4%). Sinalizamos que as questdes pessoais
procuraram, na grande maioria, saber sobre preferéncias dos alunos, além de o habito de ler (o

que o aluno 1€, onde gosta de ler, etc.). Nas questdes de leitura, os professores em formacao
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inicial privilegiaram seis estratégias de leitura. A seguir, na Tabela 1, exibimos, de modo geral,
quais e qual a recorréncia das estratégias exploradas nas atividades analisadas.

Tabela 1 - Estratégias de leitura exploradas nas atividades diagndsticas

Estratégias de leitura (ROJO, 2009) Autoria/Série Tota
Mateus’/ 8° Laura/ 7° Flavia/ 7° I
ano ano ano
Ativacdo de conhecimento de mundo 4 1 0 5
Antecipacdo ou predi¢do de contetdos ou 6 15 8 29

de propriedades dos textos

Checagem de hipéteses 0 0 0 0
Localizacdo e/ou retomada de informagdes 2 13 5 20
Comparacéo de informacdes 0 0 0 0
Producéo de inferéncia local 0 0 1 1
Producdo de inferéncia global 4 1 2 7
Generalizagdo 3 2 0 5

Fonte: O autor (2022).
Com base na Tabela 1, no que se refere as estratégias de leitura exploradas nas atividades

diagndsticas, descobrimos que 29 questbes eram de antecipacéo ou predicao de contetdos ou
de propriedades dos textos (43,3%) [Exemplo: O texto apresenta dois ambientes. Quais e
como sao esses ambientes? — Atividade do professor Mateus]; 20 questdes contemplavam a
localizacdo e/ ou retomada de informacoes (29,9%) [Exemplo: Que exemplo o narrador
sempre usava para afirmar que bruxas existiam? — Atividade da professora Laura]; sete
questdes abarcavam a producdo de inferéncia global (10,4%) [Exemplo: Na sua opinido,
depois da conversa com Ovalle, 0 homem mudou de ideia sobre ir a missa? Justifique sua
resposta. - Atividade da professora Flavia]; cinco questdes englobavam a generalizacéo (7,5%)
[Exemplo: Vocé acha que a leitura dessa cronica pode provocar o riso ou a reflexdo nos
leitores? Por qué? - Atividade do professor Mateus]; cinco questfes tratavam da ativacéo de
conhecimento de mundo (7,5%) [Exemplo: O texto relata que todos 0s meninos correram e 0
narrador ficou para trés, sozinho. Foram momentos de apreensdo e medo. Vocé acha que a
atitude dos outros meninos foi solidaria? Por qué? - Atividade da professora Laura]; uma
questdo era sobre a producéo de inferéncia local (1,5%) [Exemplo: Em que “espécie de gente”
o homem n&o admitia confiar? - Atividade da professora Flavia]®.

Com base nesses resultados, verificamos o predominio das estratégias antecipacéo ou

predicdo de conteudos ou de propriedades dos textos e localizacdo e/ou retomada de

5 Os nomes proprios utilizados na apresentacéo dos resultados da analise séo pseuddnimos.
76 Frisamos que procuramos mostrar questdes nas quais a estratégia de leitura seja uma das abordadas (podendo
ser a prototipica ou ndo), visto que a maioria das questdes das atividades diagnosticas analisadas exploram mais
de uma estratégia de leitura.
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informacgdes nas atividades analisadas, como também a ndo exploracdo das estratégias
checagem de hipdteses e comparacao de informagcdes.

Embora a intencdo assumida pela atividade seja a de fazer um diagndéstico da
aprendizagem dos alunos, considerando que se trata de apenas um instrumento (entre varios
possiveis), seria pouco provavel que ela conseguisse contemplar todas as estratégias de leitura
sem perder a sua exequibilidade e funcionalidade. Além disso, a formulagéo das questdes é
totalmente condicionada pelo texto empirico que foi selecionado pelos professores em
formacéo inicial e pelo contexto de aplicacdo da atividade diagnostica.

Daqui em diante, tratamos dos resultados das atividades diagndsticas. Com base nos
documentos de tabulagcdo dos resultados dessas atividades, verificamos que 74 alunos
responderam as atividades diagndsticas. Sendo mais especifico, 23 alunos responderam a
atividade do professor Mateus, 25 responderam a atividade da professora Laura e 26
responderam a atividade da professora Flavia.

Ainda de acordo com os documentos de tabulacdo dos resultados das atividades
diagnosticas, percebemos que os professores colaboradores, apos a correcdo das atividades,
concluiram que uma parte relevante dos alunos apresentam dificuldades na mobilizacao das
estratégias de leitura (considerando, sobretudo, os dados numéricos/percentuais de respostas

inadequadas, parcialmente adequadas e em branco), conforme mostramos na tabela abaixo.

Tabela 2 - Total de respostas das questdes de leitura das atividades diagndsticas’’

TOTAL DE RESPOSTAS
Estratégia de leitura Sossibilidad
ROJO, 2009 . ossibilidades
( ) Inadequadas Parcialmente Adequadas de novas llegiveis | Em branco | Total
adequadas
respostas
Antecipacéo ou predi¢io
de contelidos ou de 0 0 0 0, 0 0
propriedades de textos 178 (25,5%) |59 (8,5%) 304 (43,6%) |0 (0%) 1(0,1%) | 155(22,2%) | 697
Localizacao ou retomada | 195 (22 206) |41 (8,1%) | 237 (46,9%) |0 (0%) 1(0,2%) | 114(22,6%) | 505
de informagbes
Pmd”‘?aglgggl‘ferenc'a 48 (33,8%) |20 (14,1%) |48(33,8%) |4 (2,8%) 1(0,7%) | 21 (14,8%) | 142
Ativacdo de 0 0 0 0, 0 0
conhecimento de mundo 37 (32,5%) 11 (9,6%) 46 (40,3%) 0 (0%) 1(0,9%) | 19 (16,7%) | 114
0, 0 0, 0, 0, 0,
Generalizacao 26 (28,3%) 23 (25%) 28 (30,4%) 0 (0%) 1(1,1%) | 14 (15,2%) | 92
Pmd“‘?aol ;‘Cea'lnfemnc'a 11 (42,4%) | 0 (0%) 12 (46,1%) | 0 (0%) 0(0%) |3(115%) | 26

Fonte: O autor (2022).

A partir da Tabela 2, observamos que o quantitativo de alunos avaliados que conseguem

mobilizar as estratégias de leitura (considerando as respostas adequadas e novas possibilidades

77 Esta tabela foi construida a partir dos documentos de tabulagdo dos resultados produzidos pelos professores
que colaboraram com a realizacdo desta pesquisa.
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de respostas) é inferior ao quantitativo dos que enfrentam dificuldades na mobilizacéo dessas
estratégias (considerando as respostas inadequadas, parcialmente adequadas, ilegiveis e em

branco). O gréafico a seguir ilustra essa constatacéao.

Grafico 1: Total de alunos que conseguem e ndo conseguem mobilizar as estratégias de leitura
Produgdo deinferéncialocal [ 17
Generalizagdo 798
Ativagio de cinhecimento demundo [, ¢
Producdo de inferéndia global [0 5%
Localizagio ou retorreda de informactes LY,
Antecipac3o ou predicio de conteidos ou de propriedades de textos 304

0 100 200 300 400 500
B Alunos que sentemdificuldades = Alunos que ndo sentemdificuldades

Fonte: O autor (2022).

Diagnosticado o quantitativo consideravel de alunos que encaram dificuldades no uso
das estratégias de leitura abordadas nas atividades diagndsticas, os professores em formacéo
inicial se empenharam em planejar 0 ensino no qual essas estratégias fossem contempladas no
estadgio de LP. A seguir, tratamos dos planos de ensino produzidos pelos professores que
colaboraram com esta investigagé&o.

A frente, apresentamos alguns trechos de secdes dos planos de ensino’®dos professores

colaboradores, 0s quais apresentam em sua redacdo termos relacionados a competéncia leitora.

I.  Levar o aluno a desenvolver habilidades necessarias para a leitura do género
textual cronica (objetivo geral do plano do professor Mateus);

Il. Desenvolver estratégias de leitura (hipoteses, conhecimento de mundo,
localizacdo de informagGes, comparacdo de informac@es, inferéncias) para o
género (segundo objetivo especifico do plano do professor Mateus);

I1l. Ampliar as estratégias de leitura do aluno através do género textual crénica
(objetivo geral do plano da professora Laura);

IV. Habilidades de leitura: ativacdo de conhecimentos de mundo; levantamento de
hip6teses; confirmagdes de hipoteses; localizacdo de informagfes; comparacéo
de informacgGes; inferéncias locais e globais (conteldos procedimentais do
plano da professora Laura);

V. Conduzir 0 aluno a utilizar as estratégias de leitura para alcancar a compreensao
dos textos lidos (terceiro objetivo especifico do plano da professora Flavia);

V. Estratégias de leitura (terceiro contetdo conceitual do plano da professora
Flavia) (Fonte: Corpus).

Conforme os trechos expostos acima, ndo ha como negarmos que 0s professores em

formacdo inicial, ao planejarem o estagio de LP, consideraram o resultado da avaliacdo que

78 Os planos de ensino foram produzidos para um 9° ano e dois 8° anos. As atividades diagndsticas foram aplicadas
numa série (7° e 8° anos), no final do ano de 2017, e os resultados se tornaram referéncia para o planejamento da
série seguinte (8° e 9° anos), no inicio do ano de 2018, na qual esperava-se que estivessem, majoritariamente, os
mesmos alunos da série anterior. Isso ocorreu por conta do desalinhamento entre o calendario civil e o calendario
académico da Instituicdo de Ensino Superior, que ainda estava se ajustando ap6s uma longa paralisacdo em 2015.
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revelou a dificuldade dos alunos em mobilizar estratégias de leitura. Desse modo, 0s
indicadores oferecidos pelas atividades diagnosticas permitiram a esses professores construir
um planejamento que atendesse as necessidades de aprendizagem dos discentes. Por esse
motivo, as atividades analisadas assumiram a funcdo de género catalisador (SIGNORINI,
2006), pois favoreceram a acdo de construcdo de conhecimento de uma dada realidade escolar
(turmas dos anos finais do Ensino Fundamental), tornando-se uma ponte entre o que ocorre no
processo de ensino e aprendizagem e 0 que se precisa construir nele.

Isto posto, concluimos que os professores em formacao inicial ndo versaram o ato de
planejar, simplesmente, como uma forma de operacionalizar a agcdo docente, ou seja, como uma
atividade técnica exigida pelo estagio. Dessa maneira, eles demonstraram que entendem o ato
de planejar como uma acdo responsavel e ndo como uma acdo qualquer que nao deve ser
pensada com seriedade e com consciéncia (LUCKESI, 2011b; MENEGOLLA; SANT 'ANNA,
2014). Isso implica dizer que os professores que colaboraram com esta pesquisa assumiram o
planejamento como um ato axioldgico comprometido e ndo como uma atividade neutra
(LUCKESI, 2011b).

Os professores em formacdo inicial ndo conceberam o planejamento como uma
atividade neutra gracas a avaliacdo, pois ela forneceu dados da realidade escolar quanto as
dificuldades de compreensdo leitora (uso das estratégias de leitura) dos alunos, fato esse que,
possivelmente, dificultou a compreensdo das cronicas lidas nas atividades diagnosticas. Diante
disso, esses professores encontraram-se diante de uma situacdo que necessitava de intervencéo,
assim, planejaram uma acdo pedagogica que se materializou no plano de ensino, atentando para
0 que era necessario e importante no momento para os alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental (LUCKESI, 2011a; 2011b). Dito isso, ndo existe a possibilidade de afirmarmos
que a avaliacdo ndo exerceu influéncia no planejamento do estagio de LP dos professores
colaboradores.

Assim, podemos destacar entdo que a especularidade (LEMOS, 1982; BAZARIM,
2006) e a andaimagem (WOOD, BRUNER, ROSS, 1976; BAZARIM, 2006) séo os dois
efeitos que os resultados da atividade diagndstica exercem no plano de ensino, demonstrando a
indissociabilidade, em contexto de ensino e aprendizagem, entre avaliacdo e planejamento. O
efeito de especularidade ocorreu quando os resultados do diagndstico foram retomados nas
secOes dos planos de ensino. Essa especularidade sé se sucedeu porque os resultados da

atividade diagnostica funcionaram como um andaime no qual os professores em formacao
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inicial se apoiaram para elaborar o plano de ensino. A seguir, encerrando este relato de pesquisa,

apresentamos as considerag0es finais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos breves resultados apresentados, concluimos que a avaliacdo e o
planejamento ndo sdo praticas que sO servem para atender a demanda e as exigéncias
burocraticas das escolas, mas sim que séo préaticas subsidiarias na construcéo de um projeto de
acao escolar, visto a capacidade da avaliacdo em oferecer fundamentacao para a tomada/revisao
de decisdes para o alcance de uma determinada meta (de aprendizagem para e do aluno) e a
capacidade do planejamento de criar condi¢cdes favordveis ao processo de ensino e
aprendizagem.

Para mais, percebemos a importancia do professor no que se refere a avaliar e planejar
0 ensino de LP. O papel do docente na avaliacdo ndo é apenas o de um identificador e
classificador de erros, mas sim de um identificador das necessidades de aprendizagem dos
discentes a partir dos erros diagnosticados (BAZARIM, 2019). No planejamento, a funcdo do
professor é criar oportunidades para o aluno aprender com base na revelagdo das necessidades
de aprendizagem. Por isso, 0 planejamento exige do docente posi¢do e comprometimento. E

justamente esses aspectos que tornam o planejamento num ato axiolégico (LUCKESI, 2011b).
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INCENTIVO AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA: O PAPEL DOS
PROFESSORES DAS DIVERSAS CULTURAS DISCIPLINARES NA OTICA DOS
ALUNOS DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO MEDIO

Andressa Gicelly Matias SOUSA!
Marcela de Melo Cordeiro EULALIO?

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Conforme defende grande parte dos estudiosos da area da linguistica, a leitura e a escrita
sdo praticas que contribuem substancialmente para a formacao intelectual dos individuos, bem
como oferecem outros beneficios que se somam a sua importancia. Dentre esses beneficios,
essas praticas auxiliam na formagdo do pensamento critico acerca de questdes sociais que sao
abordadas nos textos lidos, tornando-nos capazes de dar voz as nossas ideias, expor nossos
pensamentos e contribuir com as discussoes relacionadas a diversos temas. Logo, pensando na
importancia de tais praticas na vida de qualquer cidadao, é necessario que todos tenham um
contato cada vez mais proximo com elas, principalmente no ambiente que mais as favorece: a
escola, por ser o local que oportuniza a interagé@o professor-aluno. Havendo esta interagdo, quéo
mais facil seria introduzir as préticas de leitura e escrita nas aulas? E a partir do contato entre
professores e alunos que o processo de ensino-aprendizagem acontece, e isso envolve também
as atividades relacionadas aos atos de ler e escrever.

Ainda pensando no ambiente escolar como promovedor da interacdo entre professores
e alunos, além de refletir acerca da responsabilidade que os educadores tém sobre a formacéo
leitora dos discentes, sabemos que é necessario buscar meios para introduzir nas aulas de todas
as areas disciplinares estratégias para que os alunos possam ler e escrever durante a
aprendizagem, lembrando-se sempre que tais incentivos ndo sdo encargos exclusivos dos
professores de linguas, mas de todos. Desse modo, é preciso, também, ouvir dos préprios alunos
suas percepgdes acerca das varias contribuices que a leitura e a escrita podem trazer em todos
os ambitos da vida, inclusive na compreensdo dos contetdos estudados em todas as disciplinas
no ensino bésico. Diante disso e visando futuras reflexdes, questionamo-nos: qual a percepgao
dos alunos sobre como os professores de outras areas disciplinares incentivam as praticas de
leitura e escrita em suas aulas?

Procurando responder a tal indagacéo, objetivamos, neste trabalho, analisar a percepc¢ao
de alunos do primeiro ano do ensino medio de uma instituicdo de ensino privada sobre como
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os professores de outras areas disciplinares, tais como Histéria, Geografia, Ciéncias Bioldgicas,
Matematica, entre outras, incentivam os atos de ler e escrever em suas aulas.

A fim de proporcionar uma melhor compreensédo do leitor, organizamos este trabalho
em trés topicos principais, além das considerac@es iniciais e finais: O trabalho do professor
frente as praticas de leitura e escrita nas diferentes culturas disciplinares, se¢do na qual
apresentaremos as ideias em que nos baseamos partindo das reflexdes de Bronckart (1999;
2006; 2019), Machado (2007), Miller (2012), Carlino (2017), Bawarshi e Reiff (2013) e
Marcuschi (2008); Obtencéo do corpus e carater da pesquisa, topico no qual explicaremos
como foram coletadas as respostas que deram origem a esta pesquisa, bem como a sua
defini¢do; e, por fim, Incentivo as préaticas de leitura e escrita nas diferentes culturas
disciplinares sob a visdo dos alunos, secdo na qual analisaremos a percepcao dos alunos a partir

de trés categorias de analise que norteardo nossos comentarios.

2 O TRABALHO DO PROFESSOR FRENTE AS PRATICAS DE LEITURA E
ESCRITA NAS DIFERENTES CULTURAS DISCIPLINARES

Caracterizada como uma acdo linguageira, a atividade docente, segundo Machado
(2007), € situada socio, historico e culturalmente, o que nos faz entender a importancia de
analisar o trabalho do professor de acordo com o contexto em que ele se insere, seguindo uma
perspectiva descendente, a luz do Interacionismo Sociodiscursivo. Nesse sentido, mesmo que
o professor ministre o contetido exigido pela grade curricular da instituicdo escolar em que
leciona, sempre abordara o contetdo de uma maneira particular que envolve, além de suas
representacdes individuais e coletivas (BRONCKART, 1999; 2006; 2019) sobre a temaética
abordada, as identidades que constituem a turma para quem ele planeja a aula. Em outras
palavras, ministrar um conteddo em uma sala de aula caracteriza-se como uma pratica de
linguagem que leva em conta os aspectos ndo sé linguisticos envolvidos em tal circunstancia,
mas, sobretudo, sociais e culturais, uma vez que, tendo em conta o seu publico-alvo, o professor
produz artefatos e instrumentos (MACHADO, 2007) que possibilitem a construcdo do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Ndo podemos também esquecer que a aula € um género e, como tal, auxilia na
construcdo da acdo social (MILLER, 2012) de ensinar. Ou seja, é a partir do género aula que o

professor coordena a constru¢do do conhecimento dos seus alunos, fazendo-nos lembrar que
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0s géneros devem ser definidos ndo s6 em termos da fusdo de tracos
substanciais e formais que corporificam em situagbes recorrentes, mas
também pelas ac¢des sociais que ajudam a produzir. Em situacbes
recorrentes, 0s géneros mantém motivos sociais para agir e proporcionam
estratégias retoricas tipificadas para que seus usuarios possam agir
(BAWARSHI; REIFF, 2013, p.96, grifos nossos).

Essas palavras nos fazem compreender que, sendo 0 género caracterizado como agéo
social, as praticas comunicativas sdo instituidas pela realizacdo dos mais diversos textos
pertencentes as atividades linguageiras diarias, o que nos faz perceber que discutir e orientar 0s
alunos nessas praticas comunicativas ndo deve ser uma responsabilidade Unica e exclusiva do
professor de portugués. Em outras palavras, se 0s géneros sao multidisciplinares, as orientagdes
sobre como responder as atividades humanas através deles também devem ser.

Quando ressaltamos que os géneros fazem parte das atividades humanas diarias,
entendemos que eles fazem parte tanto das atividades domésticas, isto €, fazer uma lista de
compras, pagar uma conta de luz, agua, telefone, quanto das atividades escolares, o que envolve
as mais variadas disciplinas, a exemplo de Fisica, Matematica, Quimica, Biologia, entre outras.
Entdo, quais géneros auxiliam na construcdo das atividades comunicativas nessas areas citadas?
Os alunos constroem relatérios, gréaficos, tabelas, respondem a questdes discursivas? De que
maneira os professores orientam as praticas de leitura e escrita em suas disciplinas, de maneira
a auxiliar seus discentes na producédo desses géneros?

E fundamental ainda salientar, nesse interim, que esses géneros possuem, de maneira
intrinseca, a leitura e escrita como elementos indissociaveis, uma vez que € a partir da leitura
que os individuos envolvidos na interacdo comunicativa enriquecerdo seu repertorio cognitivo
(MARCUSCHI, 2008), o que, por sua vez, sera reverberado na escrita dos mais diversos textos
presentes nas praticas discursivas as quais pertencem. Sendo assim, para que os discentes
tenham enriquecidas as representacdes individuais e coletivas sobre o conteldo temaético
(BRONCKART, 1999; 2006; 2019) trabalhado nas diferentes areas, os professores
encarregados pelas distintas disciplinas devem ser responsaveis por ofertar aos seus alunos um
contexto propicio para enriquecer seu repertorio de pré-construidos.

Além disso, ndo se pode perder de vista que as praticas de leitura e escrita sdo
instrumentos de aprendizagem a partir dos quais os alunos terdo a possibilidade de enriquecer
ndo so seu repertorio linguistico, mas, sobretudo, tematico nas diversas culturas disciplinares.
Logo, ao escrever um resumo, uma resenha, um fichamento, dentre tantos outros textos a

respeito do assunto trabalhado, por exemplo, na disciplina da Biologia, o aluno tem a
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oportunidade de interagir com seus pré-construidos (BRONCKART, 2006; 2019) em torno do
tema, propiciando, assim, uma internalizagdo do contetdo.

Para finalizar essa reflexdo, € imprescindivel, também, salientar que os docentes
precisam entender o carater situado dessas praticas que sdo particulares em cada area
(CARLINO, 2017). Dessa forma, é de responsabilidade desses docentes, 0s quais s&o
proficientes em suas respectivas praticas discursivas, orientar seus estudantes em torno das
particularidades da leitura e escrita na cultura disciplinar da qual fazem parte. No topico
seguinte, apresentaremos o carater metodoldgico da pesquisa, além da maneira como o corpus
foi obtido.

3 OBTENCAO DO CORPUS E CARATER DA PESQUISA

Objetivando proporcionar ao leitor melhor compreensao acerca da pesquisa, bem como
do seu objeto de andlise, julgamos ser imprescindivel especificar a sua caracterizagdo, a qual
pode ser definida como interpretativista com abordagem qualitativa, uma vez que os dados
angariados para a pesquisa serdo interpretados a luz de uma abordagem descendente
(BRONCKART, 1999; 2006; 2019), considerando-se o carater situado do trabalho do professor
(MACHADO, 2007), assim como a indissociabilidade e situacionalidade imbuidas nas préaticas
de leitura e escrita das diferentes culturas disciplinares (HYLAND, 2014; CARLINO, 2017).

A fim de obter o corpus da pesquisa, disponibilizamos para os seis participantes que, a
época, eram alunos do primeiro do ensino médio de uma escola privada, um questionario do
Google Forms. Neste questionario, inicialmente, informamos aos participantes o objetivo da
pesquisa, bem como solicitamos a assinatura do termo de consentimento, caso permitissem que
suas respostas fossem utilizadas neste relato.

Com o intuito de alcangar o objetivo proposto pelo trabalho, pensamos em questdes que
fizessem os alunos refletirem acerca das contribuices e maneiras de aplicacdo das praticas de
leitura e escrita em sala de aula pelos professores de todas as culturas disciplinares (HYLAND,

2014). Por essa razéo, elaboramos as seguintes perguntas:

209



Anais do XII SELIMEL
ISSN 2357-9765

Quadro 1: Questionario da pesquisa.

1 - Vocé gosta de ler? Se sim, comente sobre o que vocé 1é e com qual frequéncia. Se néo, tente explicar por qual
motivo vocé ndo gosta.
2 - VVocé gosta de escrever? Se sim, prefere escrever quais géneros? Ex: poema, cronicas, resenhas, cartas etc...
3 - Voce possui dificuldades nas atividades de leitura e de escrita, como elaboragéo de resumos, comentarios de textos,
respostas de questdes de atividades, entre outras? Explique.
4 - Os professores que ndo sao de Lingua Portuguesa, como os de Ciéncias Biologicas, Histéria, Geografia, Lingua
Inglesa, dentre outros, costumam solicitar atividades de leitura e escrita? Explique que atividades sdo essas.

5 - Os professores que ndo sdo de Lingua Portuguesa, como os de Ciéncias Bioldgicas, Historia, Geografia, Lingua
Inglesa, dentre outros, quando solicitam atividades de leitura e escrita, como, por exemplo, resumos, fichamentos,
respostas de atividades etc, orientam como realizar essas atividades? Como orientam? Comente.

6- Vocé acredita que apenas os professores de Gramatica, Producdo Textual e/ou Literatura devem ensinar/orientar as
atividades de leitura e escrita ou todos os professores, independente da disciplina, devem fazer isso? Por qué?
Argumente.

7 - Vocé acredita que ler e escrever sdo atividades importantes? Acredita que elas influenciam na sua aprendizagem de
conteldos das disciplinas de Ciéncias biologicas, Historia, Geografia, Lingua Inglesa, entre outras? Justifique.

Fonte: autoria propria.

Apos a leitura atenta das respostas dos alunos’® as questdes apresentadas, elaboramos
trés categorias de analise, buscando contemplar os temas mais relacionados ao objetivo do
trabalho. Sdo as seguintes categorias: Interesse dos alunos nos mais diversos géneros textuais
como forma de individualidade; Trabalho dos professores em sala de aula sob a perspectiva
dos alunos participantes e Compreensdo dos alunos acerca da responsabilidade dos

professores das diversas culturas disciplinares no incentivos as praticas de leitura e escrita.

4 INCENTIVO AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NAS DIFERENTES
CULTURAS DISCIPLINARES SOB A VISAO DOS ALUNOS

Diante do que foi exposto, podemos reforgar o entendimento acerca da importancia do
trabalho do professor em sala de aula, haja vista que, instigando seus alunos a ler e escrever,
independente da area a qual pertencem, o professor compreende seu papel como formador de
leitores e escritores proficientes, utilizando como objeto principal para este estimulo os
conteudos proprios a sua disciplina. Como afirma Machado (2007), o professor deve produzir
artefatos e instrumentos com o objetivo de auxiliar na construgdo do conhecimento dos alunos.

Para isso, é preciso conhecer os interesses dos discentes quanto a leitura e a escrita, bem como

9 E importante salientar que, por questdes éticas, para identificacdo dos alunos, sera utilizado o
sistema alfanumérico. Sendo assim, teremos os alunos Al, A2, A3 etc.
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investigar se eles compreendem o papel que os professores tém quanto ao incentivo a tais
praticas. Considerando isto, apresentaremos, a seguir, as categorias de analise ja citadas

anteriormente.
4.1 Interesse dos alunos nos mais diversos géneros textuais como forma de individualidade

Nesta secdo, observaremos a percep¢do dos alunos do primeiro ano do ensino médio
acerca do trabalho dos seus professores em sala de aula. Para isto, inicialmente, buscamos
entender quais leituras mais agradam os alunos:

A5: Sim. Costumo ler historias narrativas, literatura fantastica,
psicoldgica, cdmica e de horror. Leio todos os dias na maioria das vezes é
online.

Al: Nao, mas se fosse para ter o habito de escrever, escolheria crbnicas e
resenhas.

A4: Sim histdéria da imaginagdo mas sem se prender em géneros ou regras
da gramética.

A4: Sim mas ndo exatamente livros mais receitas instrucdes bulas de
remédios etc. E eu costumo ler quando estou entediada. (grifos nossos)

A partir da exposicao desses excertos, podemos depreender que, na maioria das vezes,
o0 interesse dos alunos ndo est4 voltado para os cléssicos canones literarios, o que pode ser
comprovado a partir das respostas vistas. Muitos deles dizem gostar de ler literatura fantastica,
historias da imaginacao e, até mesmo, bulas de remédio, evidenciando a predilecdo por géneros
e textos contemporaneos. Por essa razdo, apesar de compreender a grande importancia da
literatura classica, tanto os professores de Lingua Portuguesa, Literatura ou Producéo de Texto,
guanto os das outras areas disciplinares, devem buscar introduzir nas suas aulas textos de
diversos géneros textuais e discursivos relacionados ao conteudo que esta sendo estudado na
disciplina especifica.

Por exemplo, um professor de Historia pode, ao explicar determinado conteldo,
apresentar charges, memes, artigos de opinido, entre outros, a fim de mostrar aos alunos que 0s
diversos géneros podem tratar dos mais variados assuntos e ndo sdo utilizados apenas na
disciplina de Lingua Portuguesa.

Além disso, podem incentivar os alunos e mostra-los que 0s textos presentes no
cotidiano também sdo géneros (MARCUSCHI, 2008), visto que cumprem uma determinada
funcdo sociocomunicativa, pois, dessa forma, os professores ensinardo 0s assuntos
programados a sua disciplina, de modo a instigar nos alunos o interesse nas préaticas de leitura

e escrita utilizando os artefatos necessarios para tal (MACHADO, 2007), entendendo que,
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mesmo com a utilizacdo desses artefatos, o0 mediador, que no caso da sala de aula é o professor,
deve se apropriar deles para que 0 ensino seja eficaz e proveitoso.

4.2 Trabalho dos professores em sala de aula sob a perspectiva dos alunos participantes

Nesta categoria de analise, buscamos perceber, através das repostas dos alunos ao
questionario, se e como os professores das diversas areas disciplinares utilizam as préaticas de
leitura e escrita como instrumentos de aprendizagem, a fim de auxiliar os alunos a
compreenderem 0s assuntos da sua disciplina, seja ela Matematica, Historia, Ciéncias
Bioldgicas, entre tantas outras, visto que em todas elas as acdes de ler e escrever estdo presentes

e precisam ser exploradas.

A2: Sim, seja pra ler um paragrafo ou a prépria atividade

Al: Sim. Orientando a praticar textos dissertativos, resumos, fechamentos
e a leitura de um livro relacionado ao contetido passado nas aulas.

Ab: Sim. Eles explicam a estrutura e como querem que seja feito, mostram
isso no quadro com exemplo ou simplesmente falam o passo a passo. (grifos
N0ss0s)

Apos a leitura destas respostas, percebemos que, para os alunos, os professores buscam
meios de aplicar as praticas de leitura e escrita nas aulas, através da leitura de paragrafos
presentes no livro didatico ou orientando a escrita de alguns géneros. Somente através das
respostas dadas pelos discentes, ndo é possivel perceber como essa orientacdo é dada, mas, se
espera que seja feita de modo a instigar os alunos a pensarem criticamente sobre o que estdo
lendo ou escrevendo, ndo somente expondo 0 passo a passo. Para que isso ocorra, €
imprescindivel que os professores utilizem textos relacionados ao seu componente curricular
(CARLINO, 2003; 2017), unindo, assim, conteudo e leitura, chegando até mesmo a escrita de
textos relacionados ao assunto.

Para melhor compreensdo da leitura e escrita como instrumentos de aprendizagem
(CARLINO, 2017) nas diferentes culturas disciplinares, podemos pensar em situag0es em que
os alunos necessitam realizar a leitura de graficos e tabelas. Nessa situacdo, por exemplo, é
imprescindivel que o professor de Matematica produza artefatos que auxiliem o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos na leitura desses géneros, assim como na sua construcdo. Da
mesma maneira, pensamos no professor de Quimica que, ao levar os alunos para experimentos
em laboratdrio, pode explorar dos seus alunos a leitura de textos que envolvam o experimento
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que serd realizado, bem como pode orienta-los na escrita de um relatério sobre o que foi
realizado no laboratorio. Em outras palavras, compreendemos que € possivel o processo de
ensino-aprendizagem da leitura e escrita como praticas comunicativas especializadas nas
diferentes disciplinas, de modo que os alunos tenham a possibilidade de se comunicar

proficientemente nas diferentes areas da linguagem.

4.3 Compreensdo dos alunos acerca da responsabilidade dos professores das diversas

culturas disciplinares no incentivos as praticas de leitura e escrita

Nesta categoria, buscamos verificar se os alunos veem os professores das diferentes
culturas disciplinares como responsaveis pelo incentivo a leitura e a escrita. Ou seja, se eles
acreditam na importancia do envolvimento desses professores na formacao leitora e escritora
dos alunos, visto que ler e escrever sdo praticas essenciais para 0 processo de ensino-
aprendizagem dos alunos em todas as matérias escolares estudadas. Tendo em vista que 0s
professores pertencem a éareas diferentes, cabe a cada um, ao planejar os contedos
programaticos de sua disciplina, proporcionar meios de incluséo das préticas de leitura e escrita
(CARLINO, 2017). Diante dessa reflexao sobre a responsabilidade desses professores, vejamos
0 que pensam os alunos:

Al: Todos os professores devem fazer isso, pois € um recurso importante
para uma melhor compreensao dos contetdos, e de uma melhor resolugdo
de atividades.

A3: Sim, porque essa questdo de leitura e escrita é muito importante para
um melhor desempenho no futuro, por isso deve ser cobrado em todas as
disciplinas e ndo apenas nas trés citadas acima.

Ab: Eu acredito que todos devem incitar a leitura e escrita, porque apenas 0s
professores de gramatica ndo dédo conta de ensinar tudo sozinhos e quando
ensinam aos alunos sobre isso, ajudam os alunos para o futuro ja que para um

planejamento saber fazer um texto ou apenas um questdo de interpretacao é
necessario para a vida. (grifos nossos)

Ap0s a leitura das respostas acima, podemos compreender que os discentes julgam ser
importante o contato com a leitura e a escrita em todas as disciplinas ministradas na escola,
argumentando que estas praticas ajudam a compreender melhor os conteddos e resolver
atividades, ato que é realizado em todas as areas disciplinares. Isso corrobora com a ideia
defendida por Marcuschi (2008), segundo o qual a leitura auxilia no enriquecimento do
processo cognitivo, bem como na aquisicdo de habilidades de escrita, ou seja, por meio do ato

de ler, os discentes compreenderdo melhor os assuntos estudados. Além disso, 0 A5 expbe um
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fato interessante acerca da responsabilidade que todos os professores devem ter quanto ao
incentivo as praticas de leitura e escrita: somente os professores de gramatica, e aqui podemos
incluir Literatura e Producdo Textual, ndo ddo conta de contemplar sozinhos tais praticas em
sala de aula. O mesmo aluno também cita a necessidade de saber as no¢Ges sobre interpretacéo,
afirmando que conseguir interpretar € mais uma pratica que auxilia a vida dos individuos como

um todo e esta diretamente relacionada a leitura e a escrita.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto ao longo do trabalho e visando tracar comentérios finais
acerca dele, relembremo-nos do objetivo proposto nesta pesquisa: analisar a percepcao dos
alunos do primeiro ano do ensino médio de uma instituicdo de ensino privada sobre como 0s
professores de outras areas disciplinares incentivam os atos de ler e escrever em suas aulas.

Refletindo, mais uma vez, em torno desse objetivo e através da leitura atenta das
respostas deixadas pelos alunos no questionario, assim como das ideias expostas neste trabalho,
podemos concluir que, apesar de muitos professores ndo reconhecerem e cumprirem seu papel
como educadores e incentivadores das préaticas de leitura e escrita em suas aulas, 0s proprios
alunos reconhecem a dimensdo do seu trabalho e a importancia de obterem o senso de
responsabilidade acerca desse incentivo.

Por meio das respostas dos discentes, € possivel perceber que alguns dos professores
aplicam, de forma orientada, os atos de ler e escrever em suas aulas, compreendendo o auxilio
de tais praticas na compreensao dos contetidos e resolucdo de atividades da disciplina na qual
estdo sendo utilizados. Além disso, percebemos, também, o interesse destes mesmos alunos
pelos géneros contemporaneos que se afastam da literatura formal. Compreendendo isto, 0s
professores podem produzir diversos artefatos (MACHADO, 2007) como uma forma de
apresentar outros géneros presentes nos seus livros didaticos, explicitando a sua funcéo
comunicativa naquele contexto, relacionando ao assunto estudado na sua disciplina. A nosso
ver, desse modo, os discentes sdo capazes de perceber a influéncia que ler e escrever tém na
vida de todas as pessoas, como um deles mesmo apontou, pois sdo acdes que nos permitem
expressar ideias, argumentar, fazer indagages, entre outras praticas, contribuindo, assim, para

a nossa liberdade de expresséo.
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MEMORIALISMO E REPRESENTACAO CULTURAL NO POEMA RAINHA DA
BORBOREMA DE FIDELIA CASSANDRA

Willian Paula da SILVA®
Roséangela de Melo RODRIGUES®!

1 INTRODUCAO

A Literatura ao longo dos tempos fia um liame invisivel na constituicdo de seu
arcabouco, nela observa-se um movimento de progressao nos métodos recorrentes de expressao
da lingua que opera dinamicamente nas producdes literarias, e com isso a literatura ganha novas
facetas, novos contornos e consequentemente uma nova Viséo se incorpora a esse linear, mas
ndo rigido, modo de desenvolvimento. As varia¢fes que ocorrem na literatura sdo inumeraveis,
0 que dificulta uma divisdo exata e em que se enquadrem os periodos e se classifiquem com
exatido as caracteristicas que fazem parte de uma determinado periodo literario. E um engano
comum, entre os leigos, achar que necessariamente os aspectos de determinada poesia devam
se encaixar perfeitamente no que prescrevem os periodos ou escolas literarias.

Mas ainda assim, contamos com um questionamento valido a se pensar, qual razdo de
se evocar esse pensamento de que as regras sao absolutas e sobrepdem a producdo literaria em
sua liberdade, como se um escritor nascido em determinado periodo obrigatoriamente tenha
que escrever conforme esse corpus, ou pensa-se ainda, a quem destinar a responsabilidade de
usar dessa resolutiva acdo de julgar uma producao literaria equivocadamente pelos parametros
de escrita do seu periodo literario? Para compreender isso, precisamos entender melhor a

literatura, assim sendo, comungamos da ideia de Candido (2006):

Em portugués, ndo ha duvida: A literatura é o conjunto de producdes feitas com base
na criacdo de um estilo que é finalidade de si mesmo e ndo instrumento para
demonstracdo ou exposi¢do. Mais estritamente, é o conjunto de obras em estilos
literarios que manifestam o intuito de criar um objeto expressivo, ficticio na maior
parte. (CANDIDO, 2006, pag. 18).

Nesse viés de pensamento l6gico, constata-se que existe uma repercussao a se repetir na

literatura, e que se encontra vinculada ao seu ambiente de circulagdo, o ambiente social. A

80 Graduando em Letras pela UFCG. E-mail: wyllianpdasilva@gmail.com
81 professora Doutora da graduag&o em Letras da UFCG. E-mail: rosangelamelo568@gmail.com
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literatura enquanto um movimento histérico, politico, social, ideol6gico e mental advém de uma
elaboracdo multifatorial, recebe a influéncia de varios campos da atuacdo humana, e
poderiamos dizer ainda, essa manifestacdo de diversas obras que criam um estilo(s) € fruto
dessa intermediacdo de fatores que dialogam com a producdo, de maneira que ndo € a
regulamentacdo proposta por criticos ou tedricos que define o periodo em voga, mas sim o
conjunto de produgdes socialmente estilizado, ou seja, um padrdo em que unem critérios para
se estabelecer um estilo de escrita literaria.

Como disse Candido (2006) a finalidade esta na criacdo do estilo, e ndo numa
demonstracdo ou exposicao, que de modo estatico tenta igualar os produtos da subjetividade
humana. A literatura se situa nos periodos histéricos a partir do memorialismo, que nesta tese
se manifesta como a base daquilo que é escrito como sendo um produto dial6gico por beber de
fontes referenciais da area, a exemplo disso poderiamos falar sobre um dos passos para se
produzir um determinado género literario, certamente quem quer ser um escritor de contos néo
comecara a ler monografias. Mas sim, lerd contos de autores a que se atribuam os louros da
exceléncia, esses contos certamente trazem consigo uma carga cultural e simbolica para a
tradicdo observada.

Nesse sentido, deliberou-se que a contribuicdo das memorias de cada autor tem espaco
sublime no desenvolvimento de um estilo de escrita. O modo como articula-se a sintaxe, 0 jogo
de palavras empreendido no ato de significar, os léxicos designados para cada sentenca poética,
sdo aspectos fundamentais na génese do texto literario e dizem respeito ao conhecimento
anterior, e consequentemente a cultura do(a) autor(a), quanto a isso, tratamos aqui de uma obra
notoriamente enriquecida com singularidade e originalidade de estilo, a obra MELIKRATON,
de autoria da poetisa Fidélia Cassandra.

Na segunda secdo deste artigo trazemos uma micro-biografia da autora Fidélia
Cassandra, logo em seguida na terceira se¢do abordamos o tema memorialismo na literatura, e
apresentamos 0 poema Rainha da Borborema como um exemplo de memorialismo e, em
seguida, na sub-secdo 3.1 fazemos a analise estrutural e semantico do poema procurando
estabelecer relagGes memoriais e semanticas e discursivas na obra, na sub-secao 3.2 abordamos
a importancia da representatividade paraibana e feminina na literatura brasileira e por Gltimo

na secédo 4 trazemos conclusdes e resultados quanto a nossas reflexdes levantadas no artigo.

2 AAUTORA
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Fidélia Cassandra Pereira de Araujo, nasceu em Campina Grande, em 19 de Junho de
1962, é poetisa, compositora musical, cantora, e professora, desde pequena teve fortes lagos
com poesia e musicalidade, tendo comecado a se aventurar no mundo da poesia aos 12 anos.
Quanto a sua finalidade musical, vem também de muito cedo, ela imitava seu pai, Zequinha,
cantando e para o orgulho do genitor desenvolveu igual gosto pela cangéo durante a vida adulta,
tendo como microfone a vassoura e espelho de platéia quando crianga se familiarizou com a
afinidade do canto, o que imaginamos ter contribuido no desenvolvimento do seu carisma
particular para com o publico.

A autora comecgou a cantar em publico a partir dos anos 80, e com 0 seu pai Zequinha,
conheceu muitos musicos da cultura popular nordestina, e a ele deve muito do que sabe da
historia dessa cultura, assim como o seu grande apre¢o pela “cantoria”, assim intitula o repente.
Fidélia reconhecidamente apreciadora do estilo, musica popular nordestina, em que 0 improviso
se torna a chave para a musicalidade exitosa, sempre que possivel procura ouvir repentistas e
renovar sua paixao pela musica popular. Nessa expressao cheia de culturalidade do nordeste,
segundo as palavras da autora “admiro demais o repente... pela facilidade de invencao
instantanea do menestrel” E isso sempre a fascinou, de um modo muito especial pelo encanto
em se presenciar uma producdo de sua terra e parte da histdria do povo Paraibano .

Seu primeiro livro de poemas intitulado Amora foi lancado no ano de 2002, livro este
que continha poemas escritos desde a mais tenra idade da autora, e foi lancado pela editora
Latus (EDUEPB; Editora da Universidade Estadual da Paraiba). Seis ano depois, no ano de
2008 langou um livro também de poemas chamado Plumagem pela EDUFCG (Editora da
Universidade Federal de Campina Grande) com apresentagdo do poeta e jornalista Astier
Basilio, como foi citado no artigo “PLUMAGEM: O EROTICO COMO ADORNO DO
FEMININO NA POESIA DE FIDELIA CASSANDRA” de autoria de BEZERRA e PEIXOTO
(2010), artigo que faria parte posteriormente do inspirador livro Literatura da Paraiba:
Multiplos Olhares (2020) organizado pelos professores: Dr. Aloisio Dantas e Dr? Rosangela
Rodrigues. Em 2013, é a vez de uma obra distintiva, objeto de analise neste artigo
MELIKRATON, nome que referencia ao que na mitologia grega é a bebida dos deuses, feita a
base de hidromel, de fato, Fidélia tem um apreco especial pela mitologia grega, tema recorrente
em sua escrita e que encontra destaque na escrita de uma grande quantidade de poemas.
Recentemente em 2019 langou seu novissimo livro intitulado Antes de ser blues, langado
também pela editora Latus (EDUEPB) nele temos a jungdo de poesia e musicalidade numa

mesma producéo literaria.

218



Anais do XII SELIMEL
ISSN 2357-9765

Atuou como bancéria e sindicalista, trabalhou também como apresentadora de telejornal
na Tv Borborema, foi produtora e apresentadora de dois programas de réadio, tendo atuado na
Radio Campina FM, tinha um website online intitulado Versos e Prosa (2004-5). Entre suas
formacdes sabe-se que ela cursou Letras (UFPB; 1991) e Comunicacéo social (UEPB; 1993),
e seu foco de ensino é em Lingua Inglesa, enquanto docente do ensino basico (Fundamental 11).

A poetisa trabalha na atualidade (2021) também com a producdo de doces naturais,
compotas e geleias caseiros, em vasta variedade de sabores, 0os doces sdo produzidos sem
conservantes ou corantes, ela se preocupa com a qualidade de seus produtos e com a saude dos
clientes, demonstrando sensibilidade notavel, e diz que a producdo dos doces é repleta de
encanto e poesia, 0s cheiros, 0 modo de mexer a panela que com uma textura consistente lhe
traz memdrias singularmente poéticas, também sdo um modo de expressdo artistica pela
culinaria, no ano de 2020 autora abriu uma doceria na cidade de Campina Grande-PB, o que
logo veio a falir devido a conjuntura politica da época, desfavoravel para pequenos negécios,
pela falta de lucros. Sem condi¢des de manter a doceria, Fidélia decidiu seguir a producédo
artesanal de doces em sua residéncia, utilizando de meio de contato para venda o perfil
(@vovobelinhadocesartesanais; instagram).

Durante a pandemia de 2020 a autora ao ter que lidar com o isolamento social teve mais
tempo para cultivar plantas em sua casa, em especial, flores como: rosa do deserto, sete léguas
e orquideas que segundo afirmou em tom jocoso: “...agora, cultivo até orquideas, algo que
achava ser incapaz”. A escritora tem um carinho especial pelo seu jardim, e pensa em escrever
poemas com base em sua relacdo de afeto para com suas plantas futuramente.

Em consideracdo a sua raiz artististica, vemos a Fidélia cantora, poeta, amante das artes,
observa-se em sua formacdo literaria um encanto poético dividido, enquanto a poesia se
ramifica para dar origem a talentos coexistentes, em que a mesma esséncia a mescla mostra
suas raizes culturais fortes, como a Fidélia cantora, poeta, compositora musical e cozinheira, e
professora em que se fundem elementos em que a sinestesia se torna um trago caracteristico, 0s
sons, os odores, audicdo, sdo sentidos que contribuem para a formagdo dos aspectos que

manifesta em multiplas facetas artisticas.

3 O MEMORIALISMO

A utilizacdo das memdrias na producdo literaria data de muitos séculos atras. Desde 0s

seus primeiros modos de comunicagdo grafica, a humanidade descobriu que as préprias
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experiéncias sdo um fator determinante na constituicdo de um cenario favordvel para o
desenvolvimento humano, essas experiéncias tém papel fundamental no processo de escrita dos
variados tipos de linguagem, especialmente no estilo de escrita autobiografica, o que nédo
significa dizer que s se representa literariamente numa autobiografia aquilo que se vivenciou,
levando-se em conta um nivel de experiéncia abstrata, como pode proporcionar a leitura, 0s
meios de comunicacdo e a midia no geral.

Esse fendbmeno ndo implica num requisito primordial para com a produgcéo literaria, nem
necessariamente tem um compromisso com o real, de modo que se chocam o literario e a
realidade. Nas pinturas rupestres se evidencia essa comunicatividade, nelas se representam
memorias pelos icones desenhados, os quais informam e nos inserem naquela realidade pré-
histérica, mesmo sem gue tenhamos a vivenciado. Acerca dessa coalizdo com a realidade na

literatura diz Edmund Wilson:

“A literatura ¢ apenas o resultado de nossas brutais colisdes com a
realidade, cujas repercussdes, depois que nos recolhemos ao abrigo de
nosso intimo, tentamos explicar, justificar, harmonizar, colocar numa
ordem ldgica na corrente uniforme de um pensamento que se reestrutura
depois de ser, por um momento, destrogado e dilacerado por elas”

(WILSON, Edmund 1926-30, pag. 286).

Diante do que foi exposto podemos pensar a literatura também como sendo em si propria
um resultado das tensdes interiores em que os escritores além de representarem o real em alguns
casos, retratam também a intensidade de seus posicionamentos mediante a realidade, o que pode
ser apresentado, até mesmo de forma subjetiva pelas impressdes particulares que tem do mundo
representadas na expressao literaria usada numa obra. Nesse sentido, o memorialismo tem papel
fundamental pois se encontra imbricado nas repercussdes interiores de cada autor mediante uma
memoria, um pensamento, um acontecimento que fez parte de sua experiéncia ou de sua

capacidade imaginativa (como é no caso da poesia), gerando-se uma nogdo autobiogréfica.

A autora Fidelia Cassandra em sua coletanea de poemas na obra Melikraton aborda essa
perspectiva que desvela as memdrias e empreende uma significagdo particular que resulta na
formagéo de uma poesia memorialista, em alguns de seus poemas, a saber: Rainha da

Borborema, Lira dos Cinquent’anos, Fabulosa, Ser, e Infidelidade, mais especificamente seu
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poema Rainha da Borborema, objeto de nossa anélise, traz uma sequéncia de lembrangas de
sua cidade natal, Campina Grande-PB, lembrancas cujas sensacgdes e impressdes compdem
uma obra que traz em si uma vertente, ainda que sutilmente, antropoldgica e histérica, em que
sua percep¢do do mundo colabora para a formacdo de uma restrospectiva poética, em que a

memdria é posta em énfase frente a poesia:

Rainha da Borborema

Rua Cardoso Vieira teu cheiro de café torrado
Inundava outras ruas do centro.
Bem na tua esquina a Florida- o primeiro sorvete.

Quer saber de qué? Maracuja!

Corsos carnavalescos na Maciel Pinheiro-
Desfiles- ultimos langcamentos da moda-
Trubana - Pedro Cancha- os jovens que

vinham da missa na Matriz.

A imponéncia dos ledes do Alfredo Dantas

Na Marqués do Herval, e, logo depois,

A rua das Areias, onde tantas vezes, minha avo,

Regina Maria da Conceic¢ao- nome de quem nédo tem pai-

la comprar panelas de aluminio- Um luxo!

Na Praca da Bandeira,
Namoricos, fofocas, discursos
E bandos de pombos a fazer cocd!

Na Irineu Joffily, o Babil6nia.

Foi Ia meu primeiro beijo,

Meu primeiro Carlitos
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O Agude Velho, espelho que viu nascer,
Tantas musas encantadas,

guarda silencioso segredos.

Tuas aguas ainda cintilam como

os olhos dos primeiros tropeiros.

Mais adiante o Zepa,

Tantas estorias, tantas lendas.
L4 a alma campinense se faz
mais povo que nunca.
(CASSANDRA, 2013, pag. 47)

3.1 Andlise estrutural e semantico discursiva do poema

Uma andlise estrutural de poesia consiste na observacdo dos seus aspectos formais no
que se refere a forma em que o texto se encontra articulado, conforme apregoavam tendéncias
da cléssica critica literaria como o Formalismo Russo e o New Criticism, movimentos que
consideravam apenas a estrutura textual e uma leitura pormenorizada apenas nos aspectos
técnicos como sendo essencial no processo de leitura. Entretanto, quando se fala em leitura
proficiente devem-se considerar 0s aspectos contextuais e historicos que fazem parte de uma
obra como necessitam obras de cunho memorial. Esse entendimento associado a uma anélise
semantico discursiva contribui para uma leitura mais ampla de poemas, de maneira que ndo se
observe apenas a estrutura mas a relacdo de que se estabelece entre leitor, texto literario e
formacdo de sentido. Nesta secdo procuramos relacionar esses aspectos a poesia memorial
paraibana, de modo que analisamos o uso de determinadas estruturas, e o desenrolar dos
sentidos no poema, aspectos que desenvolvem uma relacdo intrinseca no que remete ao ato da
leitura poética. Pomos em analise alguns trechos estratégicos do poema Rainha da Borborema,
cuja compreensdo requer conhecimentos de maior amplitude, em que se torna necessaria uma
leitura com conhecimentos prévios, que segundo FONTANA e ROSSETTI (2007) distingue-

se do conhecimento de mundo:

“...0 conhecimento prévio ¢ entendido como uma categoria mais geral, que
compreende o conhecimento linguistico, textual, sociolingistico, pragmatico
e enciclopédico, entre outros tipos possiveis de conhecimentos. Por sua vez, 0
conhecimento do mundo, como sindénimo de conhecimento enciclopédico, diz
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respeito as informacOes sobre determinado tdpico, armazenadas na memoria
do leitor...” (FONTANA; ROSSET]I, 2007, p. 193).

O poema Rainha da Borborema citado no topico anterior traz em si uma significacéo
destacada no campo do memorialismo, uma vez que ele retrata memdrias, e também um
posicionamento subjetivo, uma colocacdo do eu lirico que experimenta a sensa¢do do momento
poético. Se observa uma caracteristica colocagdo do “eu” que vivencia o fato, e portanto,
(re)cria a significacdo do instante, desse modo, a elaboragédo do sentido faz parte da criacdo de
um mundo mental, cognitivo do ser humano, acerca disso aponta Greimas (1973, pag 11) “o
mundo humano pode definir-se como essencialmente um mundo de significagdo, de s6 poder
ser chamado de humano na medida em que significa alguma coisa” entdo a autora recria no
poema um mundo reconstituido pela sua visdo poética, em que se memora referéncias de sua
terra natal, relatando poeticamente as ruas de sua cidade, e mesclando a essa descri¢do tracos
de sua subjetividade e experiéncia.

A primeira vista, percebe-se referéncias poucos notadas por leitores que n3o tiveram
contatos com conhecimentos anteriores que possibilitem a compreensdo desses referenciais, a

(3

exemplo disso, podemos trazer na primeira estrofe os dois ultimos versos: “...Bem na tua

',’

esquina a Florida- o primeiro sorvete. Quer saber de qué? Maracuja!”. O leitor poderia se
perguntar o significado do Iéxico Flérida nesse verso, que € 0 nome de uma sorveteria muito
antiga na cidade de Campina Grande, como o préprio verso afirma, localizava-se na esquina da
rua Cardoso Vieira. Observe-se que é um nome proprio e portanto, como uma palavra do valor
morfologico de nome ou substantivo, aparece com a letra maiuscula. Nesse momento o leitor
poderia fazer associa¢des possiveis mesmo sem ter conhecimento historico, podendo levantar
a suposicao de que seria um nome de sorveteria mesmo sem saber do fato em si. Logo ap6s o
nome, temos uma assertiva “o primeiro sorvete” que daria margem para a interpretacdo de que
Florida seria uma sorveteria.

Na segunda estrofe temos memdrias um pouco enevoadas aqueles que desconhecem
essa figura apresentada pelo poema, no terceiro verso se faz referéncia a Pedro Cancha, figura
histérica da cidade de Campina Grande, que segundo Luciano Mariz (em documentario) foi o
segundo homem a vestir saias no Brasil, Pedro Cancha segundo o documentério intitulado
Cancha- antigamente era mais moderno (2012) sofreu censura pela ditadura militar pois sua
expressividade era uma ameaca para a época ditatorial como uma expressdo popular de

liberdade. Apesar desse curriculo, Cancha sempre € lembrado como sendo uma expressao de
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vestimentas pouco convencionais, ¢ muitas vezes uma moda pouco usual e por isso “trubana”,
ou cafona.

Na terceira estrofe, verso n° 1, vé-se uma referéncia a “A imponéncia dos ledes do
Alfredo Dantas” informagdo que s6 faz sentido se o leitor conhecer que na realidade Alfredo
Dantas é o nome de uma célebre escola particular na regido campinense cuja imponéncia diz
respeito a um grau respeitavel de histdria na cidade, e por seus 6timos resultados em nivel
educacional.

Outro verso que requer maior atencdo para uma leitura solicita, € o primeiro verso da
quinta estrofe, em que se diz: “Na (rua) Irineu Joffily, O (Shopping) Babilonia. Foi 14 meu
primeiro beijo, Meu primeiro Carlitos...” como pode-se pressupor “o Babilonia” como a
prépria configuracdo sintatica e morfoldgica do periodo indica € um nome proprio, que diz
respeito a um antigo Shopping que tinha cinema, lugar em que geralmente se tem a tendéncia

maior a beijos por parte do publico jovem.

3.2 A representacao paraibana e feminina na poesia

A diversidade de representacdes no setor das producdes artisticas e culturais é um tema
de grande relevo no campo da discussdo educacional. Sabe-se que as linguagens e producdes
da sociedade séo objeto de estudo da escola, uma vez que os alunos séo inseridos por ela na
realidade que se apresenta no mundo. O campo social ndo se dissocia do setor escolar, isso é
tdo verdade que para se ingressar no ensino superior o0 meio de maior contemplacdo no Brasil
é 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), enquanto um exame formal o ENEM exerce
uma funcdo examinadora, em que ndo s6 conhecimentos de mundo e das disciplinas
obrigatdrias do ensino basico sao testadas, mas também, a capacidade de dominio linguistico
e de leitura de mundo ¢ avaliada.

A poesia paraibana tem conquistado cada dia mais espaco embora ainda ocorram
inconvenientes como a utilizacdo de um texto de poesia paraibana no Enem 2020 de autoria do
poeta Ronaldo Cunha Lima sem lhe prestarem o devido direito autoral. Alguns autores
paraibanos de grande renome que vem ganhando espago na literatura brasileira, como Braulio
Tavares, Bruno Gaudéncio, Rinaldo de Fernandes, Débora Gil Pantaledo, e por Gltimo e nao

menos importante Fidélia Cassandra, autora mulher e de origem nordestina.
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A literatura feminina enfrentou enormes dificuldades no campo da autoria feminina
campo de atuacao formal até entdo dominado pelo publico masculino e de etnia caucasiana, que

subjugava as classes minoritarias, como afirma Zolin (2009):

“Historicamente, o canone literario, tido como um perene e exemplar
conjunto de obras-primas representativas de determinada cultura local,
sempre foi constituido pelo homem ocidental, branco, de classe.
média/alta; portanto, regulado por uma ideologia que exclui os escritos
das mulheres, das etnias ndo-brancas, das chamadas minorias sexuais,
dos segmentos sociais menos favorecidos etc. Para a mulher inserir-se
nesse universo, foram precisos uma ruptura e o0 anuncio de uma
alteridade em relacéo a essa visdo de mundo centrada no logocentrismo
e no falocentrismo.” (ZOLIN, 2009, pag. 327)

Como disse a pesquisadora, foi necessario buscar romper com essa cadeia ideoldgica de
dominacdo masculina, para que a mulher ganhasse um papel social de producéo literaria, e para
que isso ocorresse foi necessario o anincio da alteridade quanto a essa visdo de mundo centrada
no masculino - como ratifica posteriormente a autora. Saber o lugar de conflitos construtivos
foi sumamente importante nesse fenbmeno social, ao se manifestar contra a dominacéo
masculina as mulheres se encontram num combate ideoldgico, conflitante quanto ao espago de
manifestagdo da cultura, um monopolio do saber masculino.

Nesse sentido, a intencionalidade de uma apreciacao de poesia feminina deve ir além de
uma mera reflexdo atipica, sobre um fendmeno social de relevancia minima, empenhar-se no
combate a uma dominacdo hegemonica, implica também incentivar que classes sociais das
minorias ndo sejam dominadas pelas classes que suprimem a criatividade pelo monopélio do
saber literario, e isso se evita dando a poesia de autoria feminina destaque em vista de ser um
movimento hostilizado pela tradi¢do irracional de que apenas homens devem ganhar

visibilidade literaria.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, procuramos organizar pensamentos para que de maneira contributiva
se pudesse criar uma nocgdo critica interligando as