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Resumo: Este artigo objetiva debater a
interface entre ciéncia e arte na leitura do
livro infantil Chapeuzinho Vermelho e o
lobo-guara (Machado, 2009). Para tanto,
orientou-se a partir dos seguintes objetivos
especificos: apresentar condi¢des de leitura
literdria de Chapeuzinho Vermelho e o
lobo-guara (Machado, 2009) em contexto
escolar; discutir a compreensdo e a
apreciacdo infantil da leitura literaria em
voz alta (Souza, 2016) do referido livro;
abordar a importincia dos aspectos
inerentes a linguagem literaria para a
compreensdo ¢ apreciagdo dos textos
literarios infantis por criancas do 5° ano do
Ensino Fundamental. A metodologia de
pesquisa foi documental, com andlise e
interpretagdo dos dados a partir da
perspectiva de Ginzubrg (1989). Os
resultados apontaram, de acordo com o
referencial de Bakhtin (2004; 2011), de
Fiorin (2017) e de Geraldi (2002), que os
aspectos referentes a linguagem literaria
ressoaram nas producdes infantis e
mostraram-se importantes para a
compreensao € a apreciagdo da narrativa
(Machado, 2009) pelas criangas.

Palavras-chave: Leitura literaria. Arte e
conhecimento cientifico. Formacdo da
crianca leitora.

Abstract: This article aims to discuss the
interface between science and art in the
reading of the children’s book Chapeuzinho
Vermelho e o Lobo-Guara (Machado,
2009). To this end, it was guided by the
following specific objectives: to present
conditions  for literary reading of
Chapeuzinho Vermelho e¢ o Lobo-Guara
(Machado, 2009) in a school context; to
discuss children’s understanding and
appreciation of oral literary reading (Souza,
2016) of the aforementioned book; and to
address the importance of aspects inherent
to literary language for the comprehension
and appreciation of children’s literary texts
by Sth-grade students. The research
methodology was documentary, with data
analysis and interpretation based on
Ginzburg’s (1989) perspective. The results
indicated, according to the frameworks of
Bakhtin (2004; 2011), Fiorin (2017), and
Geraldi (2002), that aspects related to
literary language resonated in children’s
productions and proved important for their
comprehension and appreciation of the
narrative (Machado, 2009).
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1. Introducio

Neste artigo, vamos nos voltar ao livro Chapeuzinho Vermelho e o lobo-
guara, de Angelo Machado (2009), tendo em vista a linguagem literaria presente no
texto em conjunc¢ao com o conteudo cientifico sobre o cerrado, bioma brasileiro que, na
narrativa, ¢ explorado fornecendo elementos essenciais para o desenrolar da histdria.
Tomamos como exemplar a segunda edi¢do do livro, publicada em 2009 pela Editora
Melhoramentos, com ilustragcdes de May Shuravel Berger.

O livro conta a histéria de uma garota que vive no ambiente do cerrado
brasileiro. Esta garota ¢ Chapeuzinho Vermelho e o enredo inicia com o pedido da mae
para que ela visite a sua avo, levando uma cesta com alimentos, conforme ja
conhecemos do classico conto literario. O cerrado nao ¢ somente citado no livro, mas,
ao contrario, torna-se literariamente o espaco em que as agdes se desenvolvem, sendo
apresentado ao leitor por meio de suas arvores pequenas ¢ tortas, pela presenca do ipé,
do cupinzeiro, do pequizeiro. Destaca-se que a apresentagdo literaria do cerrado
brasileiro d4 a ver algumas caracteristicas muito interessantes deste bioma, que ¢ “o
segundo maior conjunto vegetacional do Brasil e uma das areas de maior diversidade no
mundo” (Haridasan; Moreno; Schiavini, 2008, p. 174), caracterizado por:

[...] formagdes campestres (campos limpo, sujo e rupestre), formagdes
savanicas (cerrado sensu stricto, denso, cerrado ralo e cerrado rupestre) e
florestais (cerraddo, matas de galeria, ciliares e secas). Como area central de
sua ocorréncia tem-se a regido do planalto central brasileiro, estendendo-se
para as regides norte, nordeste e sudeste (Eiten 1972; Ribeiro & Walter 1998
apud Haridasan; Moreno; Schiavini, 2008, p. 174).

Nesse cenario do cerrado, tem lugar uma personagem muito especial, a do
lobo, no caso, ndo o lobo mau, mas o lobo-guara. A personagem do lobo-guara é central
na historia, pois, além de ser tratada do ponto de vista ecologico, quanto a sua condi¢cdo
de ser um animal que corre o risco de extingdo, ela protagoniza o conflito da historia.
Esse conflito inicia com a apari¢ao de um ser maravilhoso, Anhanga, figura proveniente
da cultura indigena, que impde ao lobo-guara tornar-se um lobo mau.

A necessidade de transformar-se em lobo mau traz ao lobo-guard uma imensa
crise de identidade, pois ele se retrata como um animal que gosta de comer frutas e nao
gente. Percebe-se o humor que o autor insere no texto, conforme se vé na seguinte
passagem: “[...] O Lobo Mau sabia até comer gente e eu nao sei. O mais que eu ja comi
foi uma codorna e mesmo assim fiquei de piriri e passei um mal danado” (Machado,
2009, p. 26). A esta fala do lobo-guard segue o conselho de Anhanga: “E s6 uma
questdo de treinar um pouco e num instante vocé estard fazendo grandes maldades e
comendo gente [...]” (Machado, 2009, p. 26).

Este pequeno trecho indica como, a partir de um tema da ecologia, referente a
fauna e a flora do cerrado, bem como as ameagas de devastacao ¢ extingao desse bioma
brasileiro, o autor efetua um trabalho literario, que fica exemplificado quanto ao humor
que ¢ localizével no texto em mais de uma passagem.

Partindo dos elementos expostos, encaminhamos o presente artigo no sentido
de discutir a presenca de Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009) no
contexto da formacao leitora de criancas do 5° ano do Ensino Fundamental. Avaliamos
que se tratava de uma obra valida para a formagao de estudantes desse ano escolar,
tendo em vista que a narrativa dispde aos leitores diferentes conhecimentos sobre a
fauna e a flora brasileira por meio de uma linguagem literaria, identificavel na presenca
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de humor, como indicado anteriormente, ¢ também na descricio do espaco, na
caracterizacdo das personagens, na elaboracao original do enredo.

No caso da linguagem literaria na narrativa, respaldando-nos em Coelho (1991,
p. 77), tem-se o que segue:

Elemento decisivo na estruturagdo da matéria literaria, a linguagem narrativa
lhe da presenga efetiva. Desde a Antiguidade, a linguagem narrativa (em
prosa ou em verso) foi valorizada como instrumento de persuasdo moral ou
de conscientizagdo politica e religiosa, devido a instintiva fascinagdo que o
“ouvir estorias” sempre exerceu sobre o homem. Ndo se pode negar que
aquilo que se escuta com interesse ¢ mais facilmente assimilado e
incorporado pelo nosso pensamento.

Expomos, a seguir, a leitura literaria dessa obra, conforme realizada por cinco
alunas e por trés alunos do curso de Pedagogia que integravam o Programa Institucional
de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID), em 2019, sob coordenagdao da autora deste
texto'. No decorrer deste artigo, faremos referéncia a esses alunos chamando-os de
“pibidianos”. A supervisdo era realizada por professora de escola estadual da cidade de
Alfenas/MG, regente na turma de 5° ano do Ensino Fundamental, na qual os pibidianos
atuaram.

Vale situar que o PIBID se constitui como politica publica brasileira vigente,
voltada a formacgdo inicial de professores. O programa, assim como 0s estigios
curriculares, possibilita a aproximac¢ao de estudantes de licenciatura com escolas da
Educagao Bésica, por meio de sua inser¢do no contexto escolar contendo orientagao
docente, supervisdo e diversidade de atividades formativas. O programa fomenta a
participagdo dos estudantes por meio de concessdo de bolsa, estipulada por editais
especificos da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES).

O projeto do PIBID Pedagogia, na referida escola estadual de Alfenas/MG,
visava a um trabalho com o ensino de oralidade, leitura e escrita, a partir da concepgao
de prética pedagdgica que consiste na constru¢do do conhecimento em um processo
realizado por mais de uma pessoa, em busca de uma visdo critica da realidade da nossa
existéncia. Trata-se de uma pratica intencional de ensino e aprendizagem que ndo se
reduz apenas as questdes didaticas ou as metodologias de estudar e de aprender, mas ¢
articulada a pratica social, ao conhecimento historico, unindo a pratica e a teoria. O
aprendizado ¢ construido num espago e tempo em que existem diferentes fontes,
formando uma teia de relagdes com a presenga de conflitos, ideias e preceitos,
capacitando assim a constru¢do do conhecimento mediado pelas relagdes dialogicas (De
Lima Verdum, 2013 p. 97).

A partir de Zabala (1998), no ambito do PIBID Pedagogia, definimos como
necessarias que as relacdes interativas para uma boa aprendizagem tenham seu inicio
em um bom planejamento. Priorizamos que o planejamento fosse flexivel e que
permitisse adaptacdes as necessidades dos alunos durante todo o processo de ensino-
aprendizagem. Contar com as contribui¢des € os conhecimentos dos alunos do inicio ao
fim das atividades. Estimular o sentido do que estdo fazendo, para que houvesse um
constante dialogo.

' As referéncias ao PIBID dizem respeito a edigcdo iniciada em 2018 e finalizada em 2020, do qual a
presente autora foi coordenadora do programa da area de Pedagogia. A autora agradece a Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo apoio financeiro.
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Ainda considerando o referencial de Zabala (1998), propusemos que, no interior
do PIBID Pedagogia, fossem proporcionadas aberturas que trouxessem o cotidiano dos
estudantes para a sala de aula, para que eles sentissem a sua representatividade acolhida.

Considerou-se, ainda, as caracteristicas das praticas pedagogicas, conforme
apresentadas por Franco (2016). Segundo a autora, as praticas pedagdgicas organizam-
se em torno de uma intencionalidade, preestabelecida, e essa intencionalidade deve ser
trabalhada e acompanhada de diversas maneiras, de modos variados ao longo do
processo de aprendizado. O mediador da situacdo, envolvendo o processo de
aprendizagem, busca dedicar toda a sua atengdo a constru¢do do planejamento,
considerando a realidade e as dificuldades dos atores envolvidos, buscando atuar no
sentido de um conhecimento simbolico e representativo. As praticas sdo tecidas em
caminhos e trajetérias que requerem persisténcias, resisténcias, empenho, dedicacdo e
colaboragdo, em busca de um resultado completo e significativo. Nesse contexto,
historicidade requer um papel importante na constru¢do do conhecimento, pois o
homem ndo concretiza sua existéncia sozinho, ele esta envolvido pela politica, pela
sociedade, pela religiosidade, pela aculturacdo. Ocorre um processo transformador a
partir de tomadas de decisdes envolvendo as contradigdes e as situacdes motivadoras
que envolvem os sujeitos. Assim, a construcdo da identidade sociopolitica ¢ formada de
maneira critica e totalizante para a sociedade. Tais reflexdes conduziram o trabalho
inicial de formulagdo das propostas pedagdgicas que seriam levadas para a escola
estadual de Alfenas/MG, parceira no desenvolvimento do PIBID Pedagogia.

No escopo do presente artigo, vamos tratar de uma das ag¢des ocorridas no
interior do Pibid Pedagogia relatado, que foi a leitura literdria em voz alta de
Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009), tendo em vista abordar
como esta leitura motivou o interesse dos alunos, de 5° ano do Ensino Fundamental,
tanto pelo lobo-guard, personagem central na historia, quanto pelo dialogismo presente
na obra e pelo maravilhoso que constitui o enredo.

Segundo Moisés (2013, p. 283 - 284), o maravilhoso:

Consiste na intervenc¢do dos deuses no plano terreno e/ou em toda mudanga
na agdo da tragédia e da epopeia, provocada por agente sobrenaturais ou nao
[...] Via de regra, a ideia de maravilhoso associa-se ao mundo sobrenatural,
entendido este como o universo dos deuses, da magia, dos bruxedos, dos
encantamentos, manifestagdes parapsicologicas, etc

[.]

Varias modalidades de maravilhoso podem ser consideradas [...] o
maravilhoso divino, dividido em cristdo e pagdo, o maravilhoso magico ¢ um
maravilhoso humano.

Para abordagem do maravilhoso presente em Chapeuzinho Vermelho e o lobo-
guara (Machado, 2009), estamos associando-o ao maravilhoso pagdo, “[...]
representado pela mitologia [...]” (Moisés, 2013, p. 284), haja vista tratar-se de
Anhangd, figura da mitologia indigena, que assume a forma de cervo branco com olhos
de fogo.

Considerando o exposto, delimitamos, no presente trabalho, o objetivo geral de
debater a interface entre ciéncia e arte na leitura do livro infantil Chapeuzinho
Vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009). Os objetivos especificos foram: a)
apresentar condi¢des de leitura literaria de Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara
(Machado, 2009) em contexto escolar; b) discutir a compreensao e a aprecia¢do infantil
da leitura literaria do referido livro, de Angelo Machado; e ¢) abordar a importancia dos
aspectos inerentes a linguagem literaria para a compreensdo e apreciagdo dos textos
literarios infantis pelas criangas.
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Metodologicamente, esta pesquisa efetivou-se pela analise documental de
diario de campo concernente ao acompanhamento das acdes do PIBID na escola e de
produgdes escritas infantis, advindas da turma de 5° ano na qual a atuagdo dos
pibidianos ocorreu®. Obedecendo ao principio de focar em fontes primérias e em
documentos produzidos no contexto de inser¢do da presente autora, que era
coordenadora da proposta pedagogica entdo realizada no ambito do PIBID, conforme
explicado anteriormente, seguimos com a analise documental na dire¢do de adotar “[...]
uma abordagem qualitativa do método, enfatizando ndo a quantificacdo ou descri¢do
dos dados recolhidos, mas a importancia das informacgdes que podem ser geradas a
partir de um olhar cuidadoso e critico das fontes documentais” (Silva et al., 2021).

Desta analise documental, foram gerados os dados expostos e abordados no
presente trabalho. Sob a perspectiva do paradigma indiciario (Ginzburg, 1989), esses
dados foram interpretados tendo em vista debater a importancia dos aspectos inerentes a
linguagem literaria para a compreensdo e a apreciagdo dos textos literdrios pelas
criangas. A adog¢do desse paradigma mostra-se coerente em relagdo aos dados sob
analise, haja vista que nem sempre se percebe uma rela¢do direta das respostas que as
criancas ddo aos textos literarios lidos, mas que tais respostas fornecem indicios que
podem contribuir para que reflitamos sobre a situa¢do em questdo. Fundamentamos,
assim, nossa proposta de andlise e de interpretacdo na “[...] capacidade de, a partir de
dados aparentemente negligencidveis, remontar a uma realidade complexa, nao
diretamente observavel” (Ginzburg, 1989, p.177).

2. Fundamentacio tedrica

A partir do referencial bakhtiniano, compreendemos a interagdo verbal como
definidora de toda relag@o entre interlocutores, estejam em situacao de fala, de leitura ou
de escrita: “[...] Bakhtin entende o homem como um ser que se constitui pela interagdo
social, o que implica atentarmos para o carater dialdgico da interagdo verbal humana
como realidade fundamental da linguagem” (Gomes, 2008, p. 115).

Entendendo que os sujeitos se constituem pelas interagdes sociais utilizando a
linguagem nas interacdes ¢ fundamental considerar a realidade linguistica em que
locutor e interlocutor sdo parceiros ativos na comunicagdo discursiva. Isso quer dizer
que: “A enunciacdo constitui o resultado da interagdo de ao menos dois individuos
socialmente organizados. Nesse sentido, a palavra enunciada sempre se encaminha a um
interlocutor [...]” (Gomes, 2008, p. 53).

Quando um enunciado ¢ ouvido por nos, ele esta carregado de valores e
especificidades, ou seja, os nossos valores, contextos sociais € a nossa cultura tornam
nossos enunciados unicos, ndo podem repetir-se. De modo que a constituicdo do
sentido, na obra de Bakhtin, ¢ dada a partir do entendimento de que:

[...] a significa¢do ¢ uma possibilidade de significar no interior de um fema.
Jé& esta no proprio conceito de signo a ideia de que significar ndo ¢ algo da
forma, mas da mobilidade especifica da forma. Mas a forma existe. E resiste,
como um objeto sempre igual a si mesmo (Dias, 2005, p. 102, grifos do
autor).

“Tema” e “significagdo” (Bakhtin, 2004) sdo conceitos relacionados na medida
em que a significagdo ¢ uma possibilidade no campo semantico de uma determinada
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lingua e o tema corresponde a realizacdo concreta dessa possibilidade, em um evento
enunciativo concreto, com caracteristicas socio-historicas e culturais especificas.
Interessa-nos focar nessa conceituagdo do tema como sendo sempre singular, irrepetivel,
historico e situado.

Nesse sentido, evidencia-se que:

[...] o tema é um termo amplo, ¢ a expressdo de um contexto interno
construido com base nas relagdes historicas concretas em que o individuo
vive. Nesse contexto ele pode pronunciar um enunciado com significacdo
correspondente ao interior desse contexto que ¢ o tema [...]. (Balga et al.,
2020, p. 126)

Essa caracterizacdo sobre o que seja significar, considerando a existéncia e
resisténcia da mobilidade especifica de todo signo, mostra-se importante para lidarmos
com o texto literario, que, poliss€émico por natureza, desafia continuamente seu(s)
leitores a constituirem os sentidos tendo em vista o todo literario que se apresenta a eles.
Por meio do dado a seguir, extraido de Castro, Schlindwein, Dias (2019, p. 125),
enfatizamos a imprevisibilidade da resposta infantil, que nos serve para ilustrar como a
mobilidade especifica da forma implica na atribuicdo de sentidos estritamente
relacionados ao seu contexto tematico de uso:

Jodo (2 anos e 9 meses) chora e grita tentando se apossar do carrinho que
Lucas (2 anos e 11 meses) brinca, Bete (PAS-M) sugere que ele solicite ao
menino, usando um tom de voz sereno. Jodo insiste, se desestabiliza e grita,
Bete lhe fala sorrindo: ‘O Jodo esta virando o lobo mau, esta ficando
assustador!’. O menino sorri se acalmando e desiste do carrinho que estd com
o colega.

A citacdo diz respeito ao contexto da Educacao Infantil pesquisado e discutido
por Castro, Schlindwein, Dias (2019). O fragmento exposto situa o papel da educadora
ao mediar uma situacdo de desestabilizagdo da crianca que chora e grita. O sucesso para
que o nervosismo cesse vem da comparacao entre o menino € o lobo mau. Interessante
verificar o efeito que tal comparagcdo gera na crianga, pois ela responde a educadora
com um sorriso € com a desisténcia de tomar o carrinho do colega.

Verificamos a resposta da crianca como uma ‘“contrapalavra” a ludicidade e a
fantasia instituida naquele momento pela educadora, mostrando como a linguagem
instaura:

[...] um processo de continua constitui¢do e, por isso, sobre a precariedade
que a temporalidade especifica dos momentos implica [...] Sobra-nos, neste
sentido, apenas o evento discursivo, que se da na linha do tempo e que s6 tem
consisténcia enquanto ‘real’ na singularidade do momento em que se enuncia
(Geraldi, 2002, p. 4).

A partir desta concepgdo de linguagem, Geraldi (2002) caracteriza o que chama
de “contrapalavra”, referindo-se ao leitor que, no ato da leitura, faz renascer as
significacdes possiveis e responsabiliza-se pela concretizagdo de determinada leitura,
dentre aquelas possiveis, ao levar as suas proprias palavras ao encontro das palavras do
texto. A singularidade desse evento discursivo culmina na “[...] impossibilidade de
prever quais as contrapalavras que virdo a esse encontro, porque elas para ele
comparecem segundo os percursos ja percorridos por cada diferente leitor e segundo os
inumeraveis momentos da leitura, ¢ impossivel prever todos os sentidos que a leitura
produz” (Geraldi, 2002, p. 5).
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O encontro de palavras abordado anteriormente ¢ imprescindivel para a
compreensdo da linguagem enquanto interagao, conforme postula Bakhtin (2004, p.
117): “A palavra ¢é o territério comum do locutor e do interlocutor. Toda palavra serve
de expressao a um em relacao ao outro. A palavra € o produto da interagdo entre locutor
e ouvinte.”

A concepcao de linguagem de Bakhtin passa pela de “dialogismo”, pois, ao
caracterizar-se no ato enunciativo concreto de interacdo verbal, sempre pressupde a
relacdo entre locutor e interlocutor. Considerado um principio central da obra de
Bakhtin, o dialogismo refere-se tanto ao didlogo face a face, quanto a varias outras
formas de manifestacdo, que demonstram que nenhuma palavra, nenhum discurso,
existe isoladamente, pois toda enunciagdo estd em didlogo com outras palavras e com
outros discursos que lhe sdo anteriores, presentes e futuros:

[...] Um objeto qualquer do mundo interior ou exterior mostra-se sempre
perpassado por ideias gerais, por pontos de vista, por apreciagdes dos outros;
da-se a conhecer para nds desacreditado, contestado, avaliado, exaltado,
categorizado, iluminado pelo discurso alheio. Ndo ha nenhum objeto que ndo
apareca cercado, envolto, embebido em discursos. Por isso, todo discurso que
fale de qualquer objeto ndo esta voltado para a realidade em si, mas para os
discursos que a circundam. Por conseguinte, toda palavra dialoga com outras
palavras, constitui-se a partir de outras palavras, estd rodeada de outras
palavras (Fiorin, 2017, p. 22).

Dentre as varias manifestacdes de dialogia, vale enfatizar a que se caracteriza
como constitutiva, por ndo aparecer textualmente explicitada no discurso, como postula
Bakhtin: “Todo enunciado € pleno de ecos e ressonadncias de outros enunciados, com 0s
quais estd ligado pela identidade da esfera de comunicagdo. [...] O enunciado esta
repleto de réplicas ocultas e invisiveis” (Bakhtin, 2011, p. 297).

Se retomarmos a citagdo que fizemos anteriormente, com referéncia ao contexto
da Educagdo Infantil, observamos nela claro exemplo de enunciado que se concretiza
em meio a “ecos e ressonancias”. As relacdes dialdgicas, possiveis de serem extraidas
desta citagdo, mostram o dialogismo explicito feito em remissdo a personagem do lobo
mau ¢ também um dialogismo constitutivo que se materializou no sorriso € na
desisténcia da crianga de tomar o brinquedo do colega. Essa resposta infantil nio
evidencia que outros discursos povoaram a tomada de posicdo desta crianga ao
materializar, pelo sorriso e pela atitude calma, uma resposta, mas indicia que a sua
réplica ao imagindario recuperado pela educadora, quando o comparou ao lobo mau, nao
foi de medo, nem de aversdo, como poderiamos, em um primeiro momento, imaginar
que seria.

No caso do dado referente a Educagdo Infantil, verificou-se a resposta dada pela
crianca a remissao ao lobo mau, a partir das suas experiéncias anteriores envolvendo
essa personagem. No que segue, focalizaremos na andlise de respostas infantis a leitura
literaria, que, diferentemente da contag@o de histérias — “[...] em que se estabelece uma
conversagao literaria, compartilhada entre um adulto e uma crianga [...]” (Souza, 2016,
p. 50) — pressupde a leitura integral do texto, sem modificacdes do seu conteudo ou de
palavras.

Como exposto anteriormente, o foco de andlise do presente artigo localiza-se nas
contrapalavras infantis a leitura literaria feita em voz alta do livro Chapeuzinho
vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009). A fundamentagdo exposta nesta se¢do
servira de base para as andlises e interpretagdes que seguem, tendo em vista a
metodologia de pesquisa adotada.

169



Revista Leia Escola | vol 25 | n.3|dezembro de 2025 | ISSN 2358-5870

3. Descri¢ao, analise e discussio do evento de leitura literaria e de producdes
discentes infantis

a) Sobre a leitura literaria em voz alta

Antes de iniciarem a leitura em voz alta de Chapeuzinho vermelho e o lobo-
guara (Machado, 2009), os pibidianos fizeram abordagens orais sobre o dialogismo
explicito presente no livro, buscando verificar o conhecimento que a turma de 5° ano do
Ensino Fundamental tinha do cléassico infantil. Observou-se que algumas criangas
demonstraram conhecer alguma versdo de Chapeuzinho Vermelho, enquanto outras
manifestaram ndo conhecer. Dentre as criangas que expuseram ja conhecer a historia,
nao houve nenhuma que se propusesse a contd-la para a turma, alegando terem
vergonha de fazé-lo. Coube, entdo, a um dos pibidianos ir resgatando a historia, de
modo que contava uma parte do conto e seguia perguntando a turma o que acontecia em
determinado ponto da narrativa e, nesta dinamica, a historia foi reconstituida em sala de
aula, conforme a versao de Grimm e Grimm (1985). ’

Depois de finalizada esta primeira contextualizagdo do classico infantil,
perguntou-se se existiria algo na historia classica que os alunos’ gostariam de mudar. As
respostas foram:

Bruno: A Chapeuzinho seria azul.

Analu: Eu tenho a Chapeuzinho Amarela.

Nick: Na minha historia a vovoé seria lutadora de Kung Fu. E eu conhego uma
versdo romantica, eles se apaixonam.

Posteriormente a esta conversa inicial, passou-se ao levantamento de hipdteses a
partir da leitura da capa do livro, na qual se destacam as personagens da Chapeuzinho
Vermelho, do lobo-guard e de uma grande fatia de melancia, como se vé na figura a

seguir:

Figura 1 — Capa do livro

? Todas as falas citadas foram extraidas do diario de campo produzido pela professora regente da turma.
Os nomes das criangas sdo ficticios.
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Fonte: Machado, 2009
A turma participou deste momento expressando respostas como as que seguem:

Ronaldo: Acho que eles viram amigos e comem melancia no final.

José Vitorio: Aparece o génio da lampada e os transformam numa melancia.
Nick: Ela estava levando melancia para a avo e encontrou um lobo e comeu
melancia com ele.

O proximo momento dedicado ao livro efetivou-se pela leitura em voz alta dos
capitulos 1 e 2, ficando um pibidiano responséavel por ler o texto do narrador da historia
e outros pibidianos ocuparam-se de ler as falas das personagens. A leitura foi dividida
em alguns dias, pois se fez a sua divisdo em capitulos, ou seja, estabeleceram-se os dias
de leitura e, em cada dia, eram lidos de 2 a 3 capitulos. Nos momentos de leitura, as
ilustragdes do livro eram mostradas a turma por meio da exibi¢do de como aparecem no
proprio livro.

Para que esta metodologia de leitura literaria, segundo a qual os capitulos eram
lidos em dias sucessivos, nao prejudicasse o acompanhamento da narrativa, foi
apresentada uma linha do tempo que era retomada toda vez que um novo capitulo fosse
lido. Assim, antes de reiniciar a leitura dos capitulos seguintes, fazia-se, por meio da
linha do tempo, a rememoragao das personagens que haviam participado dos capitulos
lidos e quais eram os acontecimentos relativos a cada um dos capitulos. Essa linha do
tempo foi iniciada a partir da leitura do primeiro capitulo e prosseguiu até o término da
histéria. Ao final, a linha do tempo ficou assim:

Figura 2 — Linha do tempo

EY MG D 171



Revista Leia Escola | vol 25 | n.3|dezembro de 2025 | ISSN 2358-5870

Fonte: Acervo pessoal

A leitura dos capitulos 3 e 4 destacou-se porque motivou comentarios e
manifestagdes quanto a sentimentos variados, conforme se vé a seguir:

Jinior: medo e nervoso

Nick: raiva

Analu: angustiado

Alceu: felicidade do Anhanga

Pablo: coragem

Ronaldo: ja pensou no fim da histdria o lobo guara comer o Anhanga

Analu: Eu achei interessante que no livro diz que no dicionario o lobo-guara
¢ covarde, quero pesquisar se ¢ verdade isso.

A leitura desses capitulos foi motivo de grande interesse pelas criangas, em
especial quanto a referéncia a Anhanga, personagem relacionada a cultura indigena.
Dado esse interesse, os pibidianos apresentaram uma musica sobre essa figura, que,
depois de ouvida, foi também cantada pela turma. Em relacdo a esses capitulos, também
chamou a aten¢do a tultima fala do trecho anterior, no qual Analu demonstra o seu
interesse em saber se de fato era veridica a referéncia feita ao “Diciondrio dos Animais
do Brasil”. Neste ponto, a aluna faz mencdo a um trecho da histéria em que Anhanga
afirma ao lobo-guard que, nesse diciondrio, ele ¢ descrito como “um animal arisco e
covarde” (Machado, 2009, p. 28).

Depois de finalizada a leitura literaria de todos os capitulos do livro, houve uma
conversa sobre a historia lida, momento em que a turma compartilhou as suas
impressoes. Algumas criangas manifestaram que tinha sido um “bom final”, que “o lobo
ndo era mau”, assim como expressaram que “o Anhangd ndo fez nada depois”. Houve
também a manifestacdo nao-consensual de Pablo, rapidamente rebatida por outras
criangas, que também manifestaram outras impressdes sobre a histdria lida, conforme

segue:

Pablo: Eu queria que o lobo guara matasse a chapeuzinho no final.
As criangas expressaram em coro “nossaaaa’.

Julio: acho que ia ficar meio chato se ele matasse a chapeuzinho.
As criangas falaram “chato ndo, triste né...”.

Jodo Victor: o Anhanga iria fazer uma vinganga com o lobo.
Analu: poderia ter uma continuag@o para essa historia.

Posteriormente a troca de impressdes da leitura, estabeleceu-se um momento de
produgdo textual escrita em grupos, a partir do livro lido. As criangas se mostraram
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animadas, conforme expressou Bruno: “eu estava precisando disso, porque eu ja estava
com uma ideia”.

No que se apresentou anteriormente, demos destaque as relacdes dialogicas entre
Chapeuzinho Vermelho da obra de Angelo Machado e a personagem classica do conto
literario, conforme expostas durante a interven¢ao dos pibidianos na turma de 5° ano do
Ensino Fundamental. Demos énfase a manifestacdo oral das criancas sobre os
sentimentos e sobre o interesse na personagem “Anhangd”, que foram mencionados a
partir da leitura dos capitulos 3 ¢ 4 do livro. Destacamos, também, que, a cada retomada
de leitura, era apresentada a linha do tempo para que se rememorasse o enredo de cada
capitulo.

Em complemento aos destaques anteriores, informamos que a leitura literaria do
livro deu-se no tempo-espago das aulas dedicadas a contetidos de portugués, o que se
constituiu como um dos fatores para a escolha por ler o livro de modo fragmentado, por
capitulos, ¢ ndo de uma unica vez. As aulas voltadas ao estudo do portugués eram
entremeadas por aulas de outros conteidos como matematica, ciéncias, geografia,
dentre outros.

Vale mencionar que nas aulas direcionadas a conhecimentos de geografia, a
professora supervisora no PIBID e regente da turma orientou discussdes e leituras
voltadas para o reconhecimento de caracteristicas dos biomas brasileiros, dentre eles o
cerrado, assim como orientou trabalhos voltados a pesquisa de animais que sofrem o
risco de extingdo, como ocorre com o lobo-guara. Essa pesquisa sobre os animais em
extin¢do culminou, nas aulas de geografia, na producdo de leis de proibi¢do a caca,
inventadas pelas criancas.

b) Sobre as produgdes discentes escritas®

Nesta se¢do, focalizamos na andlise de contrapalavras infantis a leitura literaria
de Chapeuzinho vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009), conforme produzidas por
escrito ao final da leitura do ultimo capitulo do livro. Para tanto, selecionamos duas
produgdes infantis que mostram indicios de dialogismo.

O primeiro texto a ser abordado foi escrito pelo grupo em que estavam Analu,
Lucas, Nick e Junior com o titulo “Chapeuzinho vermelho e o novo capuz”, conforme
se transcreve a seguir:

Chapeuzinho vermelho foi em uma loja de capuzes, comprar um novo capuz,
pois ja estava cansada de seu antigo capuz vermelho. Chapeuzinho comprou
seu novo acessorio, que era de cor roxa, saiu toda feliz e contente com seu
novo capuz. Mas ela ndo sabia que o capuz continha um superpoder de
mudar sua aparéncia das pessoas. Chapeuzinho chegou em casa, mostrando
0 seu novo capuz novo a sua mde, logo colocou seu capuz e sentiu pelos
crescerem em sua pele, se assustando, percebendo que estava virando um
lobo, foi pedir ajuda para seu amigo lobo-guard, ele ndo a reconheceu
quando viu a garota naquele estado, dando leves passos para trds,
assustado. O nome de seu amigo lobo era Fred. Entdo ela gritou:

— Fred me ajude! Fred entdo ouviu a voz de sua amiga, ficando preocupado.
— Chapeuzinho? E vocé? O que aconteceu? Fred riu levemente quando viu
aquela criatura horrenda com um capuz roxo.

Chapeuzinho lhe olhou confusa, logo respondendo:

4 . . ~ . ~ e ~

Os textos infantis estdo transcritos, nesta se¢do, em itdlico e com espacamento de 4 cm em relacdo a
margem. Os textos foram transcritos de acordo com o original, sem qualquer tipo de correcdo ortografica
ou gramatical.
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— Sim, Fred, sou eu. Eu coloquei esse capuz e virei esse animal todo cheio de
pelos.

— Vamos por partes, por que ndo tirastes o capuz? Fred perguntou
arqueando uma sobrancelha. Chapeuzinho foi tirando lentamente o capuz
esperando que voltasse a sua forma normal. Entdo ela tirou o capuz, e...

Ela ndo voltou ao normal. Entdo ela pensou, o que poderia ser, entdo ela
tirou o seu antigo capuz de dentro de sua cesta. Colocou ele e ai sim sua
forma normal voltou. Chapeuzinho jurou nunca mais o tiraria (o capuz
vermelho). Entdo ela sempre serd a nossa eterna Chapeuzinho Vermelho.

Essa producao infantil demonstra o dialogismo explicito desde o titulo, assim
como o constitui como pilar de toda a historia pela renovacao do enredo que tem como
conflito o abandono do antigo capuz. O conflito, referente a transformagdao de
Chapeuzinho em lobo, ¢ resolvido quando a personagem volta a colocar o seu antigo
capuz, o que permite que ela volte ao seu normal, dando vazdo ao desfecho “ela sempre
serda a nossa eterna Chapeuzinho Vermelho”. Destaca-se nessa produgdo infantil a
presenca do lobo-guard como personagem da historia e sua caracterizagdo como amigo
de Chapeuzinho.

O texto 2, intitulado “A sombra de uma nova chapeuzinho”, foi escrito pelo
grupo em que estavam Felipe, José Vitorio, Junior e Soraia e segue transcrito:

Em um belo dia chapeuzinha, achou coisas espalhadas, em sua casa. Ela
ficou assustada, mas sua mde, estava muito atrasada pro seu trabalho, mais
chapeuzinha queria ir ao shopping comprar um novo chapéu. Ela comprou u
chapéu que ela queria tanto mas ndo sabia que ele era magico. Ela colocol o
chapeu em sua cabega e ficou em coma por 3 meses e acordou em um
laboratorio com varios clones de si mesma. E o pai dela era cientista e o pai
dela criou uma magia com energia sinética para ajudar a preucurar 0s
clones au redor do mundo e acabou dando errado e no lugar da magia
sinética ele criou a nova soba da chapeuzinha e essa soba era a parte
raivosa de chapeuzinho e a soba saiu au redor do mundo para pecurar clonis
para ficar mais forte. Com a multiplica¢do dos clonis da chapeuzinha e, o
aumento da for¢a da somba causou uma carrupg¢do no tempos causou um
furacdo um furacdo do tempo. E a somba podera distruir o mundo em pouco
tempo e a chapeuzinha consiguira derrotar a sua propria soba. ela conseque
derrotar com um amtidoto poderoso e ela derrotou e voltou tudo ao normal e
a historia acaba por aqui fim.

Nesse texto infantil, narra-se sobre a compra de um chapéu novo por
Chapeuzinho, que, ao ser vestido, leva a personagem principal a ficar em coma por 3
meses. Destaca-se, nesta produgdo, a presenca do pai de Chapeuzinho, personagem
descrito entre a ciéncia e a magia e que ¢ responsavel por criar uma sombra raivosa de
Chapeuzinho.

Os dois textos focalizados demonstram como as contrapalavras aos enunciados
de outro sdo imprevisiveis e emergem a partir da responsividade de cada um, tendo em
vista as suas proprias palavras, ou seja, aquelas com as quais se chega no momento da
enunciagao.

Quanto ao dialogismo composicional (Fiorin, 2017, p. 37), que ¢ explicitado
pela “[...] incorporagdo pelo enunciador da(s) voz(es) de outro(s) no enunciado”,
chamamos a aten¢do para o que segue:
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e assim como no livio de Angelo Machado, as criangas, tanto no texto 1
quanto no texto 2, reinventaram a histéria de Chapeuzinho Vermelho,
contudo nao abandonaram o acessorio que lhe dd nome: o capuz (também
nomeado por “chapéu”);

e no texto 1, semelhante a historia de Angelo Machado, o lobo-guara
comparece como personagem e caracteriza-se como amigo de Chapeuzinho
Vermelho;

e 1o texto 2, assim como no livro de Angelo Machado, faz-se referéncia ao pai
de Chapeuzinho.

Quanto a indicios de dialogismo constitutivo (Fiorin, 2017), destaca-se o seguinte:

e verificou-se, no texto 1, indicios de ressondncia da narrativa de Angelo
Machado, especificamente quanto ao conflito e a recusa do lobo-guard em
transformar-se em lobo mau, atitude exigida pela figura fantastica do
Anhangé. No texto 1, a luta de Chapeuzinho para nao se transformar em lobo
mostrou-se como um indicio do elo dialdégico com a obra de Machado
(2009). No que tange ao texto 2, verificou-se como indicio de dialogia o
aparecimento de uma “sombra raivosa” de Chapeuzinho Vermelho que,
assim como Anhagd, exercia uma influéncia maldosa.

A dialogia passivel de ser discutida a partir dos textos infantis destaca aspectos das
contrapalavras das criancas a leitura em voz alta de Chapeuzinho vermelho e o lobo-
guara (Machado, 2009). No que segue, partimos dessa discussdo para tratar de algumas
potencialidades da leitura literaria tal qual discutida no presente artigo.

c) Compreensdo e apreciacdo da leitura literaria pelas criangas

A analise de elementos de dialogia presentes nos textos infantis converge com o
nosso interesse de buscar indicios das contrapalavras a leitura literaria de Chapeuzinho
vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009), tendo em vista que:

Cada um dos elementos significativos isolaveis de uma enunciagdo e a
enunciacdo toda sdo transferidos nas nossas mentes para um outro contexto
ativo e responsivo. A compreensdo ¢ uma forma de didlogo; ela esta para a
enunciagdo assim como uma réplica estd para outra no dialogo. Compreender
¢ opor a palavra do locutor uma contrapalavra. S6 na compreensdo de uma
lingua estrangeira € que se procura encontrar para cada palavra uma palavra
equivalente na propria lingua. E por isso que ndo tem sentido dizer que a
significacdo pertence a uma palavra enquanto tal. Na verdade, a significagdo
pertence a uma palavra enquanto traco de unido entre os interlocutores, isto &,
ela s6 se realiza no processo de compreensdo ativa e responsiva. A
significagdo ndo estd na palavra nem na alma do falante, assim como também
ndo esta na alma do interlocutor. Ela é o efeito da interacdo do locutor e do
receptor produzido através do material de um determinado complexo sonoro.
E como uma faisca elétrica que s6 se produz quando ha contato dos dois
polos opostos. Aqueles que ignoram o tema (que sé € acessivel a um ato de
compreensdo ativa e responsiva) e que, procurando definir o sentido de uma
palavra, atingem o seu valor inferior, sempre estavel e idéntico a si mesmo, ¢
como se quisessem acender uma lampada depois de ter cortado a corrente. S6
a corrente da comunicagdo verbal fornece a palavra a luz da sua significa¢do
(Bakhtin, 2004, p. 132).
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A partir disso, consideramos que:

a) as respostas das criangas a leitura literaria deixaram marcas nos textos
escritos produzidos; e

b) essas marcas sdo material importante para a analise de elementos referentes a
compreensdo e a apreciacao infantil da leitura literaria de que participaram.

Quanto ao item “a”, ficou indicado que as contrapalavras infantis, nos textos
escritos analisados, enfatizaram o objeto (capuz/chapéu) que da nome a Chapeuzinho
Vermelho, ao que se somou a presenca de personagens citados na obra de Angelo
Machado — o lobo-guara e o pai de Chapeuzinho. Outro aspecto relevante foi perceber
que, tanto na obra original quanto nas produgdes infantis, o conflito da narrativa contou
com um elemento maravilhoso. No caso do texto de Angelo Machado, foi a presenca da
personagem Anhangd, e nas produgdes infantis, isso compareceu pela transformacao de
Chapeuzinho em lobo e pela sombra raivosa da personagem.

Ao tomarmos essas marcas para analise de aspectos referentes & compreensao e
a apreciacdo infantil da leitura literaria, conforme propde o item “b”, identificamos que
o valor literario da obra lida ressoou na resposta que as criangas forneceram a partir da
escrita dos textos analisados. Ou seja, ainda que o livito Chapeuzinho Vermelho e o
lobo-guara, de Angelo Machado (2009), possua no seu enredo diferentes mengdes ao
contexto sociocultural brasileiro, observa-se que a linguagem literaria do texto teve um
papel fundamental no processo de compreensdo e apreciagdo infantil da obra em
questao.

Neste ponto, vale trazer alguns elementos concernentes a biografia de Angelo
Machado, que escreveu mais de trinta obras literarias infantis contemplando o
conhecimento cientifico para criancas, dentre as quais se inclui Chapeuzinho
Vermelho e o lobo-guara (2009). Angelo Machado foi neurocientista, entomologista e
professor da Universidade Federal de Minas Gerais (Barsottini ef al, 2021). Sobre a sua
literatura infantil, em que ciéncia e arte compareciam juntas, Angelo Machado dizia:
“[...] meu objetivo ao escrever ndo € ensinar, mas sim incentivar o gosto pela leitura.
Acredito que a meta principal de todo escritor infantil deve ser essa, despertar o gosto
pela leitura. Ensinar coisas cientificas vem em segundo lugar [...]” (Nascimento, 2024,
p. 6).

De acordo com a citagdo anterior, fica exposto o interesse do autor no trabalho
com a linguagem que pode provocar o gosto pela leitura e que, no caso, transforma o
conhecimento cientifico em arte literaria, sem deixar de indicar que também ha um
lugar de importancia para o conhecimento cientificamente construido:

O conhecimento cientifico procura ir além do imediatamente aparente, dos
dados primarios da experiéncia cotidiana, buscando a compreensio mais
profunda e a explicacdo das causas e leis que regem os fendmenos. [...]
Diferentemente do senso comum [...] o conhecimento cientifico exige
reflexio rigorosa, comprovacio e sistematizacio (Severino, 2017, p. 28).

A interface entre ciéncia e arte, conforme analisada neste artigo, demonstra
como o conhecimento produzido cientificamente pode participar da escrita literaria que,
no seu auge, ira apresentar-se como arte a partir das transformagdes inerentes ao campo
da ficgdo. Na perspectiva ficcional, as semelhancas com os saberes cientificos ficam
num segundo plano, pois, enquanto criacdo poética, predominara no texto literario
infantil o potencial de propiciar diversas significacdes que ndo ficam limitadas a
factualidade e a veracidade dos conhecimentos cientificos em pauta. Observa-se, assim,
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a riqueza da literatura infantil que permite aos seus leitores acessar conhecimentos que
sao validados em um dado campo de produgdo cientifica pelo viés da recriagao literaria,
na qual o jogo de palavras e de sentidos prepondera aos saberes da ciéncia.

Na obra sob estudo (Machado, 2009), esse ponto demonstra-se claramente ao
analisarmos como a personagem lobo-guara vive um imenso conflito existencial ao ser
desafiado, por Anhangd, a devorar Chapeuzinho Vermelho e a sua avo. Tal conflito
encontra respaldo no saber da ciéncia, como fica nitido na afirmacio de Angelo
Machado (Nascimento, 2024, p. 8):

Hoje o fato de ser cientista ajuda! A escritora Ruth Rocha fala que gosta de
meus livros [...] Podemos falar de ecologia de forma bonita, prazerosa para as
criangas. A vantagem esta no fato de que como zoo6logo sei de situagdes que
o0 escritor normalmente ndo sabe, por exemplo o lobo. Sente-se medo de lobo,
mas esse lobo ¢ europeu. Aqui existe o lobo-guara que como mais frutas do
que carne. Assim surgiu a historia Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara que
come a melancia toda da Chapeuzinho. Mas essa informacao s6 foi possivel
por causa da pesquisa que comprovou que 60% da alimentag@o do lobo-guara
¢ vegetal [...].

Quanto a isso, observa-se que ainda que a produgdo escrita literaria do autor
esteja fundamentada em um conhecimento cientifico referente a alimentagao da espécie
de lobo em questdo, a leitura da obra Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara
(Machado, 2009) propde a possibilidade de fruicdo literaria, que, aliada a
conhecimentos da ciéncia, enriquecem o repertorio cultural da crianca. Ou seja, ainda
que se depreenda da historia de Angelo Machado um conhecimento cientifico
relacionado ao lobo-guara, espécie em extingdo, ¢ a depredagdo humana do cerrado,
importante bioma brasileiro, a narrativa em questdo ndo se restringe a um tratamento
didatico deste conhecimento, pois apresenta a linguagem literaria, verificavel na forma
como o cerrado ¢ descrito, na inventividade que leva a recriagdo das personagens de
Chapeuzinho Vermelho e do lobo e no humor presente no livro, conforme foi exposto
na secao introdutoria deste texto.

Focalizamos, ainda, como ponto de interesse a linguagem literaria utilizada ao
estabelecer uma complexidade para a personagem do lobo, o que ¢ um dos pontos de
inventividade em relacdo as versdes classicas com que Chapeuzinho Vermelho e o
lobo-guara (Machado, 2009) dialoga.

Ressaltamos, neste ponto, o valor da homonimia “lobo”, que pode fazer
referéncia tanto ao lobo mau, dos contos classicos, quanto ao lobo-guara, de Machado
(2009). Tal homonimia corrobora o dialogismo com a histéria classica, mas tal
identificacdo entre as personagens anula-se na narrativa, pois a personagem de Machado
(2009) refere-se a um animal efetivamente existente na fauna brasileira e ndo a
personagem lobo mau do imaginario infantil. Esta relacdo entre realidade e imaginario é
ricamente complexificada quando se tem o objetivo de o lobo-guaré transformar-se em
lobo mau. Tal objetivo traz inimeros conflitos de identidade ao lobo-guara. Avaliamos
esta complexificagdo da personagem como um elemento forte da linguagem literaria da
narrativa.

Consideracoes finais

O exposto neste artigo indicou as condi¢des nas quais a leitura literaria em voz
alta de Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009) ocorreu, chamando-
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se a atencdo para a conversa inicial, prévia a leitura propriamente dita; ao levantamento
de hipoteses a partir da capa do livro; a linha do tempo usada como modo de favorecer o
acompanhamento da leitura, haja vista que a leitura deu-se em mais de um dia.

Posteriormente a leitura literaria integral do livro, houve o momento de
produgdo escrita de textos, pelos quais foi possivel indicar aspectos inerentes a
compreensdo e apreciacdo infantil da leitura literaria do livro de Machado (2009).

A andlise das contrapalavras infantis a leitura literaria, materializadas nas
produgdes escritas, possibilitou a abordagem de aspectos referentes a linguagem
literaria que ressoaram nos textos infantis e mostraram-se importantes para a
compreensao e apreciagdo da literatura infantil pelas criancas.

Considerando o exposto, entendemos que a leitura literaria de Chapeuzinho
Vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009), em contextos escolares, deve favorecer a
apreciacdo da linguagem literaria do texto, sem se restringir a um trabalho com os
conhecimentos de flora e fauna presentes no livro. O conhecimento cientifico, presente
em livros literarios infantis como o que foi abordado neste artigo, desperta interesse
durante a leitura literaria.

Esse interesse evidenciou-se, por exemplo, na fala de Analu, crianca que se
ateve a referéncia ao “Dicionario dos Animais do Brasil”, quando expds, posteriormente
a leitura dos capitulos 3 e 4, a seguinte afirmacdo: “Eu achei interessante que no livro
diz que no dicionario o lobo-guard € covarde, quero pesquisar se ¢ verdade isso”. O
interesse pela personagem que remete ao cerrado brasileiro também ocorreu em uma das
producgdes textuais escritas, que manteve o lobo-guard como personagem da historia.

Avaliamos que, ainda que o conteudo cientifico esteja presente na historia
literaria infantil e desperte interesse em seu publico-alvo, ¢ a riqueza da linguagem
literaria que poderd torna-lo inesquecivel. Os textos infantis escritos deram mostras de
como ressoaram, nestas producdes, aspectos inerentes ao trabalho literario realizado
pelo autor em Chapeuzinho Vermelho e o lobo-guara (Machado, 2009), em especial,
com relagdo ao dialogismo efetivado em torno do conto classico infantil, a
complexificacdo da personagem do lobo e a presenca do maravilhoso nos conflitos
narrados.
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