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Resumo: O presente artigo buscar destacar
as contribui¢des do ensino de Ciéncias junto
a estudantes do ensino fundamental em uma
comunidade ribeirinha na cidade de Sao
Mateus, Espirito Santo. O eixo formativo
desta pesquisa baseia-se na abordagem
CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente), e na metodologia dos trés
momentos pedagdgicos — problematizagdo
inicial, organizagdo do conhecimento e
aplicacdo do conhecimento. A proposta se
deu por meio da vivéncia dos estudantes
diante das suas articulagdes entre os
conhecimentos cientificos e artisticos, com
énfase na escrita e ilustracdo de historias.
Inspiradas pelos impactos ambientais em seu
territorio, os estudantes elaboraram um livro
coletivo intitulado ‘“Nas aguas do rio
Cricaré: memorias de um rio vivo”,
propondo propostas ludicas para a
preservagao ambiental e cuidado com o rio.
A experiéncia desta pesquisa evidencia que
articular literatura e Ciéncias na infancia
favorece aprendizagens criativas e fomenta o
pertencimento ¢ o cuidado com o meio
ambiente.

Palavras-chave: CTSA. Literatura Infantil.
Comunidade Ribeirinha. Educagao
Ambiental.

Abstract: This article aims to highlight the
development of science education with
elementary school students in a riverside
community in Espirito Santo, Brazil. The
formative axis of this research is based on
the CTSA approach (Science, Technology,
Society, and Environment), and its
methodology is structured around the Three
Pedagogical Moments - initial
problematization, organization of
knowledge, and application of knowledge.
The proposal emerged from the student’s
lived experiences and their articulation
between scientific and artistic knowledge,
with an emphasis on storytelling and
illustration. Inspired by the environmental
impacts in their territory, the students
created a collective book entitled “In the
Waters of the Cricaré River: memories of a
Living River”, proposing creative solutions
for  environmental preservation and
collective care. This research experience
highlights the power of literary writing in
childhood and proposes this practice as a
tool for critical learning and deeper
engagement with science education and
environmental awareness.
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Riverside Community. Ambient Education.
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Introduciao

A partir dos pressupostos freirianos, entende-se que a educagdo deve estar
ancorada na realidade concreta dos educandos, valorizando suas vivéncias e
estimulando a problematizacao critica do mundo (Freire, 1987). Nesse sentido, também
se faz presente outras questdes que demandam compreensdo urgente do seu
entendimento, como o engajamento coletivo, social e cultural, assim como a
transformagdo dos sujeitos enquanto partilhantes em uma sociedade coletiva. No que
compete aos territérios ¢ suas ancestralidades, no contexto de locais invisibilizados,
como as comunidades ribeirinhas, hd um espago que engloba todas as iniciativas
mencionadas acima que derivam da educagdo e, aqui, se constitui como um catalisador
de saberes e expansao do conhecimento: a escola. Este ambiente circular apresenta-se
como um espaco para o didlogo e a busca por novas experiéncias, sobretudo locais,
assim como os conhecimentos da ciéncia e da arte.

Com isso, tendo como base a intersec¢ao entre os estudos cientificos e artisticos,
esta pesquisa nasce no ambiente e se constitui pelo territorio. Dentre diversos meios
para discutir-se sobre a vida, a 4gua do Rio Cricaré se faz morada para as prerrogativas
que surgiram para a producdo deste artigo. Localizado no norte do Espirito Santo, o rio
se nutre pela memoria, pelos estudantes e seus pares, que estdo atentos a infancia e ao
bem-estar do territorio. Tal perspectiva dialoga com a abordagem CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente), que, segundo Santos e Mortimer (2000) e Bazzo,
Linsingen e Pereira (2000), busca relacionar conteudos cientificos a contextos
socialmente significativos, incentivando a tomada de decisdo e a participacao cidada.

Nesse contexto, o ensino de Ciéncias nos anos iniciais assume papel decisivo na
formacgdo de sujeitos criticos, capazes de compreender as interagdes entre fendOmenos
naturais, avancos tecnologicos e implicagdes sociais e ambientais (Santos; Mortimer,
2000; Krasilchik; Marandino, 2007). A abordagem CTSA, ao promover essa
articulacdo, contribui para o desenvolvimento de competéncias associadas a
alfabetizacdo cientifica. Esta, por sua vez, pode ser compreendida como um processo
formativo que visa permitir ao estudante a mobilizagdo de saberes cientificos no
enfrentamento de questdes do cotidiano, por meio da apropriacdo das linguagens e
metodologias proprias das Ciéncias. Com isso, o individuo torna-se capaz de interpretar
e avaliar situagdes que envolvem ciéncia e tecnologia, posicionando-se diante delas de
forma consciente e fundamentada, o que se alinha as ideias freirianas de leitura critica
do mundo e emancipacao social.

A partir dessa perspectiva, o estudo foi desenvolvido com uma turma do 5° ano
do ensino fundamental, tendo como propdsito promover o ensino de Ciéncias
fundamentado na abordagem CTSA, articulada aos Trés Momentos Pedagogicos
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002), que orientaram todas as atividades. O
trabalho tomou como eixo a tematica da 4gua no cotidiano dos estudantes, explorando
aspectos conceituais, sociais e ambientais, com destaque para os impactos gerados por
acoes humanas no territorio, especialmente a luz do desastre socioambiental de
Mariana, em Minas Gerais. Ao tratar dessa problematica, buscou-se tanto a
compreensdo de conceitos cientificos, quanto o desenvolvimento de habilidades
proprias da alfabetizagdo cientifica, incentivando os estudantes a interpretarem,
argumentar e propor solu¢des fundamentadas para questdes que afetam diretamente sua
comunidade.

Nesse processo, por meio de atividades como: debates, discussdes literarias,
praticas de escrita e oficinas, os estudantes refletiram sobre suas realidades e suas
experiéncias diante das problematizagdes evocadas nas atividades, sempre relacionando
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a discussdo para a vivéncia com o Rio Cricaré. O ponto chave da sequéncia didatica foi
a criacao de um livro coletivo, construido através de uma perspectiva ludica, nas quais
super-herdis surgem para defender o rio, combatendo a poluicdo e a agdo humana que
provoca, também, o abandono da natureza no territoério. Neste livro, intitulado “Nas
aguas do rio Cricaré: memorias de um rio vivo”, as histérias foram escritas a partir da
construgdo de paginas confeccionadas com papel reciclado, ilustradas e organizadas
pelos estudantes que participaram destas atividades.

Além de favorecer o processo de alfabetizacdo cientifica, este artigo busca
evidenciar como se deu a construcdo de uma tomada de consciéncia ambiental a partir
do aporte literario, utilizando a literatura e a arte como meios de expressao sensivel e de
aprendizagem no e pelo ensino de Ciéncias. As ac¢des foram estruturadas com base nos
Trés Momentos Pedagogicos, permitindo que os estudantes, por meio da producdo
textual e artistica sobre o meio ambiente, articulassem saberes cientificos e culturais.
Nesse sentido, orienta-se pela seguinte questdo de pesquisa: Quais as contribui¢des da
articulacdo entre literatura e ensino de Ciéncias, na abordagem CTSA, para a
alfabetizagdo cientifica de estudantes do ensino fundamental em uma comunidade
ribeirinha? Assim, esta investigacdo pretende contribuir para o debate sobre praticas
interdisciplinares que aproximem ciéncia, arte e educagcdo ambiental na infincia,
fortalecendo processos formativos criticos e socialmente engajados.

1 O ensino de Ciéncias e a Abordagem CTSA

O ensino de Ciéncias na Educacdo deve ser compreendido como um lugar de
ambientacdo dos estudantes diante do aprendizado obtido pelas praticas desenvolvidas
pelo(a) professor(a). Nesse sentido, a formagao dos estudantes, assim como tudo aquilo
que envolve a aproximacao dos conteuidos de aula para com os seus contextos sociais €
ambientais precisa ser levado em consideragdo, sobretudo quando o externo afeta
diretamente estes sujeitos participantes. Nesse sentido, a abordagem CTSA propoe a
intersec¢do entre diversos conhecimentos, em especial o cientifico e a vivéncia coletiva
dos estudantes. Essa acdo busca reconhecer esses estudantes como sujeitos que sao
atores nos seus meios, além de serem capazes de compreender, assim como transformar,
as suas realidades (Santos; Mortimer, 2000).

Essa proposta busca romper com visdes conteudistas e defasadas no ensino de
Ciéncias, promovendo o didlogo entre saberes escolares e populares, a partir das
experiéncias dos estudantes e da atuagdo docente em contextos dentro e fora da escola.
A falta de uma ciéncia voltada a cidadania e as dificuldades de comunicaciao entre
comunidade cientifica e sociedade refletem-se na fragilidade dos processos de
alfabetizacdo cientifica (Maestrelli; Lorenzetti, 2021).

Tendo em vista que a abordagem CTSA ¢ um meio de estimulo a tomada de
decisdes, ampliando, com isso, a leitura critica do mundo e incentivando, a0 mesmo
tempo, uma participacdo cada vez mais ativa de problemas ambientais e socioculturais,
o ensino de ciéncias torna-se um espac¢o formativo, que proporciona ao estudante a
investigacdo do estudo apreendido, posicionamentos morais e éticos, além do
compromisso com a coletividade e como ha essa compreensao do coletivo no meio
ambiente. Nesse caminho, entende-se que a natureza se faz como uma base para o
desenvolvimento desses estudantes em suas sociedades e, nessa perspectiva, a dgua se
faz como um dos elementos chaves para o desenvolvimento destas percepcoes.

Adotar a perspectiva da Alfabetiza¢do Cientifica implica promover um ensino de
Ciéncias que forme sujeitos capazes de aplicar os conhecimentos cientificos € os modos
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proprios de constru¢do da ciéncia para interpretar e resolver problemas do cotidiano,
tomando decisdes conscientes diante de situacdes que afetam diretamente sua realidade
(Sasseron, 2017). Ao tratar sobre a tematica da agua e da polui¢do do Rio Cricaré, os
estudantes, por exemplo, sdo estimulados a aprender sobre os fendmenos da natureza,
assim como compreendem os impactos sociais, econdmicos e ambientais da sua
degradacao, movendo suas vidas para um lugar de questionamentos sobre os rumos que
a natureza, em seus territorios, estd indo. A vivéncia, portanto, nesse meio ¢ uma
imersao destes estudantes em seu territdrio e nas suas historias.

A abordagem CTSA propde praticas interdisciplinares que aproximam os
saberes escolares das vivéncias dos estudantes, articulando 4reas como linguagem,
literatura, arte e historia local aos conteudos do ensino de Ciéncias. Nesse contexto, nos
anos iniciais do ensino fundamental, a literatura desempenha um papel importante, pois,
ao apresentar narrativas que dialogam com a realidade das criangas, enriquece suas
experiéncias ¢ amplia as possibilidades de descoberta e compreensao do mundo natural.
Assim, ao ser associada ao ensino de Ciéncias por meio de propostas contextualizadas e
culturalmente significativas, a literatura contribui para o desenvolvimento da
alfabetizagcdo cientifica de forma sensivel as realidades territoriais e sociais dos
estudantes (Carvalho, 1989).

Nesse caminho, entende-se que a interrelagdo, além da interlocucdo, entre a
ciéncia e a cultura, ¢ uma possibilidade para que o estudante construa um conhecimento
integrado e plural, que o ajude a interpretar seus lugares e agindo para compreender o
mundo de uma maneira mais ampla e contextualizada. Assim, a abordagem CTSA ndo
apenas ird possibilitar praticas pedagogicas dentro do ensino da sala de aula, mas ira
reconhecer que os estudantes aprendem fora do contexto escolar, e agem como
protagonistas de suas aprendizagens.

Por fim, destaca-se que o contexto de ensino desenvolvido neste artigo, assim
como as praticas dos estudantes, rompe com a logica tradicional de transmissdao de
conteudos, priorizando a formagdo voltada a cidadania e a resolugdo de problemas
locais. A sequéncia didatica proposta, articulada a abordagem CTSA e aos Trés
Momentos Pedagdgicos (ver secdo 3), orientou o trabalho de modo a favorecer a
compreensao critica e engajada dos conceitos cientificos.

2 A Literatura Infantil no Ensino de Ciéncias

A literatura infantil, assim como as praticas de ensino/aprendizagem
mencionadas acima, ¢ um recurso pedagdgico e se faz necessaria para as interrogagdes
que emergem nesta pesquisa. No que tange o Ensino de Ciéncias, a literatura se
caracteriza por sua capacidade de mobilizar afetos, estimular a imaginagdao dos
estudantes, assim como favorecer a constru¢do de sentidos sobre seu territorio. O espaco
ludico se concretiza, assumindo papel para desconstruir-se ¢ moldar-se constantemente
a partir dos lugares que estes estudantes pensam e (re)imaginam os seus ambientes,
sobretudo no contexto ambiental.

Lorenzetti e Delizoicov (2016, p. 9) destacam diversas praticas de ensino que
contribuem para a promogao da alfabetizagao cientifica desde os anos iniciais, com base
em praticas significativas. Entre essas iniciativas, os autores mencionam a utilizagdo
planejada de diferentes linguagens e midias, como a literatura infantil, a musica, o teatro
e videos educativos, que permitem ao professor trabalhar os significados de conceitos
cientificos presentes nesses discursos. Na contextualizagdo sobre a literatura infantil,
encontra-se a alfabetizagdo cientifica, local que abarca usos e saberes literarios, com
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finalidades multiplas de ensino, permitindo a mediacdo entre o conhecimento
sistematizado e as experiéncias subjetivas de cada estudante que partilha destes
momentos. Além disso, compreende-se na alfabetizagdo cientifica um espago para a
construgdo de significados que se constituem a partir de narrativas que dialogam com o
cotidiano de cada um e cada uma. Como afirma Antloga (2014), a literatura ¢ um saber
que funciona como ponte entre a emogao € a razao, que busca encantar-se através dos
estudantes diante das suas reflexdes criticas. Além disso, no que compete a pesquisa
cientifica, o livro “Um dia, um rio”, de Leo Cunha, foi utilizado como disparador de
debates e reflexdes sobre o desastre de Mariana, em Minas Gerais, € por analogia, sobre
a situacao do rio Cricaré. A leitura provocou reagdes de emocao nos estudantes, pois foi
possivel identificar, a partir da leitura, relacdes com as suas realidades, atribuindo, com
1sso, novos sentidos a realidade vivida.

Segundo Pizarro (2009), o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
nos anos iniciais ndo deve ser restrito as aulas de Lingua Portuguesa. Essas
competéncias sdo necessarias também para o ensino de Ciéncias, pois contribuem para a
formacao de sujeitos criticos e conscientes, capazes de se posicionar frente as questdes
cientificas. O autor ressalta que, no ensino fundamental, as aulas de Ciéncias devem
promover, além da apropriacdo de técnicas de leitura e escrita, a compreensdo de
conceitos fundamentais das Ciéncias Naturais, a aplicacdo desses saberes em situagdes
do cotidiano, a reflexdo sobre a relagdo entre ciéncia e sociedade, bem como a
valoriza¢dao dos conhecimentos locais e regionais sistematizados no ambiente escolar.

Essa experiéncia culminou na produc¢do de um livro coletivo intitulado “Nas
aguas do Rio Cricaré: memorias de um rio vivo”, composto por historias escritas e
ilustradas pelos proprios estudantes. Cada crianga criou um super-herdi ou personagem
que lutava contra a poluicao e defendia o rio, articulando os conhecimentos adquiridos
ao longo da sequéncia didatica com suas experiéncias e afetos. Além disso, as paginas
do livro foram confeccionadas com papel reciclado, o que refor¢a a associagdo de
saberes literarios com os saberes ambientais dos estudantes, tornando o objetivo final
mais significativo e coerente com a temadtica trabalhada com estes estudantes. O livro,
portanto, buscou simbolizar o encontro entre ciéncia, arte, literatura e territdrio, sendo
espagco para o conhecimento que se transforma em narrativa, e o estudante acabe
assumindo o protagonismo, também como cidadao.

Ademais, antes de adentrar ao processo metodoldgico escolhido para este
trabalho, e considerando o carater processual desta pesquisa, a organizacdo das
atividades seguiu, como ja pode ser vista brevemente até aqui, a perspectiva da
sequéncia didatica compreendida, conforme (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002),
como um conjunto ordenado de questdes proprias da aprendizagem planejada a fim de
oferecer e favorecer, aos estudantes, uma constru¢do de conhecimentos progressivos.
No campo do ensino de Ciéncias, essa linha didatica dialoga com os Trés Momentos
Pedagogicos (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002). Essa estrutura permite que o
processo educativo favorega a autonomia e reflexdo critica dos estudantes. Assim, a
sequéncia proposta, e referenciada até aqui através das experiéncias obtidas pelos
estudantes, busca articular os fundamentos da abordagem CTSA, estimulando novas
aprendizagens a partir das relagdes coletivas e que, a cada momento, tornam-se
significativas.
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3 Metodologia: contexto, participantes e etapas da sequéncia didatica

Este trabalho adotou uma abordagem qualitativa, pressupondo contato direto e
prolongado de pesquisa com o contexto que foi investigado, privilegiando os dados
descritivos, assim como a compreensao das interagdes e situacdes observadas, com base
em Bogdan e Biklen (2012). Utilizou-se, também, como inspiragdo, a pesquisa-acao,
conforme Thiollent (1985) e Teodoro, Silveira e Longuini (2022), caracteriza-se, neste
artigo, por fazer parte de uma investigagdo com a intervengao pratica, visando sempre a
resolugdo de problemas coletivos € de uma maneira cooperativa.

A abordagem escolhida justifica-se pela articulacdo de teoria e pratica (o Ensino
de Ciéncias e a Literatura, o espaco ludico), favorecendo reflexdes sobre a realidade
local, de forma critica pelos estudantes. No contexto da pesquisa, desenvolvida em uma
comunidade ribeirinha do municipio de S3ao Mateus (ES), o método permitiu a
realizagdo da interseccdo entre a educagdo cientifica as vivéncias da populagdo, o que
fez valorizar-se os protagonistas deste trabalho.

O estudo foi realizado em uma escola municipal situada proxima ao rio Cricaré,
em um bairro periférico, cuja populagdo € marcada por praticas culturais e econdmicas
ligadas a pesca e a0 modo de vida caicara. Dentro desse contexto, a pesquisa foi
conduzida com uma turma de 13 estudantes do 5° ano do ensino fundamental, na faixa
etaria de 10 a 11 anos. O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola enfatiza a
colaboragdo entre escola, familia e comunidade, priorizando um ensino contextualizado,
ludico e significativo, com foco no estudante como sujeito ativo da aprendizagem. Essa
perspectiva da, portanto, validez e voz para a pesquisa, que buscou, a todo momento,
associar ndo so os estudos utilizados, como também os estudantes e a populacao daquele
territorio. Ressalta-se que a pesquisa foi conduzida em conformidade com as diretrizes
éticas nacionais, tendo sido aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o niimero
de CAAE (numeragdo omitida para fins de avaliagdo do trabalho) e parecer n°
(numeragdo omitida), além disso, todos os estudantes obtiveram a autorizacao prévia de
seus pais e/ou responsaveis legais para participar da pesquisa, mediante a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Autorizagdo de
Uso de Imagem e Voz.

A escolha da tematica agua, especialmente no que se refere a polui¢do e ao
descarte de lixo nos rios, se justifica pelo fato de os estudantes residirem proximos ao
rio Cricaré, um importante recurso hidrico local que sofre com elevados niveis de
poluicao. Essa proximidade dos estudantes com o rio evidenciou a urgéncia de se
problematizar praticas cotidianas, como o descarte inadequado de residuos, que, embora
comuns, geram impactos diretos na qualidade da dgua e no equilibrio ambiental. Em
consonancia com a habilidade da BNCC (EF05CI04) para o 5° ano do Ensino
Fundamental, que propoe a identificagdo dos principais usos da agua e a discussao sobre
os problemas decorrentes desses usos (Brasil, 2018, p. 341), as atividades da sequéncia
didatica' foram organizadas com base nos Trés Momentos Pedagogicos, conforme
proposto por Delizoicov, Angotti ¢ Pernambuco (2002).

! Nesta perspectiva, o trabalho utiliza-se da fase 4 de uma sequéncia didatica de 5 fases de trabalho,
realizadas ao longo do periodo do mestrado académico, sendo essa fase um recorte da dissertagdo.
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4 Analise de dados

A andlise dos dados foi conduzida sob uma perspectiva descritiva e
interpretativa, fundamentada na abordagem CTSA e nos Trés Momentos Pedagogicos
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002). Inspirada em Creswell (2007), buscou-se,
nesta analise, atribuir significados amplos e contextualizados as acdes dos estudantes,
evidenciando como as praticas pedagdgicas contribuiram para a aprendizagem e para a
alfabetizacdo cientifica.

4.1 Sequéncia didatica para a pesquisa desenvolvida

Iniciamos a sequéncia didatica com uma aula de 50 minutos dedicada a
problematizag@o inicial, com o objetivo de captar a percep¢do dos estudantes sobre o
ciclo da 4gua, os impactos da interferéncia humana nesse processo e conceitos sobre a
polui¢do da é4gua, com énfase nos impactos causados pelo descarte inadequado de
esgoto doméstico e residuos solidos. Os estudantes foram convidados a responderem um
questionario (Tab. 1) sobre esses conceitos relacionados.

Tabela 1 — Perguntas relacionadas ao ciclo da agua Perguntas
Perguntas

1. Como acontece o ciclo da agua?

2. De que maneiras vocé acha que os seres humanos podem influenciar no ciclo da agua?

3. Vocé acha que a interferéncia humana no ciclo da agua pode prejudicar os rios? Por qué?

4. O que vocé acha que acontece com o esgoto que sai da sua casa? Para onde ele vai?
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Posteriormente, para a organiza¢do do conhecimento, conduzimos uma aula
expositiva que abordou a dindmica do ciclo da dgua e as interferéncias humanas que
eventualmente podem impacta-lo. Além disso, promovemos um didlogo em grupo com
base na leitura de uma reportagem de um jornal local sobre o rompimento da barragem
de Mariana-MG, intitulada “Desastre de Mariana aniquilou a pesca no litoral
mateense, dizem pescadores” (Milanez, 2024). Nesse sentido, a reportagem foi o ponto
de partida para discutirmos os impactos de desastres ambientais, permitindo os
estudantes relacionarem o contetido tedrico a uma situacdo real. Em seguida, para
sistematizar as explicagdes, realizamos também uma oficina pratica de producdo de
papel reciclado (Fig. 1), conforme orientado por R. Santos (2017). A pratica contou com
a utilizacao de papéis usados e alguns livros que iriam ser descartados pela escola. Essa
etapa teve a duragdo de trés aulas, cada uma com 50 minutos.
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Figura 1 — Oficina de papel reciclavel

4

Fonte: Elaborado pela autora (2025‘).

Na aplicacdo do conhecimento, organizamos uma roda de leitura do livro “Um
dia, um rio”, de Leo Cunha (Fig. 2). A obra oferece uma visdo sensivel sobre a relagcdo
entre os seres humanos e os rios, além de retratar a situagdo do rio Doce antes € apds o
desastre ambiental provocado pelo rompimento da barragem de Mariana-MG. Durante a
leitura e discussdo coletiva (Figura 3), os estudantes expressaram seus conhecimentos
sobre o tema e compartilharam experiéncias familiares relacionadas ao rio de sua
comunidade.

Para encerrar, os estudantes participaram de uma atividade em grupo que
envolveu a criagao e a escrita de historias. Inspirados pelos assuntos mobilizados na
leitura da reportagem e na roda de leitura. Convidamos os estudantes a imaginarem
maneiras de salvar o rio Cricaré dos impactos ambientais que vem sofrendo, propondo
solugdes e agdes de preservagdo. Como parte da atividade, os estudantes criaram super-
herdis dispostos a protegerem o rio. As histérias foram inicialmente registradas nos
cadernos dos estudantes, refletindo suas ideias e criatividade. Essa etapa foi desenvolvida
ao longo de trés aulas de 50 minutos.

Figura 2 — Livro utilizado para a roda de leitura

Fonte: Cunha (2016).
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Figura 3 — Roda de leitura do livro “Um dia, um rio”
e ‘ . g

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os estudantes escreveram suas histdrias sobre o rio Cricaré no papel reciclado
produzido e, para finalizar, foi produzido um livro coletivo intitulado Nas dguas do rio
Cricaré: memorias de um rio vivo, cujo conteudo foi composto pelas historias
elaboradas pelos estudantes, conforme ilustrado na Figura 4. Posteriormente, esse livro
foi apresentado pelos estudantes em uma Feira de Ciéncias organizada na escola. Por
fim, vale ressaltar que a oficina de papel reciclado foi realizada em sala de aula, sob a
supervisdo atenta da pesquisadora deste trabalho, além da professora regente. Nesse
contexto, nenhum material perigoso foi utilizado, visando garantir a seguranga dos
estudantes (Tab. 2).

Tabela 2 — Materiais utilizados durante a Fase 3
Atividade priatica Materiais usados
Telas de nylon;

Papel usado;

Tecido entretela;
Esponja de lavar louga;
o Agua.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Oficina de papel reciclado

Figura 4 — Livro “Nas aguas do rio Cricaré: memorias de um rio vivo”
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Memorias te um rio vivo

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As atividades desenvolvidas ao longo dessas etapas possibilitaram a construgado
de um percurso pedagdgico que buscou, além de propor conhecimento e instigar os
estudantes, relacionar a teoriza¢do do Ensino de Ciéncias com a cientificidade literaria,
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resultando em um universo ludico capaz de conscientizar ainda mais os estudantes com
as suas realidades e suas experiéncias. Assim, foi possivel perceber que os participantes
puderam partir de suas vivéncias praticas e reflexdes criticas para pensar em suas
producdes autorais, que se tornaram significativas a partir das suas transformagodes com
a aprendizagem recebida. Esse processo, sobretudo, ao articular problematizacgdo,
criatividade e sistematizagcdo, formou uma base para a analise de resultados obtidos e
que serdo discutidos a seguir, na se¢dao 4.2, com foco na organizacdo e aplicagdo dos
conhecimentos pelos estudantes.

4.2 Resultados e aplicacio do conhecimento dos estudantes

Esta secdo apresenta os resultados do trabalho desenvolvido em sala de aula.
Para a andlise, foram considerados: as atividades realizadas, os didlogos ocorridos, os
registros no diario de bordo da pesquisadora, os registros fotograficos e as gravagdes de
audio. E relevante ressaltar que as transcrigdes das respostas dos estudantes, em todas as
fases da pesquisa, foram mantidas exatamente como foram registradas, sem alteragdes
para adequacdo a norma culta da lingua portuguesa. Durante as atividades, em alguns
momentos, os estudantes perguntavam as pesquisadoras ou a professora regente sobre a
grafia correta das palavras, porém buscamos garantir um ambiente livre de imposi¢des
linguisticas, incentivando a escrita espontanea dos estudantes. Esse principio esta
alinhado com a perspectiva de Astolfi, Peterfalvi e Vérin (1998), que destacam que o
ensino de Ciéncias proporciona condi¢des naturais para a leitura e a escrita, permitindo
que o estudante encontre oportunidades de se expressar livremente.

As atividades propostas buscaram estimular reflexdes acerca do rompimento da
barragem em Mariana-MG, uma tragédia socioambiental que deixou rastros de
destruicao, contaminando as aguas e afetando diretamente a economia local das familias
residentes nas comunidades ribeirinhas atingidas. Para isso, desenvolvemos leituras de
reportagens, rodas de leitura, atividades e produgdes textuais que permitissem analisar a
percepcdo dos estudantes sobre esse desastre e os impactos ambientais a ele
relacionados. Neste contexto, a problematizacdo inicial buscou compreender o
conhecimento prévio dos estudantes a respeito do tema, explorando suas percepgdes
sobre as questdes levantadas e verificando se as diividas poderiam servir como estimulo
para a busca de novos aprendizados. De acordo com Delizoicov (2013), um dos
propositos fundamentais da problematizacdo ¢ levar o estudante a reconhecer a
necessidade de ampliar seus conhecimentos, ao perceber lacunas ou fragilidades em
seus argumentos. Nesse momento, contamos com 13 estudantes participantes, os quais
responderam ao questiondrio que subsidiou a andlise e interpretacdo das suas
percepcoes iniciais.

Além disso, ao fundamentarmos essa fase da sequéncia didatica na abordagem
CTSA, buscou-se promover uma educa¢ao baseada na compreensao critica dos desafios
ambientais e sociais, como desastres ecoldgicos, perda da biodiversidade, impactos da
industrializacdo e da crise energética, articulando esses temas a diversas questdes
sociais em diferentes niveis de complexidade (Souza; Valadares, 2022). Assim, os
estudantes foram questionados sobre seus conhecimentos em relagao ao ciclo da agua, a
influéncia das acdes humanas nesse processo e as possiveis consequéncias dessa
interferéncia para os rios.

Na primeira questdo, notamos que, mesmo sem total clareza sobre os conceitos
teoricos envolvidos no ciclo da 4dgua, os estudantes apresentaram uma percepg¢ao inicial
sobre o tema (Tab. 3). Muitos mencionaram a ideia de um movimento continuo, como
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nas falas de A3 e A5, respectivamente: “O ciclo acontece assim passa por rios, lagos, sai
0 vapor, sobe para a nuvem, a nuvem pesa € cai no rio de volta e sobe e desce”; “Chove,
passa por debaixo da terra e o sol absorve”.

Além disso, um ponto de atengdo foi a auséncia de resposta do estudante A2, o
que pode indicar falta de familiaridade com o tema ou inseguranga em formular uma
explicacdo. Esse aspecto reforcou a importancia de trabalharmos essa tematica de forma
dialégica com os estudantes, em um ambiente no qual eles se sentissem confortaveis
para expressar seus conhecimentos e hipdteses, mesmo que ainda nao estivessem
cientificamente estruturados.

Tabela 3 — Respostas dos estudantes durante a problematizacao inicial

Pergunta 1. Como acontece o ciclo da dgua?
Estudante Resposta
A2 Nao sei.
A3 O ciclo acontece assim passa por rios, lagos, sai o vapor, sobe para nuvem a nuvem pesa €
cai no rio de volta e sobe e desse.
A4 Ele vai se repetindo, sobe e desse.
A5 Chove, passa por debaixo da terra e o sol abissorve [absorve].
A7 O estudante ndo respondeu a questdo.
A8 A agua evapora vai pras [para as] nuvens cai nas folhas e nas arvores e evapora de novo.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na segunda questdo, identificou-se o quanto os estudantes tém dificuldade em
interpretar e articular suas ideias sobre a interferéncia humana no ciclo da agua (Tab. 4).
Enquanto alguns relacionaram a agao humana ao impacto ambiental, como o estudante
A3 que respondeu: “Sim, porque se estd poluindo a agua, e prejudicando o ciclo”,
outros associaram a resposta a necessidade de boas praticas, como A7: “Nao
desperdicando a agua e ndo jogando lixo no rio”.

Tabela 4 — Respostas dos estudantes durante a problematizacdo inicial

Pergunta 2. De que maneiras vocé acha que os seres humanos podem influenciar no ciclo da
agua?
Estudante Resposta

A2 Naio sei.
A3 Sim, porque se ta [esta] poluindo a agua, e prejudicando o ciclo.
A4 Naio jogar lixo no rio.
A9 Sem poluir.

Al10 Nio estava presente na atividade.

All Naio sei responde essa.

Al2 Naio sei responde essa.

Al3 Nio sei essa.

Al4 Naio sei.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Um fator importante a ser destacado ¢ que cinco estudantes (A2, All, Al12, A13
e Al4) ndo responderam a pergunta. A auséncia de resposta indicou a necessidade de
trabalharmos o conhecimento cientifico de maneira mais acessivel e significativa para
os estudantes. Conforme Souza e Valadares (2022), os problemas ambientais devem ser
articulados em sala de aula de forma a vincular o conhecimento cientifico a outros
saberes, permitindo que os estudantes reconhegam a relevancia da ciéncia para
compreenderem e interpretarem essas situacoes.

Na terceira questdo, observamos que a maioria dos estudantes relacionou a
interferéncia humana no ciclo da agua a polui¢do dos rios (Tab. 5). As falas de Al
(“‘Sim, porque a maioria das pessoas jogam lixos nos rios e poluem as ruas as cidades e
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a placa sujeito a multa ndo adianta nada”) e A15 (“Sim, porque eles jogam lixos nos
lagos e rios”) evidenciaram essa percepcdo. A resposta do estudante Al,
especificamente, chamou a atengdo por trazer uma critica direta a efetividade das
politicas de fiscalizacao.

Tabela 5 — Respostas dos estudantes durante a problematizacao inicial

Pergunta 3. Vocé acha que a interferéncia humana no ciclo da dgua pode prejudicar os rios? Por

qué?
Estudante Resposta

Al Sim, Porque a maioria das pessoas jogam lixos nos rios e poluem as ruas as cidades e a
placa sujeito a multa ndo adianta nada.

A2 Nao sei.

A5 Sim, porque uma parte dos seres humanos joga lixo nos rios.

A6 Naio estava presente na atividade.

A7 Sim, porque os humanos ndo ligam para nada e porque ficam jogando lixo no esgoto e no
rio.

A8 O rio pode seca.

A9 Nao sei.

Al0 Nao estava presente na atividade.

All Nao sei responde essa.

Al2 Porque vai prejudicar os rios.

AlS Sim, porque eles jogam lixos nos lagos e rios.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Outras respostas, como as do estudante A5 (“Sim, porque uma parte dos seres
humanos joga lixo nos rios”) e A7 (“Sim, porque os humanos ndo ligam para nada e
ficam jogando lixo no esgoto e no rio”), mostraram uma associa¢do entre o impacto
ambiental e a falta de cuidado da populagdo com o rio Cricaré. Esse entendimento
demonstrou a necessidade de aprofundarmos as discussdes sobre responsabilidade
ambiental e participacdo social na preservagao dos rios.

Por fim, vale ressaltarmos que trés estudantes (A2, A9 e Al1) ndo responderam
a questdo, o que pode indicar uma dificuldade em compreenderem as implicagdes do
tema ou em formularem uma resposta para expressarem suas percepgdes. Dentre as
falas mais recorrentes, a polui¢do teve destaque, pois foi um conceito empreendido na
maioria das respostas, o que pode estar diretamente relacionado a visibilidade desse
problema no cotidiano da comunidade ribeirinha.

A andlise das respostas dos estudantes a quarta pergunta mostrou que a maioria
reconheceu que o esgoto doméstico ¢ despejado diretamente no rio Cricaré, indicando
que percebem a relagdo entre o descarte de residuos e a polui¢do hidrica, provavelmente
por vivenciarem essa realidade na comunidade ribeirinha (Tab. 6). No entanto, as
respostas sugeriram que essa percepcdo ainda ndo incluia uma compreensdo ampla
sobre o caminho do esgoto e seus impactos no meio ambiente e na saude publica. Esse
cenario reforgou a importancia de um ensino de Ciéncias que ndo se limite a
transmissdo de informagdes, mas que instigue os estudantes a questionarem,
investigarem e refletirem criticamente sobre os problemas ambientais que os cercam.

Tabela 6 — Respostas dos estudantes durante a problematizacao inicial (Fase 3)

Pergunta 4. O que vocé acha que acontece com o esgoto que sai da sua casa? Para onde ele vai?

Estudante Resposta
A4 Eles vdo pros rios.
A5 Para os rios.
A6 A é4gua vai pro rio onde acontece a poluigdo.
A7 Quando o esgoto sae [sai] da minha casa vai direto ao rio, assim que polui o rio.
A8 O esgoto vai parar o rio.
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A9 O esgoto vai pro rio e assim que acontece a poluicdo.
Al0 Vai pro rio e acontece a poluicéo.

All Eu acho que vai pro rio Cricaré.

Al2 Pro rio.

AlS Nao estava presente na atividade.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Dessa forma, a resposta do estudante A7 (“quando o esgoto sai da minha casa,
vai direto ao rio, assim que polui o rio”’) demonstrou que ele relaciona o despejo do
esgoto a contaminagdo da 4gua. No entanto, essa percepcao ainda poderia ser ampliada,
visto que, além de constatar que o esgoto doméstico polui o rio, ¢ importante que os
estudantes sejam incentivados a pensarem sobre as razdes pelas quais esse problema
ocorre, suas implicagdes para o meio ambiente e para comunidade em que vivem.

Com base nessa andlise, considerou-se que os estudantes j4 possuiam uma
percep¢do inicial dos impactos ambientais da poluicdo nos rios e apontaram atitudes
para mitigar o problema. No entanto, ¢ necessario ampliarmos as discussdes por meio
de atividades que incentivem a problematiza¢do e o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes na constru¢do do conhecimento. Assim, o ensino de Ciéncias, quando
articulado a um contexto significativo e problematizador, permite que os estudantes
reconhegam os problemas ambientais e se sintam parte ativa na busca por solucdes,
fortalecendo seu posicionamento critico e sua participagdo social. Nessa perspectiva,
torna-se relevante considerar que o ensino de Ciéncias nos anos iniciais também deve
preservar o carater ludico das atividades, sem comprometer os contetidos. Isso contribui
para que a alfabetizagdo cientifica se desenvolva de forma voluntaria e prazerosa, e nao
como uma exigéncia imposta (Delizoicov; Slongo, 2011).

A leitura coletiva da reportagem sobre os impactos do rompimento da barragem
de Mariana-MG envolveu momentos de pausa para explicacoes, resolucao de duvidas e
discussdes sobre situagdes que os estudantes ja conheciam. Durante essa atividade,
observou-se a participagdo ativa dos estudantes, que compartilharam relatos familiares e
percepgdes individuais sobre os danos ambientais e sociais causados pela tragédia. Esse
processo dialdégico foi necessario para promover uma reflexdo critica e
problematizadora sobre as relagdes CTSA. Durante a leitura, os estudantes
demonstraram que ja possuiam conhecimentos prévios sobre os impactos do desastre,
evidenciados por falas como “minha tia recebeu o dinheiro da lama” e “meu pai recebeu
o dinheiro”, indicando que a tragédia afetou diretamente suas familias. Além disso, a
frase “verdade, o rio ficou cheio de lama” refletiu a percepgao sobre os danos causados
ao rio Cricaré, reforgada por comentarios como “a gente ndo pode comer peixe porque
ele ta poluido” e “a dgua poluida matou os peixes € ndo teve como pescar”. Essas falas
demonstraram que os estudantes compreenderam as consequéncias da tragédia.

Constatamos, de um modo geral, que esse momento de didlogo contribuiu para
fomentar uma cultura de participagao e inclusdo de temas historicamente silenciados.
Conforme apontam Auler e Delizoicov (2015), a educagdo pode ser um meio para que
demandas negligenciadas sejam discutidas, promovendo a conscientizagdo critica dos
sujeitos e a construgdo coletiva de solugdes para os desafios enfrentados. As atividades
desenvolvidas ao longo dessa fase demonstraram um avango no posicionamento
ambiental dos estudantes, pois passaram a relacionar o desastre de Mariana-MG nao
apenas como um evento isolado, mas como parte de um problema ambiental que afetou
diretamente sua comunidade.

Como parte das atividades praticas da sequéncia didatica, realizamos uma
oficina de produgdo de papel reciclado, com base em R. Santos (2017). A atividade teve
como objetivo sensibilizarmos os estudantes sobre a importancia da reciclagem e do
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reaproveitamento de materiais, reforcando a necessidade de reduzirmos o descarte
inadequado de residuos. Para a confec¢ao do papel reciclado, utilizamos papéis usados e
livros descartados pela escola, os quais foram fragmentados pela pesquisadora e,
posteriormente, transformados em polpa de papel com o auxilio de um liquidificador.

Devido a auséncia de um laboratdrio na escola, realizamos a oficina em sala de
aula. Confeccionamos as telas utilizadas na filtragem da polpa artesanalmente e, para
substituir a bacia plastica necessaria a imersdo das telas, contamos com uma panela de
grande porte, cedida pela diretora da escola (Fig. 5).

Figura 5 — Materiais utilizados na oficina de papel reciclado

Fonte: Elabor .pela autora (205).

A oficina despertou grande interesse nos estudantes, os quais demonstraram
motivacdo e envolvimento durante a atividade. Para facilitar a participagdo,
organizamos os estudantes em duplas, cada uma sendo responsavel pela producdo de
duas folhas de papel reciclado: uma para a escrita da historia e outra para a ilustracao.
Durante a pratica, promovemos um didlogo sobre os diferentes tipos de poluicdo e a
importancia da reciclagem de materiais, incentivando os estudantes a refletirem sobre o
destino do lixo e seus impactos ambientais, especialmente nos rios. As falas registradas
no didrio de bordo da pesquisadora evidenciaram o envolvimento dos estudantes e seu
posicionamento diante da problematica ambiental. Alguns comentérios feitos pelos
estudantes refletiram a relacdo entre a atividade realizada e a conscientizagdo sobre a
polui¢do dos rios, como podemos visualizar na Tab. 7.

Tabela 7 — Comentérios dos estudantes durante a oficina de producao de papel reciclado.

Estudante Comentario
A3 “Além do papel, ndo podemos jogar colher, ndo pode jogar copo no rio”.
A7 “Tem que deixar o rio limpo porque a gente precisa da dgua”.
A9 “Eu achei muito importante fazer o papel, gostei da experiéncia, me ensinou a nao
jogar lixo no rio, porque ¢ dificil de limpar”.
All “Tem vida dentro do rio”.
Al2 “Aprendi sobre a reciclagem, que ¢ muito importante reaproveitar o lixo”.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os comentérios registrados indicaram um avanco na percep¢ao dos estudantes
sobre os impactos do descarte inadequado de residuos. O fato de mencionarem a
dificuldade de limpar a agua e a presenca de vida nos rios demonstrou uma maior
conscientizacdo sobre a necessidade da preservagao dos recursos hidricos. Além disso, a
fala de A9 revelou um aprendizado significativo, ao associar a dificuldade de
recuperagdo do meio ambiente a responsabilidade individual sobre o lixo descartado.
Tais falas evidenciaram que a conducdo de atividades praticas contribui positivamente
para o desenvolvimento de uma tomada de consciéncia ambiental dos estudantes.

EY MG D 141



Revista Leia Escola | vol 25 | n.3|dezembro de 2025 | ISSN 2358-5870

De acordo com as DCNs para o ensino de Ciéncias Naturais, a experimentagao,
a observacdo e a proposi¢ado de problemas sdo estratégias importantes para a
aprendizagem, pois permitem que os estudantes investiguem, analisem e debatam sobre
fendmenos e conceitos cientificos (Brasil, 2013). Nesse sentido, podemos concluir que a
oficina proporcionou uma experi€ncia pratica significativa e possibilitou que os
estudantes relacionassem o contetido discutido em sala com suas vivéncias, fortalecendo
seu posicionamento sobre a importancia da reciclagem. Ao propor a articulagdo entre
teoria e pratica, a atividade contribuiu para o processo da alfabetizacdo cientifica, na
medida em que os estudantes foram estimulados a compreender conceitos de maneira
contextualizada, refletindo criticamente sobre os impactos ambientais de suas agdes
cotidianas.

Dando continuidade as atividades da sequéncia didatica, realizamos uma roda de
leitura com os estudantes. A leitura escolhida foi do livro “Um dia, um rio”, de Leo
Cunha, que apresenta uma perspectiva poética sobre o desastre ambiental causado pelo
rompimento da barragem de Mariana-MG, evento que resultou na morte do Rio Doce.
Ao iniciarmos a leitura, os estudantes ndo demonstraram grande entusiasmo, no entanto,
conforme a histéria avangou, um trecho especifico despertou o interesse da sala: “[...]
Um dia eu fui rio, bacia, vale. Hoje sou siléncio. Meu leito virou lama, Meu peito,
chumbo e cromo. Minhas margens, tristeza” (Cunha, 2016). Nesse momento, 0s
estudantes comecaram a levantar as maos e a fazer perguntas espontaneamente. Um
deles questionou: “O personagem do livro € o rio, tia?”. A professora regente respondeu
que sim e explicou ao estudante rapidamente para que a leitura pudesse seguir. Esse
trecho fez com que os estudantes relacionassem a narrativa do livro com os impactos
ambientais discutidos no dia anterior, ampliando o interesse pela leitura. No decorrer da
leitura, novos comentarios surgiram: “a pesca ficou ruim e a agua ficou barrenta”; “o rio
ficou cheio de lama escura”. Essas falas evidenciaram que os estudantes estavam
compreendendo a relacdo entre o desastre ambiental e suas consequéncias,
reconhecendo que a degradag@o dos rios ndo ocorre apenas de forma natural, estando
diretamente associada a acao humana.

A contextualizagdo desse desastre dentro da realidade local dos estudantes foi
importante para tornar a discussdo mais significativa. Nesse cenario, Rosa e Strieder
(2018) destacam que, mesmo que o tema tenha escala global, ¢ fundamental trazé-lo
para discussdes que impactam nas contradigdes vividas pelos estudantes e pela
sociedade. Esse tipo de abordagem amplia a motivagdo e o engajamento dos estudantes,
uma vez que permite problematizar temas que muitas vezes sao silenciados no ensino de
Ciéncias. Além disso, quando a aprendizagem se alinha com a vivéncia dos estudantes,
os conteudos ganham significado e deixam de ser tratados como conceitos abstratos e
descontextualizados.

Sanmarti (2011) destaca a importancia da leitura como parte integrante da
atividade escolar e sua relagdo com a génese do conhecimento cientifico, pois permite
aos estudantes irem além do que esta escrito, gerando novos saberes e aprofundando sua
compreensdo sobre o mundo. Assim, a roda de leitura ampliou a reflexdo dos estudantes
sobre o desastre ambiental e suas consequéncias além de reforcar a importancia do
ensino baseado na problematizagdo, no didlogo e na participagdo ativa na constru¢ao do
conhecimento. Nesse contexto, vale destacar que Lorenzetti e Delizoicov (2016)
apontam que praticas como o uso de literatura infantil e outras linguagens ajudam a
atribuir sentido aos conceitos cientificos, contribuindo de forma significativa para o
processo de alfabetizacdo cientifica desde os anos iniciais.

Apos a realizagao da roda de leitura, solicitamos aos estudantes que elaborassem
historias nas quais deveriam propor maneiras de salvar o rio Cricaré¢ dos impactos
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ambientais que vem sofrendo. Essa atividade teve como objetivo estimular a
criatividade dos estudantes enquanto refletiam sobre acdes de preservacdo ambiental.
Para analisarmos as contribui¢des das atividades para a aprendizagem dos estudantes,
consideramos as historias elaboradas sobre o rio Cricaré.

Os papeis reciclados, produzidos pelos estudantes durante a oficina, levaram
cerca de dois dias para secar. Durante esse periodo, foram armazenados na biblioteca da
escola até que pudessem ser utilizados para a transcricdo das historias. Na semana
seguinte, com os papeis ja secos, os estudantes receberam suas folhas para registrarem
os textos elaborados anteriormente. Inicialmente, demonstraram empolga¢do ao ver o
resultado do papel que haviam produzido.

No momento da transcri¢ao das historias, incentivou-se os estudantes a criarem
um titulo para seus textos e elaborarem uma ilustragdo que representasse visualmente a
narrativa. Essas atividades refor¢aram a escrita como ferramenta de comunicagao, além
de favorecerem a interpretagdo dos estudantes sobre os conceitos trabalhados ao longo
da sequéncia didatica. Nesse sentido, a BNCC voltada para o ensino de Ciéncias da
Natureza propde o estimulo as habilidades que envolvam a comunicacdo de
informagdes de forma oral, escrita ou multimodal (Brasil, 2018). Dessa maneira, a
produgdo textual aliada aos desenhos possibilitou que os estudantes expressassem suas
maneiras de associarem os conceitos trabalhados as suas proprias vivéncias. Assim,
permitimos que eles interpretassem os conteudos e refletissem criticamente sobre as
questdes abordadas ao longo do processo.

Nessa perspectiva, Lorenzetti (2000) argumenta que o ensino de Ciéncias pode
desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento da leitura e da escrita, atuando
como um aliado no processo de construcao dessas habilidades. Dessa forma, a produgao
das historias e ilustracdes pelos estudantes contribuiu para o desenvolvimento da
expressdo escrita e da interpretacdo textual. A seguir, apresentamos as historias e
ilustragdes elaboradas pelos estudantes, evidenciando suas percepgoes e reflexdes sobre
as tematicas abordadas na sequéncia didatica.

A titulo de ilustracao, mostrando como a atividade se desenvolveu com uma
dupla de estudantes, A2 e A3, por exemplo, reflete-se as discussdes desenvolvidas ao
longo da sequéncia didatica, especialmente nas atividades de roda de leitura e de analise
da reportagem sobre o rompimento da barragem de Mariana-MG (Fig. 6). Em relagdo as
contribui¢cdes para a aprendizagem, percebemos trechos na histéria que indicam a
compreensdo dos impactos ambientais causados pelo rompimento da barragem (“lama
com minérios toxicos que contaminou o rio Cricar¢”), demonstrando a interpretacdo da
ideia de que os rejeitos da mineragdo carregaram substancias nocivas que prejudicaram
a qualidade da 4gua. Na linguagem dos estudantes, observamos a construgdao de
conceitos cientificos, como a contaminagdo dos ecossistemas aquaticos e as
consequéncias dessa poluicdo para a vida no rio, como no trecho: “os peixes foram
atingidos pelos minérios e sumiram”.

Outro ponto que se destacou na narrativa foi o fato desses estudantes terem
inserido personagens que representavam a mobilizagdo social, como quando narram que
“o super limpo chamou os pescadores para limpar o Rio Cricaré”, o que sugere um
entendimento de que a recuperagdo ambiental ndo ocorre sozinha, mas depende de
acoes humanas. Além disso, a0 mencionarem os pescadores como personagens ativos
na recuperagdo do rio, os estudantes recorreram a elementos que fazem parte de sua
vivéncia. Esses aspectos dialogam com a abordagem CTSA, uma vez que favorece a
constru¢do de um conhecimento contextualizado, o qual permite ao estudante
reconhecer os impactos socioambientais das a¢cdes humanas e buscar solugdes para os
problemas enfrentados por sua comunidade (Auler, 2018).
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Além da construgdo textual, a escolha da histéria em quadrinhos como forma de
registro visual também merece destaque, pois evidenciou a criatividade dos estudantes
na expressao de suas ideias. Isso vai ao encontro da perspectiva da abordagem CTSA,
que considera que, ao participarem de atividades significativas, os estudantes passam
por um processo de constru¢do da linguagem cientifica, no qual a linguagem cotidiana
se transforma e se expande a medida que novos signos e conhecimentos sdo
acrescentados ao seu entendimento do mundo (Ribeiro, 2016).

Figura 6 — Historia e ilustracdo dos estudantes A2 e A3.
O super limpo
O super limpo, era o protetor do rio Cricaré, um dia uma cidade chamada Mariana tinha uma barragem
que se rompeu e essa barragem tinha minérios toxico com lama que atingiu a cidade de Mariana e
destruio [destruiu] foda cidade. Essa lama com minérios toxico atingio [atingiu] o rio do Cricaré e os
peixes foram atingido[s] por minérios os peixes sumiram e o Rio ficou poluido, o super limpo recebeu a
noticia. O super limpo chamou os pescadores, de perto do rio para limpar o Rio Cricaré assim os peixes
voltaram para o Rio Cricaré e o ciclo da dgua passou a circular perfeitamente

Hoje eu recebir [recebi] uma noticia que o rio Cricaré foi atingido pela barragem de Mariana e na
barragem tinha minérios toxico com lama e contaminou o rio Cricaré. E agora vou limpa o rio Cricaré
com o meu cajado magico [magico]. Agora o Rio Cricaré esta limpo porque meu cajado cristalino salvo
[salvou] ele.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os relatos apresentados na Figura 6 reforcam o compromisso dos estudantes
com o0s seus territorios. €, como foi mencionado anteriormente, essas atividades
propuseram a criacdo de um livro coletivo contendo todas as historias e ilustragdes
criadas por eles. A elaboracdo dessas narrativas e imagens permitiu aos estudantes
articular experiéncias cotidianas com conhecimentos cientificos, fortalecendo sua
compreensao sobre as relagdes entre meio ambiente, sociedade e agdo humana. Nesse
sentido, a atividade contribuiu também para a alfabetizagdo cientifica, ao possibilitar o
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desenvolvimento de conceitos e teorias cientificas de forma contextualizada,
estimulando habilidades de investigacdo e a percepcdo critica das interagdes entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade ¢ Ambiente, dimensdes que, conforme aponta Sasseron
(2017), estao interligadas e devem estar presentes desde os anos iniciais da formagao
escolar. Na Fig. 7, é possivel visualizar uma estudante apresentando o livro para sua
familia na Feira de Ciéncias, compartilhando as histérias que fizeram parte do projeto.
Esse momento, inclusive, permitiu que os estudantes explicassem, com entusiasmo, o
processo de criagao.

Figura 7 — Aluna apresentando o livro coletivo na Feira de Ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De modo mais amplo, sintetizando a discussdo antes de adentrarmos nas
consideracdes finais deste artigo, observa-se que o percurso estabelecido até entdo,
sustentado pelos Trés Momentos Pedagogicos, potencializou aprendizagens que
evidenciaram novos engajamentos criticos e efetivos nos estudantes com o tema
proposto. As narrativas criadas, por exemplo, assim como as falas registradas, apontam
para um processo de alfabetizagdo cientifica que se materializa na capacidade de
argumentar, propor solucdes e reconhecer-se como sujeitos criticos implicados nas
relagdes CTSA. Quando ancorado em situagdes significativas, as articulagdes propostas
lancam luzes as nocgdes cientificas, oportunizando novas reflexdes. Ainda, resultados
semelhantes foram encontrados em pesquisas de Maestrelli e Lorenzetti (2021) e Souza
e Valadares (2022), destacando que as praticas baseadas em CTSA e nos Trés
Momentos Pedagogicos favoreceram a construgdo dos saberes cientificos.

Por fim, como nestes estudos apontados acima, as experiéncias relatadas neste
artigo indicam como a integracao entre leitura, escrita e investigagao cientifica ampliam
o engajamento dos estudantes, contribuindo ao desenvolvimento das competéncias
criticas e socioambientais desde os anos iniciais.

Consideracoes Finais

Os resultados indicam que as atividades possibilitaram, aos estudantes, uma
ampliagdo das suas reflexdes sobre a poluicdo dos rios e a importancia da preservagdo
ambiental. Ao longo da sequéncia didatica, os estudantes envolveram-se com as
discussoes e se expressaram por meio da escrita e dos desenhos, demonstrando como a
abordagem CTSA pode articular diferentes formas de linguagem no ensino de Ciéncias.
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Ao trabalharem com narrativas, leituras e producdes textuais, os estudantes discutiram
conceitos cientificos e relacionaram esses conhecimentos ao seu contexto local.

Nesse sentido, Maestrelli (2018) destaca que habilidades fundamentais, como
leitura, localizagdo de informacdes no texto, escrita e expressdao de opinides, sao
necessarias para o desenvolvimento do pensamento cientifico. Assim, o envolvimento
dos estudantes na producao das historias reforgou a importancia de trazer para a sala de
aula praticas pedagogicas que promovam a articulacdo entre as relagdes CTSA, visto
que os estudantes desenvolvem uma postura critica e participativa diante das
problematicas ambientais, sejam elas locais ou globais.

A pratica literaria, mesclada com o ensino de Cié€ncias, consolidou os saberes
cientificos trabalhados, fortalecendo a autoria dos estudantes. Com isso, a alfabetizagdo
cientifica se deu, também, pelo exercicio de escrita com liberdade criativa, assumindo
posicionamentos diversos e construindo novos argumentos. Ao escreverem suas
histérias, os estudantes traduziram conceitos como polui¢do, cuidado ambiental, ciclo
da agua e agdo humana em enredos ficcionais, repletos de critica, imaginacao e
sensibilidade. A literatura, nesse contexto, além de um instrumento pedagdgico: foi uma
linguagem de resisténcia, de reinvengdo do mundo e de transformacdo. Desse modo, a
literatura ndo foi utilizada apenas como ferramenta de motivacdo ou “ilustracdo” da
ciéncia, mas como componente importante para a proposta pedagdgica, que articulou
leitura, escrita, literatura infanto-juvenil, sensibilidade e tomada de consciéncia
ambiental. A narrativa literaria ofereceu um espago de escuta e de fala, de elaboragdo
simbolica e de posicionamento ético, contribuindo para a relacdo indissocidvel entre
literatura ¢ o ensino de ciéncias na formagdo constante, critica e humanizadora dos
estudantes.

Com os desdobramentos vistos aqui, sugere-se que novos estudos possam
explorar a continuidade da proposta com outras turmas, assim como outras faixas
etarias, compreendendo a abordagem CTSA como fortalecimento do pensamento critico
e a emancipacdo dos estudantes em diferentes contextos. Entre as limitacdes
encontradas — como a auséncia de laboratérios equipados e problemas estruturais e o
tempo reduzido para o desenvolvimento das etapas da sequéncia didética, os desafios
reforgam a importancia de politicas publicas que assegurem condi¢des adequadas para a
efetivacdo das praticas interdisciplinares no ensino de Ciéncias.
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