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Resumo: Esta pesquisa tem como objetivo
analisar duas acOes desenvolvidas na formacao
inicial de professores para o trabalho com os
géneros orais. Para isto, serdo analisados os
resultados de uma iniciagdo cientifica sobre o
modelo didatico de videorresenhas e um projeto
de letramento em que se buscou construir uma
proposta de sequéncia didatica do género
resenha oral. Somos orientados teoricamente
pelas oticas do interacionismo sociodiscursivo,
da psicologia historico-cultural e da engenharia
didatica, assim como pesquisas recentes acerca
da formacao de professores para atuarem com a
oralidade. O contexto de produgdo sdo
estudantes do curso de Pedagogia em uma
universidade comunitaria do interior de S&o
Paulo. Seja por meio da modelizagdo didatica
ou da sequéncia didatica, ambos os trabalhos
apresentaram um contato inicial desde a
formagdo inicial com o desenvolvimento da
oralidade, mesmo que com algumas limitagdes,
contribuindo para que seja diminuida a
desvalorizagdo dos géneros orais em detrimento
dos escritos.
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Abstract: This study aims to analyze two
actions developed in the context of initial
teacher education for work with oral genres.
To this end, we examine the results of an
undergraduate research project on the
didactic model of video reviews and a
literacy project that sought to design a
didactic sequence for the oral review genre.
The study is theoretically grounded in the
perspectives of sociodiscursive
interactionism, cultural-historical
psychology, and didactic engineering, as
well as recent research on teacher education
for the teaching of orality. The context of
production involves students enrolled in a
Pedagogy undergraduate program at a
community university in the interior of Sao
Paulo, Brazil. Whether through didactic
modeling or the didactic sequence, both
initiatives provided pre-service teachers with
an initial experience in working with orality.
Although some limitations were observed,
the projects contributed to reducing the
marginalization of oral genres in relation to
written ones.
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1. Introducio

Mesmo que ja existam pesquisas indicando a importancia do estudo da
oralidade e dos géneros orais (Magalhaes; Castro; Neves, 2022), ainda ndo ha a mesma
intensidade da presenga da oralidade tal qual a escrita nas prescrigdes oficiais, nos
materiais didaticos ou mesmo nos cursos de formagao docente das areas de Pedagogia e
Letras, sendo ambos os cursos que protagonizam o trabalho com o ensino da lingua
materna. Essa auséncia da oralidade nas formagdes dos professores nos cursos que
trabalham com o ensino de lingua materna pode indicar uma fundamentacao linguistica
que ressalta, direta ou indiretamente, uma supervalorizagdo da escrita na escola em
detrimento da oralidade.

Segundo Magalhdes (2008), um trabalho que ndo privilegia a oralidade ¢
preconceituoso, ja que desqualifica a cultura oral que o aluno trouxe de seu meio ¢ a
considera como menos importante de ser aprendida. Uma das formas de se trabalhar
com a oralidade ¢ por meio do ensino de géneros orais. Algumas pesquisas ja se
ocuparam de construir um inventario de géneros orais, como ¢ o caso de Costa-Maciel
(2025); Bueno; Bragiatto; Oliveira (2024).

Cabe a nos, enquanto pesquisadores e professores, fortalecer o debate em busca
do rompimento de uma supremacia da escrita, conforme apontam Magalhdes et al
(2022), ja que os géneros orais podem ser ensinados e que hd a possibilidade de
aprender a falar em publico e transitar por diferentes situacdes sociais que demandam
um agir pela oralidade.

Para isso, faz-se necessario um trabalho com a oralidade e os géneros orais
desde a formacgdo inicial dos professores no ensino superior, como defendem alguns
autores (Zani; Bueno, 2017; Forte-Ferreira; Magalhaes, 2023). Visando contribuir para
isso, este artigo tem como objetivo analisar duas ac¢des desenvolvidas na formagdo
inicial de professores para o trabalho com a oralidade. Para isso, assumimos como
corpus as produgdes académicas, resultantes dessas agdes, de alunos da graduagdo de
pedagogia em uma universidade confessional do interior do Estado de Sdo Paulo: a
primeira ¢ o relatdrio de uma pesquisa de iniciacdo cientifica que visava fazer a
modelizacdo didatica de videorresenhas; a segunda, buscou-se construir uma proposta
de sequéncia didatica desse género e que foi produzido por alunos na disciplina
“Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa”.

Nas seguintes se¢des, comegaremos pela apresentacdo de nossa dtica sobre a
formacao de professores e o ensino dos géneros orais, seguidos pela contextualiza¢ao da
nossa andlise e dos resultados encontrados em dois trabalhos acerca dos géneros de
textos resenha oral e videorresenha.

2. Formacio de professores e ensino dos géneros orais

Em nossos trabalhos de pesquisa e formagdo de professores, assumimos a
perspectiva vigotskiana de que os homens se desenvolvem nas interagdes sociais,
durante as quais a apropriacdo sociossemiotica ocupa um espago central. Desse modo,
temos buscado nos apoiar em quadros tedrico-metodoldgicos que visem investigar como
podemos contribuir para que nossos professores e alunos saibam agir cada vez melhor
por meio da linguagem, como vemos em Dolz ¢ Schneuwly (1998); Schneuwly e Dolz
(2011); Hofstetter ¢ Schneuwly (2017).

Nessa perspectiva, a formagdo de professores precisa considerar que os
professores ndo devem aprender somente os conteudos epistemologicos (Bulea-
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Bronckart; Bronckart, 2010), ou, dito de outra forma, os saberes a ensinar (Hofstetter;
Schneuwly, 2017), que se referem aos saberes referentes ao conteudo que sera ensinado,
mas, também, convém ao professor em formagao aprender de igual maneira os saberes
praxiolégicos (Bulea-Bronckart; Bronckart, 2010), para ensinar (Hofstetter; Schneuwly,
2017), ou seja, ser formado também para aprender como que se ensina determinado
conteudo. Em se tratando dos géneros orais, foco de nosso trabalho, temos a hipotese de
que pode haver uma negligéncia quanto as formagdes de professores que levem em
conta os saberes epistemologicos dos géneros orais; quando consideramos os saberes
praxiologicos relativos aos géneros orais, a frequéncia pode ser ainda menor. Convém,
portanto, considerarmos uma formagao de professores que leve em conta que ndo
devem ser ensinados somente os géneros de textos escritos, mas, também, os orais.

Enquanto defini¢do da materializacdo do nosso corpus, embasados em Dolz,
Schneuwly e Haller (2011, p. 127), compreendemos que “o termo oral, do latim oris
(boca), refere-se a tudo o que concerne a boca ou tudo aquilo que se transmite pela
boca”. Dessa forma, quando trabalhamos com o ensino, defendemos, orientados pela
proposi¢do de Dolz e Schneuwly (2011), que o oral ndo existe; o que existe sdo os orais,
em multiplas formas, cristalizadas por meio dos géneros de textos orais. E constitutivo
dos géneros orais seus aspectos prosddicos, cinésicos e do ambiente em que sdo
construidos (Dolz; Schneuwly; Haller, 2011). Somos orientados, também, por
Marcuschi (2010, p. 25), quando define que a oralidade ¢ “uma pratica social para fins
comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na
realidade sonora”.

A producao da oralidade ¢ realizada por meio de ondas e vibragdes, os quais
sdo materializados pela fala. Esta fala ¢ definida, também por Marcuschi (2010, p. 25)
como “uma forma de producdo textual-discursiva para fins comunicativos na
modalidade oral (situa-se no plano da oralidade, portanto)” e tem por suas
caracteristicas como o “uso da lingua na sua forma de sons sistematicamente articulados
e significativos, bem como os aspectos prosodicos, envolvendo, ainda, uma série de
recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade, os movimentos do corpo
e a mimica” (Marcuschi, 2010, p. 25).

Focando no ensino e na formacao desses géneros orais ¢ da oralidade, Bueno
(2009) apontava que os professores sentiam a necessidade de uma formagao especifica
para uma pedagogia do oral. Esta pedagogia do oral, sinalizada por Magalhaes (2008),
atesta a necessidade do trabalho com a oralidade na sala de aula para o aluno poder
transitar pelas diversas instancias sociais utilizando a lingua, seja ela produzida ora na
modalidade oral, ora na modalidade escrita. 15 anos depois, sob o ambito do ensino
superior em licenciaturas, Forte-Ferreira e Magalhaes (2024) ainda apontam como
necessidade a oralidade na formagdo docente, j4 que os géneros orais ainda ndo
costumam ser ensinados, dado os resultados de uma pesquisa que as autoras realizaram
com docentes de cursos no ensino superior.

Empregamos em nossa perspectiva tedrico-metodologica uma das diversas
formas possiveis para o desenvolvimento do trabalho com os géneros de textos orais: a
engenharia didatica (Dolz, 2016) com as sequéncias didaticas (Dolz; Schneuwly; Haller,
2011; Dolz; Silva-Hardmeyer, 2020). Esta engenharia didatica possui quatro fases: 1)
analise prévia tanto do trabalho quanto dos sujeitos que aprenderdao, configurando o
modelo didatico do género; 2) produ¢do de um dispositivo didatico, no nosso caso, a
sequéncia didatica; 3) aplicagdo desse dispositivo; 4) andlise dos resultados desse
prototipo.

O modelo didatico, foco da primeira das pesquisas que serd apresentada nos
resultados, ¢ definido como um “instrumento pragmatico forjado no decorrer mesmo de
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uma pratica de engenharia” (De Pietro; Schneuwly, 2014). Compde-se como
caracteristicas constitutivas deste modelo didatico cinco componentes essenciais:
defini¢do geral do género; parametros do contexto comunicativo; conteudos especificos;
estrutura textual global; operagdes linguageiras e suas marcas linguisticas (De Pietro;
Schneuwly, 2014). Por ser a primeira etapa da engenharia didatica, na modelizacdo
didatica precede a organizacao das caracteristicas de um género de texto que sera
produzido e aplicado depois na sequéncia didatica (Moura; Bueno, 2019). Baseadas nas
capacidades de linguagem, ¢ a partir desses modelos didaticos que as dimensdes
ensinaveis de um género de texto sdo evidenciadas (Jacob; Bueno, 2020).

J& o dispositivo didatico que foi empregado pelos estudantes como sequéncia
didatica na segunda pesquisa, ¢ definido como um “conjunto de atividades escolares
organizadas de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 82). A sua organizagdo costuma aparecer como
uma “produgdo inicial para avaliar as capacidades dos alunos, uma série de oficinas e
atividades centradas nos obstaculos a superar pelos alunos e uma produ¢ao final para
avaliar os efeitos do ensino” (Dolz, 2016, p. 243). Dolz; Noverraz; Schneuwly (2011)
preconizam uma estrutura nas sequéncias didaticas que costuma ser seguida:
apresentacao da situacdo de comunicagdo, produg¢do inicial, médulos (de acordo com as
capacidades de linguagem a serem atingidas) e uma producao final. A figura abaixo
representa como funciona o esquema dessa sequéncia didatica:

Figura 1 - Esquema da sequéncia didatica

Apresentacdo PRODUCAO PRODUCAO
da situacao INCIAL FINAL

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly (2011, p. 83).

Seja por meio das dimensdes ensindveis ou por meio das construgdes dos
moddulos do ensino dos géneros de textos orais, sdo colocadas em xeque as quatro
capacidades de linguagem que configuram as caracteristicas de um género de texto.
Inicialmente, tendo como orientacdo o trabalho de Dolz, Pasquier e Bronckart (2017),
eram trés capacidades de linguagem: de acdo, discursivas e linguistico-discursivas.
Recentemente, Dolz (2015) acrescenta uma nova capacidade de linguagem atrelada as
outras trés: a capacidade multissemiotica.

A capacidade de agdo diz respeito a “produzir a¢des de linguagem adaptadas as
diversas exigéncias de seu meio social” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017, p. 10), ou
seja, ¢ levado em conta o contexto de producdo para que esse género seja construido,
com as caracteristicas relativas a esse contexto, como, por exemplo, quem ¢ o
enunciador, o destinatario, o objetivo, o contexto fisico etc.

Dolz, Pasquier e Bronckart (2017) também defendem que a capacidade
discursiva se refere a identificagdo dos segmentos de texto, questionando-se como 0s
estudantes poderiam selecionar um tipo de discurso. Com essa capacidade, o estudante
seria capaz de intervir nesse espago em que o texto foi construido, bem como retomar os
discursos dos outros e interagir com eles, identificando, consequentemente, os
segmentos de textos presentes no género. Um exemplo das caracteristicas analisaveis
desta capacidade discursiva podem ser o conteudo tematico, o planejamento geral deste
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género (com o seu esquema composicional), os tipos de discursos e os tipos de
sequéncias.

No que diz respeito a capacidade linguistico-discursiva, segundo os autores
(Dolz; Pasquier; Bronckart, 2017), sua constituicao se da pelos mecanismos de conexao
e de coesdo, bem como a estruturagdo temporal e a modelizagdo. Podem compor essa
capacidade de linguagem a coesdo nominal, os conectivos, os marcadores
conversacionais, as vozes empregadas, e os modalizadores deonticos, logicos,
apreciativos e pragmaticos.

Por fim, a ultima das capacidades de linguagem, multissemiotica, a qual,
segundo Dolz (2015) e Bueno, Zani e Jacob (2022), ¢ marcada pela mobilizacdo e
implementagao de recursos ndo verbais que sdo utilizados para a produgdo de sentido na
acdo da linguagem. Podem ser utilizados como aspectos multissemioticos: prosodia,
relacdo da pessoa com a gravagdo, vestimenta, ambiente de gravagdo e aspectos técnicos
da gravacao.

Buscando auxiliar na didatizacdo das capacidades de linguagem em géneros
orais, Bueno et al (2024) construiram quadros com questdes que podem orientar na
analise de textos e no trabalho do professor que vise contribuir para que seus alunos
mobilizem melhor essas capacidades.

Quadro 1 - Roteiro para analise de géneros orais: capacidades de agdo

Capacidade de linguagem a ser desenvolvida: de Acdo

Nivel de analise do texto oral:

Situacdo de comunicagdo

Perguntas para guiar a analise docente:

Como o género ¢ nomeado? H4 uma ou varias
denominagdes para ele?

Como os tedricos/as tedricas o nomeiam? Eles ou
elas justificam o(s) nome(s) empregado(s)?

Considerando a finalidade didatica de seu trabalho
e a coeréncia com os exemplares que vocé
selecionou, que denominacdo vocé€ assumird para
o género?

Em que campo de atuago/esfera/multi esfera

pode ser encontrado (artistico-literario;
publicitario; jornalistico; juridico; religioso;
cotidiana/familiar)? Como esse campo ¢
caracterizado?

Ha um suporte? Onde o encontramos?

Qual ¢ o objetivo do género?

Quem fala por meio do género (jornalista,
contador ou contadora de historias, cientista etc.)?
Qual ¢ a posi¢do social do enunciador/emissor ou
da enunciadora/emissora deste género?

A quem se destina o género? (ouvintes de um
programa de radio, criangas, cientistas etc.). Qual
¢ a posicao social do coenunciador/destinatario?

Que assuntos geralmente sdo tratados neste
género de modo geral?

Quem ¢é responsavel por organizar a interagdo
(iniciar ou encerrar turnos de fala, iniciar ou
encerrar topicos discursivos etc.)?

O género estd sendo usado entre pessoas de mesma geracdo, geragdes proximas ou distintas
(adolescentes/jovens; crianga/adulto; jovem/pessoa idosa etc)? De que forma é usado?

Como ¢ a relacdo entre produtores e produtoras com interlocutores e interlocutoras (proxima, distante,
comercial, afetiva, de trabalho etc.)? Qual o objetivo da interacdo entre eles ou elas? Ha hierarquia na
relagdo (alguém domina a situagdo interacional: docente na aula; entrevistador ou entrevistadora na
entrevista)? A relagdo ¢ mais simétrica ou mais assimétrica (uma aula ¢ mais assimétrica; uma roda de
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conversa ¢ mais simétrica)? Como sdo construidas as imagens sociais dos interlocutores ou

interlocutoras?

Fonte: Bueno et al (2024).

Quadro 2 - Roteiro para analise de géneros orais: capacidade discursiva

Capacidade de linguagem a ser desenvolvida:

Discursiva

Nivel de analise do texto oral:

Planificacdo ou Organizacdo interna
(Infraestrutura e sequéncias textuais)

Perguntas para guiar a analise docente:

Em que ordem esses temas sdo tratados?

Qual tipologia (narrativa, argumentativa,
descritiva, instrucional etc.) é predominante?
Como essa tipologia se configura?

Como ¢ a estrutura do texto (como comega, como
segue, como ¢ finalizado)?

Como se d4 a organizagdo dos topicos
discursivos?

Em que pessoa do discurso o texto ¢ apresentado
(1% ou 3%)?

Qual o tipo de discurso (teorico, interativo, relato,
narragdo) prevalece? Como esse discurso se
manifesta?

O texto ¢ organizado em turnos? Ha troca de turnos? Como ela ¢ feita? (exemplo: no tutorial,
apenas uma pessoa fala; no debate e na entrevista, ha troca de turnos entre falantes)?

Fonte: Bueno et al (2024).

Quadro 3 - Roteiro para analise de géneros orais: capacidade linguistico-discursiva

Capacidade de linguagem a ser desenvolvida:

Linguistico-discursiva

Nivel de analise do texto oral:

Textualizacdo ou caracteristicas linguisticas
(Mecanismos de Textualizagdo e Mecanismos
enunciativos)

Perguntas para guiar a analise docente:

Qual a variedade linguistica empregada?
Quais sdo as marcas dessa variedade?

O emprego de girias, palavras de baixo-caldo,
xingamentos etc. ¢ comum e adequado ao género?

Como ¢ a escolha lexical?

Que estratégias de (im)polidez prevalecem?

Quais estratégias de preservagdo da face sdo
empregadas? Que efeitos de sentido essas marcas
podem provocar no ouvinte ou na ouvinte?

Quais as palavras/expressoes tipicas desse género
(aquelas que se repetem em varios exemplares
(ex. “Era uma vez”, “Viveram felizes para
sempre”)?

Que expressdes sao usadas no inicio do texto por
cada falante? Ha expressdes empregadas para
indicar a troca de falantes? Se sim, quais as
expressoes utilizadas? Que expressdes sdo usadas
para encerrar o texto?

No decorrer do texto, ha expressdes para indicar
uma corre¢ao/reformulagdio do que se esta
dizendo? (ex.: Deixe-me falar de outro modo; em
outras palavras etc.).
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Ha emprego de palavras/expressdes para indicar
as diferentes vozes empregadas? (“Conforme
fulano”, “bem dizia sicrano” etc.).

H4 empregos de palavras para avaliar ou
qualificar o que esta sendo dito? (“Bonito, hein?”’;
“Estou impressionado!”).

Qual tom discursivo predomina no texto
(humoristico, sério, persuasivo, repressor, poético
etc.)?

A ironia e o sarcasmo sdo coerentes com O
género?

Que vozes sdo mobilizadas? Como elas se

Que tipos de repeticdes e parafrases prevalecem?

manifestam?

O género estd sendo usado entre pessoas de mesma geragdo, geragdes proximas ou distintas
(adolescentes/jovens; crianga/adulto; jovem/pessoa idosa etc)? De que forma é usado?

Quais tipos de marcadores conversacionais predominam? (marcadores que indicam a posigdo de turnos
dentro de um texto, podendo ser: turnos iniciais (mas, acho que), mediais (né?, sabe?, entende? ) e
finais (né?, ndo ¢€?, entendeu?); marcadores de concordancia (ok, certo, claro, evidente, sem divida
etc.), discordancia (ndo, isso ndo, ndo ¢ bem assim, etc.) ou divida (sera? ¢ mesmo? tem

certeza?); hesitacdo (ah, eh, ¢é.., uhn... etc); busca de aprovagdo discursiva (né), de testagem da
compreensio do interlocutor (entendeu? certo? tudo bem?)

Fonte: Bueno et al (2024).

Quadro 4 - Roteiro para analise de géneros orais: capacidade multissemidtica

Capacidade de linguagem a ser desenvolvida: Multissemidtica

Nivel de analise do texto oral: Aspectos multissemioticos

Perguntas para guiar a analise docente:

Como ¢ a voz empregada (tom, intensidade e
qualidade de voz)? Qual o ritmo da fala?

Risos, suspiros ou sussuros sdo coerentes?

7

A respiragdo do falante é mais breve ou mais
longa? H4 cuidados com a respiracdo durante a
fala?

Quais sdo os gestos (as maos, a cabega, as pernas,
a posicdo da cabeca)?

Como ¢ olhar (olhos mais abertos, fechados,
arregalados)?

Que outros recursos sdo necessarios para realiza-
lo (slides, microfones, maquetes, objetos etc.)?
Em caso de slides: que tamanho, cor e estilo de
fonte sdo coerentes com o género e com o
cenario? Que design de slides é coerente?

Como ¢ a vestimenta usada na realizagdo do género (roupa de festa, roupa semelhante aos ou as
jornalistas de televisdo)? Que tipo de penteado estd sendo usado? Ele ¢ mais adequado para festa, se
aproxima da estética do jornalismo televisivo; ele esta preso, solto? Como sdo os acessorios utilizados
pelos interlocutores ou interlocutoras (bonés, chapéus, colares, brincos etc.)?.

Como seus corpos se organizam no espago fisico (interlocutores estdo centralizados em um ponto ou se
espalham; estdo sentados ou em pé etc.)?

Qual a distancia que os ou as falantes tomam um dos outros espacialmente?

Como os interlocutores ou as interlocutoras movimentam seus corpos (sutilmente, bruscamente etc.)?
Qual a proximidade fisica entre os interlocutores ou as interlocutoras (perto, distante etc.)?

Como ¢ o cendrio em que se desenvolve este género (um quarto, uma sala, um teatro)? Que objetos o
caracterizam? Que cores sdo predominantes? Como ¢ a iluminagdo desse cenario? Qual a decoragdo, a
ventila¢do etc.? Como ¢ a sonoplastia do ambiente e do género?
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Fonte: Bueno et al (2024).

Além das “capacidades de linguagem” para o ensino dos gé€neros orais, a
compreensdo das categorias de “dimensdes de ensino” (Leal, 2022) também contribui
para a formacgao de professores. O quadro abaixo apresenta quais sao essas dimensdes:

Quadro 5 - Dimensdes do ensino da oralidade

(1) Relagdes entre fala e escrita (a) Oralizagdo do texto escrito

(b) Semelhangas e diferengas entre textos orais e escritos

(¢) A oralidade como apoio a produgdo escrita

(d) A escrita como apoio a produgéo oral

(2) Variagao linguistica (a) Respeito a variagdo linguistica

(b) Comparagdo de textos quanto a variagdo linguistica e
reconhecimento dos fatores de variagdo linguistica

(c) Adequagdo do modo de falar as situagdes de interagdo

(3) Reflexdes sobre praticas orais (a) Reflexdes gerais sobre praticas de uso da oralidade

(b) Reflexdes sobre os géneros orais

(c) Reflexdes centradas em especificidades da produgio oral

(4) Produg@o e compreensao (a) Produgdo de textos orais para atender a diferentes finalidades,
monitorando a propria fala

(b) Escuta atenta

(c) Reflexdes sobre as situagdes de interagdo e planejamento da
produgdo textual

(d) Avaliagdo das situagdes e dos textos orais produzidos e suas
condi¢des

Fonte: Leal (2022)

Partindo dessas capacidades, o trabalho com o ensino dos géneros orais
contribui para que seja diminuida a supremacia da escrita sobre a fala em sala de aula, j&
que na maioria das sociedades ela possui um prestigio social (Marcuschi; Dionisio,
2007). Esse prestigio ndo diz respeito a nenhum critério especifico, apenas ideologico.
Propomos, portanto, um trabalho que v4 na contramao a essa supremacia, levando em
consideracdo que as modalidades escrita e falada ocorrem na forma de um continuum.

A relagdo de continuum que assumimos existir entre a fala e a escrita ¢ uma
postura que rompe com a supremacia da escrita, ja que visualiza os géneros de textos,
sejam eles orais ou escritos, como co-existentes em uma relacao intrinseca de praticas
sociais que ora sdo construidos por uma modalidade, ora por outra. Sobre este
continuum, Marcuschi e Dionisio (2017, p. 17) defendem que “a melhor forma de
observar a relacdo fala-escrita ¢ contempla-la num continuo de textos orais e escritos,
seja na atividade de leitura, seja na de produgdo”. Desta forma, a oralidade ndo seria
uma representacdo da informalidade, instabilidade, assim como a escrita também nao
seria a representacao da formalidade, estabilidade e homogeneidade; ambas coexistem e
transitam por meio das praticas sociais. A figura abaixo representa como se da esse
continuum ao longo dos géneros de textos.
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Figura 2 - Continuum oral-escrita

Concepcéo
{oral)

F

Meio
E (graficol

Meio E
{sonoro}

E

Concepcao
{escrita)

Fonte: Marcuschi (2008, p. 192; 2010, p. 39).

As letras indicadas representam, respectivamente, [a] dominio falado tanto ao
meio quanto a concepgao discursiva; [b] concepcao oral e meio grafico; [c] concepgao
escrita e meio sonoro; [d] concepgdo escrita e meio grafico. Entende-se por concepgao,
como o proprio nome ja diz, aquilo que concebe, ou seja, a maneira primaria em que foi
idealizado o género de texto empregado, sendo ele oral ou escrito; enquanto o meio esta
relacionado ao suporte em que o género de texto ¢ materializado, sendo ele sonoro ou
grafico. O quadro abaixo exemplifica como os géneros podem ocorrer ao longo desse
continuum.

Quadro 5 - Exemplo de géneros de textos na oralidade e escrita

Meio de produgdo Concepgao
Género de texto discursiva Dominio
Sonoro | Grafico Oral Escrita
Debate X X a
Entrevista X X b
publicada em
revista
Noticia de TV X X c
Artigo cientifico X X d

Fonte: inspirado em Marcuschi (2010, p. 40).

3. Contextos de producio dos dois trabalhos

Os dois trabalhos que serdo discutidos foram produzidos em uma universidade
comunitaria confessional do interior do Estado de Sao Paulo e fazem parte dos dados de
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uma pesquisa maior de uma das autoras sobre o letramento académico no curso de
Pedagogia, aprovado pelo Comité de Etica (CAAE 67330523.4.0000.5514). A estudante
de iniciagdo cientifica realizou sua pesquisa ao longo de 1 ano, participando de reunides
semanais em um grupo de estudos com os autores deste artigo para discutir a
fundamentagdo teodrica sobre a oralidade, assim como também obteve orientagdes sobre
sua producdo. Ela era discente do 5° semestre do curso de Pedagogia presencial na
mesma universidade, que, no ano de 2025, tem a avaliacdo de nota 5 no MEC e possui
as modalidades presencial e a distancia.

O segundo trabalho foi produzido por estudantes do 5° semestre na disciplina
“Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa”, ministrada pela orientadora da
Iniciagdo Cientifica da aluna acima. Nesta disciplina, os alunos deveriam produzir um
projeto de letramento no qual haveria um conjunto de atividades de leitura sobre um
livro de literatura infantil e uma sequéncia didatica de um género articulado a essa obra.
Dentre todos os 10 grupos da turma, apenas um se interessou pela produg¢do de uma
sequéncia didatica de um género oral, ainda que tenha havido muitas leituras e
discussodes sobre o trabalho com a oralidade nos anos iniciais.

Os trabalhos selecionados para analise neste artigo serdo um relatério final de
iniciacdo cientifica sobre a videorresenha e uma sequéncia didatica sobre a resenha oral.

4. A videorresenha e a resenha oral na formacao inicial

Nesta se¢do, ocuparemo-nos de apresentar as duas pesquisas dos estudantes da
graduacdo, uma sobre a modelizagdo didatica do género videorresenha (4.1) e outra
sobre uma sequéncia didatica sobre o género resenha oral (4.2). Ao final, realizaremos
uma discussao (4.3) sobre ambas as produgoes.

4.1. A modelizac¢ao didatica de um género oral: a videorresenha de livros literarios

O primeiro dos trabalhos a ser apresentado foi resultado de uma iniciagao
cientifica de uma estudante de pedagogia em uma universidade confessional
comunitaria do interior de Sdo Paulo. Seu relatorio final, apresentava 22 paginas e
continha pagina inicial com dados da aluna e do orientador, seguida de um artigo
cientifico no formato tradicional com introducdo, fundamentagdo tedrica, metodologia,
resultados, consideragdes finais e referéncias.

A leitura do artigo nos permitiu compreender que sua pesquisa tinha como
objetivo a construgdo de uma modelizagdo didatica do género oral videorresenha. Para a
producdo desta pesquisa, a aluna buscou, inicialmente, por quais géneros orais estavam
presentes na BNCC, orientada por outro trabalho produzido por Bueno, Bragiatto e
Oliveira (2024).

A partir da consulta, identificou que os géneros do campo “artistico-literario”
sdo os que menos contemplam atividades de oralidade, mas que ¢ possivel articuld-los;
assim, optou por trabalhar com o género videorresenha de livros literarios que une a
divulgacdo midiatica a literatura. Para a constru¢do da modelizagdo didatica, a estudante
de iniciagdo cientifica utilizou de quadros de roteiro de capacidades de linguagem para
analise de géneros orais, propostos por Bueno er al (2024). A selegdo das
videorresenhas foi feita a partir de uma busca mais ampla no youtube, durante o
segundo semestre de 2024, para, primeiro, familiarizar-se com o género e depois para
fazer a selecdo de 5 para fazer uma andlise mais detalhada. Nessa sele¢do, considerou-se
que o resenhista ja havia feito outras videorresenhas antes voltadas a divulgagao literaria
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e o tempo das videorresenhas que ndo deveriam ultrapassar 30 minutos, ja que a ideia
inicial era de poder depois propor atividades didaticas com essas produgdes.

Para a construgdo da modelizagdo didatica, a aluna da iniciagdo cientifica
escolheu cinco videorresenhas disponibilizadas no YouTube, buscadas de acordo com a
tematica. A descri¢ao de cada uma delas esta disponibilizada no quadro abaixo:

Quadro 6 - Descri¢ao dos videos

Nome do video Nome do canal Duragdo do Visualizagdoes | Data do
video video

O Leao, A Feiticeira e O Guarda tatianagfeltrin 11min51s 27.100 (em 7 de

roupa (CS Lewis) | Tatiana Feltrin 04/08/2025) janeiro de
2024.

A Biblioteca da Meia-Noite e suas | PS Leitura Smin25s 27.473 (em 2 de junho

reflexdes | Resenha sem spoiler 04/08/2025) de 2022.

(30 em 30) [

A METAMORFOSE, de Franz Rodrigo Villela - | 10min53s 126.437 (em 28 de

Kafka - Resenha Leia Para Viver 04/08/2025) janeiro de
2020.

RESENHA: Orgulho e Ana Lis Soares 26min05s 4.503 (em 5 de julho

Preconceito, de Jane Austen | por 04/08/2025) de 2023.

Ana Lis Soares

"OS MISERAVEIS" - VICTOR Vitoria Dozzo 15min26s 165.084 (em 4 de
HUGO | O melhor livro que eu ja 04/08/2025) fevereiro
1i! de 2018

Fonte: organizagédo dos autores

A andlise da aluna consistiu na composi¢cao de duas formas: responder as
perguntas realizadas nos quadros de Bueno ef al (2024); e verificar a frequéncia com
que as respostas destas perguntas apareceram nas videorresenhas, ou seja, verificar
quais aspectos foram considerados essenciais, quais foram opcionais e quais geralmente
ndo apareciam no género de texto em questdo. Dessa forma, foram organizadas as
analises de acordo com cada uma das quatro capacidades de linguagem.

Na primeira das capacidades de linguagem, capacidade de acdo (aquela que diz
respeito ao contexto de producdo do género), a aluna apresenta respostas ao contexto de
produgdo em que o género se encontra. Com base na andlise das 5 videorresenhas, a
aluna defende que o género tem como objetivo apresentar a analise de um livro de
forma clara, informar sobre a historia, opinar sobre os pontos fortes e fracos do livro.
Quanto ao campo do género, estd inserido no literario, podendo ser encontrado em
meios de comunicagdo da internet, como o YouTube, por exemplo. No que diz respeito
ao enunciador do género, ele assume o papel de um leitor especialista, com sua resenha
tendo como publico-alvo leitores em geral.

Quanto a frequéncia em que os produtores apresentam determinados aspectos,
o produtor do video costuma com frequéncia deixar um espaco para que os espectadores
deixem seus comentarios € opinides, em uma tentativa de quebrar a barreira da internet.
Costuma também tratar com frequéncia sobre as informagdes da obra, uma opinido
pessoal e a recomendagao. Em alguns casos, o enunciador pode trazer um contexto do
periodo em que o livro foi escrito ou sobre o autor, além de fazer uma critica ao livro.
Nas videorresenhas analisadas, nenhuma possuia mais de um autor.
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Tratando-se da segunda das capacidades de linguagem, ou seja, da capacidade
discursiva (aquela em que ¢ definido um planejamento estrutural do género e apontadas
suas tipologias e sequéncias textuais), ¢ defendido pela aluna que as videorresenhas
costumam ser estruturadas em seu plano global com introdugao, sinopse, seguido por
analise do livro, finalizando com um encerramento com pedido de inscri¢do e “like”. As
tipologias utilizadas costumam ser a descritiva ¢ a argumentativa. Costuma, também, ser
apresentada em primeira pessoa, ja que possui uma avaliagcdo pessoal do produtor sobre
o livro. Pode, por fim, apresentar a leitura de trechos da obra.

No que diz respeito a terceira das capacidades de linguagem, intitulada
linguistico-discursiva (referente aos mecanismos de textualizacdo e enunciativos), a
aluna optou por separar as respostas de acordo com a frequéncia, ou seja, alta (utilizada
como sempre pela estudante), média (as vezes, de acordo com a estudante) ou nenhuma
incidéncia de frequéncia (nunca, segundo a estudante). Os aspectos produzidos com alta
frequéncia nas videorresenhas foram: utilizagcdo de linguagem padrdo; tom amigavel e
respeitoso; necessidade de dominio do contetido pelo resenhista para apresenta-lo com
confianca; as vozes sdo marcadas principalmente pela do proprio resenhista e, também,
pela voz da autoria do livro; o tempo verbal costumeiro a ser utilizado para apontar os
eventos da leitura € o pretérito perfeito.

Além disso, a aluna descreve que ha uma possibilidade de ocorrerem
digressoes e de serem empregados parénteses para explicar o contexto da obra, vida do
autor ou quaisquer outras informacdes que possam ser relevantes para o objetivo do
video; aponta, também, que o enunciador pode realizar corregdes em sua propria fala,
tanto por meio de retomada durante a gravagdo ou por meio de edigdes no video.

Por fim, nas videorresenhas ndo ha troca de falantes; ndo possuem, também,
utilizacdo de sarcasmo ou ironia. A opinido dos resenhistas ndo foram colocadas de
forma impositiva, mas sim, de forma sugestiva, abrindo a possibilidade de opinides
divergentes dos internautas.

Caminhando para a ultima das capacidades de linguagem, a capacidade
multissemiotica (aquela em que sdo constatados os aspectos ndo verbais do texto), a
estudante aponta novamente para a incidéncia das videorresenhas analisadas. A
incidéncia € alta nos seguintes elementos: a voz do enunciador costuma ser alta e clara,
acompanhada de gestos manuais, embora o corpo permaneca centralizado no campo de
visdo da camera; a vestimenta ¢ adequada ao mundo do trabalho formal, com penteado e
acessOrios que nao chamam aten¢do; o cenario costuma ser parecido com o de um
escritorio, contendo livros, cadernos ou moéveis, todos eles sob uma estética académica.

A incidéncia ¢ média quando a aluna aponta que a fala dos resenhistas pode ser
rapida, com um olhar direcionado para o livro/ material que esta sendo utilizado. Ha,
também, a possibilidade de utilizar o livio como material de apoio para as falas. Por
fim, ndo ha incidéncia de ruidos sonoros nas gravagdes; nao ha a apresentacdo de
roupas, acessorios e penteados que sejam inadequados para uma situagdo de interagdo
formal.

Ao final de sua pesquisa, a aluna aponta que o ensino das videorresenhas pode
representar uma importante contribui¢do para o aprimoramento das praticas de
oralidade, j& que permite ao professor explorar ndo somente aspectos estruturais, mas
também componentes que sao multissemidticos. No entanto, ressalta também que ainda
¢ preciso um longo caminho até que haja uma valorizacdo do ensino da oralidade nas
escolas brasileiras, reforgando a necessidade de novas pesquisas e de investimentos
pedagbgicos nessa area.
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A seguir, na proxima secdo, apresentaremos os resultados de uma sequéncia
didatica sobre a resenha oral, para, depois, fazermos uma discussao sobre os dois
materiais.

4.2. A resenha oral do livro Karu Taru - um pequeno Pajé

O segundo trabalho foi o de estudantes que faziam a disciplina “Metodologia
do Ensino de Lingua Portuguesa”, também no curso de Pedagogia da mesma instituigao.
Dos 10 grupos da sala (de 47 estudantes, em grupos de 3 a 6 pessoas), somente 1 deles
escolheu trabalhar com um género oral. Este grupo optou por produzir uma sequéncia
didatica do género Resenha Oral para o 4° ano do ensino fundamental, preocupando-se
com a producdo de uma resenha do livro indigena “Karu Taru - Um pequeno Pajé”, de
Daniel Munduruku. Para evitar ambiguidades, empregaremos “estudantes” para se
referir aos graduandos de pedagogia, e “alunos” para se referir aos discentes do 4° ano
do ensino fundamental.

Antes da construcdo da sequéncia didatica, os estudantes propuseram uma roda
de conversa sobre uma biografia do autor do livro, Daniel Munduruku, e da ilustradora,
Marilda Castanha. Depois, propuseram questionamentos orientadores para antes,
durante, e depois da leitura, tais como: “o que vocés sabem sobre os povos indigenas?”
antes da leitura; “que elementos da cultura da aldeia aparecem na historia?”, durante a
leitura; “se eu fosse um pajé da minha comunidade/escola/familia, o que eu ensinaria?
Que conselhos eu daria?”, ap6s a leitura.

Iniciando a sequéncia didatica, orientados por Dolz, Schneuwly e Haller
(2011), os estudantes apresentaram uma situacdo inicial, apds a leitura do livro, em que
evidenciaram quais seriam seus objetivos com os alunos: o trabalho com o género
Resenha oral, além do estudo de termos referentes aos povos originarios, com seus
conhecimentos e sua cultura. Depois da proposicao desta situacdo inicial, focaram na
producdo inicial, que consistiu na divisdo de grupos entre as turmas e focando em trés
aspectos neste primeiro momento: apresentacdo da obra, do autor e do ilustrador;
resumo da obra; recomendacao.

Apds a producdo inicial, os mddulos da sequéncia didatica consistiram em
“contexto de producdo”, “conteudo tematico”, “estrutura”, “aspectos linguisticos-
discursivos”, “fichas de autoavaliacao/correcao”. Apds os méddulos, foi construida uma
producao final.

No primeiro dos modulos, (1) “contexto de producdo”, foi planejada uma
tabela de atividade que considerava as distingdes entre uma resenha escrita e uma
resenha oral. Para isso, foram disponibilizados, respectivamente, um site ¢ um video. Os
alunos deveriam assinalar uma tabela de atividade com as distingdes entre cada uma das
modalidades do continuum, indicando as diferencas entre a fala e a escrita utilizando
como exemplo o filme “Divertida Mente”.

No segundo mddulo, (2) “conteudo tematico”, o foco foi no trabalho com a
cultura indigena, relacdo espiritual com a natureza, ancestralidades, sonhos e
reconhecimento dos ensinamentos e¢ valores dos indigenas. Para isso, leram o livro
novamente focalizado na sequéncia didatica, e realizaram uma atividade criativa de um
desenho de um sonho inspirado na natureza, além de uma reflexdo coletiva sobre os
ensinamentos do povo e de Karu Taru.

Indo para o terceiro modulo, (3) “estrutura”, os alunos retomaram as
caracteristicas necessarias para uma Resenha Oral de forma mais detalhada. Dessa
forma, seria detalhada a apresentagdo da obra, o resumo, a andlise critica, opinido e
recomendacdo. Para auxiliar nisto, seria enviada uma folha de perguntas para os alunos
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responderem, contendo as seguintes perguntas: ‘Qual é o nome do livro? Qual o nome
do autor e ilustrador? Onde se passa a historia? Quem ¢ Karu Taru? Por que ele foi
escolhido como pajé, mesmo sendo tdo jovem? Qual foi o maior desafio que ele
enfrentou na historia? Que ligdes ou valores o livro ensina? (Cite pelo menos dois). O
que voc€ achou mais interessante no livro? Vocé recomendaria esse livro para outras
pessoas? Se sim, para qual publico? Por qué?”. Os estudantes da graduagdo propuseram
essas atividades para que os alunos do 4° ano compreendessem qual seria a estrutura da
resenha oral.

No moddulo (4) “aspectos linguisticos-discursivos”, o foco foi na linguagem
poética e na oralidade. Dessa forma, foi proposto que os alunos do 4° ano discutissem os
efeitos que as palavras indigenas provocavam neles, assim como as imagens simbolicas
que outras formas de contar a historia poderiam conter. Houve, também, a proposi¢cao
de criacao de historias curtas ou desenhos com linguagem simbdlica e sensivel.

O quinto e ultimo mddulo, (5) “fichas de autoavaliagdo/correcdo”, teve como
proposta contribuir para que os alunos pudessem comparar e perceber o que erraram, o
que acertaram e o que fariam diferente. Os alunos do 4° ano deveriam escolher o emoji
de rosto contente ou rosto triste, considerando o que mais se adequasse a sua utilizagao
na resenha oral em busca de responder as seguintes questdes: “Possui titulo?” “Possui
informacodes sobre o autor ¢ ilustrador da obra?”, “Possui o resumo da obra?”, “Possui
opinido e andlise da obra?”, “Possui imagens, videos ou outro formato de midia?”,
“Possui recomendac¢do?”, “Possui linguagem adequada?”’, “A resenha foi contada com
clareza?”.

Para finalizar a sequéncia didatica, os alunos tiveram que elaborar uma
producdo final com tudo o que foi apresentado sobre a resenha oral ao longo dos
modulos, assim como o contetido tematico da leitura do livro Karu Taru. Essa resenha
oral poderia ser planejada, segundo os estudantes, para que os alunos transmitissem em
uma radio da escola ou publicassem nas redes sociais da escola.

Na conclusdo do trabalho dos estudantes, eles afirmaram que os alunos
conseguiram explorar o conceito de resenha oral, compreender sua estrutura e praticar a
oralidade de forma organizada e coerente. Por meio de leituras, andlises e produgdes
proprias, os alunos poderiam desenvolver habilidades essenciais para expressar opinides
e fazer recomendagdes sobre diferentes tipos de textos e obras.

4.3. Discussao sobre os trabalhos

Ambas as pesquisas sdo exemplos que exploram junto dos estudantes o uso dos
géneros orais como uma pratica de formacao de professores inicial. Desta forma, as
pesquisas analisadas evidenciam que ¢ possivel trabalhar com a oralidade no ensino
superior € podem atuar como um divisor de aguas na sua formagao, ja que contribuem
para que os estudantes possam perceber a importancia do trabalho com a modalidade da
oralidade.

No trabalho da estudante de Inicia¢ao Cientifica, o foco é na construcao de
uma modelizagdo didatica do género videorresenha. Ao buscar compreender cada uma
das capacidades de linguagem do género em questdo, a discente ja tem contato desde
sua formagao inicial com uma didatizagdo que pode ser utilizada por ela ou para outros
estudantes no futuro. Embora a andlise da estudante ndo tenha sido profunda, quando
comparada a pesquisa que contém pesquisadores mais experientes — como € o caso da
modelizagdo didatica do género tutorial, de Barbosa e Magalhaes (2023) — ¢ possivel
identificar uma certa apropriacdo dos niveis das capacidades de linguagem do género
videorresenha.
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No entanto, mesmo que tenha tido contato com essas capacidades de
linguagem, podem ter sido notadas também algumas limitagdes. Primeiro que, dado o
tempo de uma iniciagdo cientifica e considerando que era a primeira da estudante em
questao, o tempo para compreensdo do funcionamento deste tipo de producao pode ser
minimizado. Sera que o tempo seria suficiente para uma producdo maior? Este tempo
minimizado, pode ter levado a aluna a ter tido contato com um numero baixo de
exemplares do género, como ¢ o caso das videorresenhas analisadas (5 delas). O numero
baixo de exemplares do género recai na possibilidade de que seja construido um modelo
didatico baseado apenas nos cinco, o que pode resultar em limitagdes quanto ao nivel
pragmatico para o trabalho da didatizagdo, j4 que seriam as capacidades de linguagem
dos cinco analisados, e ndo do género todo (algo que ressaltamos ser impossivel, mas
que a laténcia pode ser diminuida conforme a quantidade). Pressupomos a hipotese de
que quanto mais exemplares do género, maior a quantidade de -caracteristicas
relativamente estaveis encontradas.

O niimero limitante de videorresenhas analisadas leva a outro fator: a estudante
optou por separar a frequéncia em que se encontravam as caracteristicas didatizaveis em
sempre, as vezes € nunca. Todos esses advérbios de tempo ndo poderiam ser
empregados sobre o uso do género, ja que para isso todos os géneros teriam que ser
analisados. Essas formulagdes estariam mais adequadas se fossem indicadas de acordo
com os cinco exemplares do género analisado, € ndo como se fossem as representacdes
totais do género.

Embora possam ser percebidas limitagdes, como indicadas anteriormente, elas
nao diminuem a importancia da estudante ja ter tido contato com a modelizagdao de um
género oral desde sua formagao inicial. A estudante ja pdde ter contato com capacidades
de linguagem que muitas vezes vém somente na formag¢do continuada (seja por meio de
cursos de formacdo de professores, atualizacdo ou de pesquisa em mestrado e
doutorado, por exemplo).

Como apontado por Barbosa e Magalhdes (2023), o MDG (modelo didatico do
género) orienta a elaboracdo de materiais didaticos para e pelo professor, o que, para
uma estudante ainda em formacdo inicial, possibilita que ela tenha uma apropriagao
também na reflexdo sobre o uso das prescrigdes do trabalho do professor, sejam elas
pelos géneros orais presentes nos curriculos, como a Base Nacional Comum Curricular,
conforme atestam pesquisas de Bueno et al (2023); Nascimento e Aratjo (2024) e
Bueno, Bragiatto e Oliveira (2024); ou pelos livros didaticos, como apontados nas
pesquisas de Costa-Maciel e Bilro (2018); Costa-Maciel, Bilro e Magalhaes (2020);
Bunzen e Garcia (2020) e Mendes, Pessoa e Bunzen (2023).

Constatamos ao final da producao da iniciacao cientifica que esta pesquisa com
a modelizagao didatica do género videorresenha tem potencial para contribuir para que a
estudante ou novos pesquisadores construam uma sequéncia didatica sobre o género
oral videorresenha no futuro.

O segundo trabalho, feito pelos estudantes de graduacdo de pedagogia sobre
uma sequéncia didatica para o ensino do género textual resenha oral, também
representou uma das diversas maneiras de se ocupar com os géneros orais na formagao
inicial. Em comunhdo com o que outrora foi produzido por Leal (2022), ¢ possivel
categorizarmos este trabalho como pertencente a algumas das dimensdes de ensino da
oralidade.

Inicialmente, quando as estudantes da graduagao propdoem uma roda de
conversa com os alunos do 4° ano embasadas na biografia do autor do livro e da
ilustradora, Daniel Munduruku e Marilda Castanha, respectivamente, ¢ possivel
alinharmos com a microcategoria “a escrita como apoio a produc¢do oral”, presente na
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dimensdo “Relagdes entre fala e escrita”. Segundo Leal (2022, p. 32), essa
microcategoria contempla “situagdes em que a leitura de textos subsidia a produgao oral
até aquelas em que o falante consulta informagdes em um material escrito para
organizar a fala”, ressaltando a possibilidade do uso desta dimensao.

A seguir, no primeiro dos modulos, salientamos a possibilidade de uso de outra
microcategoria: “semelhangas e diferencas entre o oral e a escrita”, também presente na
dimensdo relagdes entre fala e escrita. Julgamos essa possibilidade mediante os
estudantes terem proposto uma relagdo entre as caracteristicas das resenhas escritas e
das resenhas orais, fazendo com que os alunos do 4° ano refletissem sobre as diferencas
entre as modalidades. Segundo Leal (2022, p. 31), “a segunda subcategoria,
‘semelhancas e diferengas entre textos orais e escritos’, foi proposta a partir da
consideracdo de que ha géneros que se materializam tanto na modalidade oral quanto na
modalidade escrita”, o que ressalta tanto a utiliza¢do das estudantes quanto uma intima
relagdo com o continuum oral-escrita construido por Marcuschi (2010).

No segundo modulo, focado no contetido tematico, hd novamente o trabalho
com a dimensdo da escrita como apoio a produgdo oral (Leal, 2022), ja que, neste caso,
as estudantes releem o livro de Daniel Munduruku e realizam atividades criativas tanto
de um desenho quanto de uma reflexdo coletiva sobre os ensinamentos do povo e de
Karu Taru.

No terceiro médulo, ha a possibilidade de uma “reflexdo sobre os géneros
orais”, microcategoria desenvolvida por Leal (2022) inserida na dimensdo “reflexdes
sobre as praticas sociais de uso da oralidade”. Segundo a autora, essas reflexdes sobre
os geéneros orais “dizem respeito as atividades que promovem os conhecimentos sobre
aspectos composicionais e estilisticos, envolvendo analise de diferentes eventos e dos
textos neles produzidos” (Leal, 2022, p. 40), e podem configurar o que foi feito pelas
estudantes. Justificamos essa categorizacdo pelas estudantes se preocuparem neste
modulo com a estrutura do género Resenha oral, com as caracteristicas necessarias que
os alunos precisariam conhecer para o trabalho com o género.

No entanto, ainda no terceiro modulo, € possivel perceber uma limitacdo em
sua producdo: no geral, as caracteristicas implicadas pelos estudantes se preocupam
mais com o conteudo tematico do que com as especificidades da oralidade propriamente
ditas. Nao ha caracteristicas das especificidades da produgdo oral, as quais, conforme
aponta Leal (2022, p. 40), “compreendem as atividades que envolvem conhecimentos
extralinguisticos (extratextuais), paralinguisticos (prosddicas) e cinésicas [sic]
(gestuais)”.

Essa limitagdo respinga também no quarto modulo, ja que, quando sugeridos os
“aspectos linguisticos-discursivos”, mesmo que elas argumentem do foco ser na
linguagem poética e na oralidade, novamente ndo houve preocupacdo com as
especificidades da producao, ou seja, ndo ha uma sistematizagdo da oralidade, mas sim,
uma preocupagdo com o que o conteudo tematico das palavras indigenas provocava em
cada um dos alunos.

Ao final do quarto modulo, quando propdem uma criacdo de historias curtas
com base nos efeitos do conteudo tematico, podem estar de acordo com uma outra
microcategoria de Leal (2022), “Producdo de textos orais para atender a diferentes
finalidades, monitorando a prépria fala”, presente na categoria “producdo e
compreensdo de textos orais”.

O quinto e ultimo modulo, com as “fichas de autoavaliagao/corre¢ao”, ha
novamente uma microcategoria, “avaliagdo das situagdes e dos textos orais produzidos e
suas condi¢des”, presente na categoria “producdo e compreensdo de textos orais”,
conforme teorizado por Leal (2022). Nesta microcategoria o foco seria em colocar os
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alunos para avaliarem os gé€neros orais e, conforme proposto pelas estudantes, os alunos
do 4° ano escolheriam um emoji (feliz ou triste) para indicar se a resenha continha as
caracteristicas relativamente estdveis do género. Novamente, na ficha de avaliacdo, ndo
ha preocupacao com as especificidades do género oral; apenas caracteristicas que
poderiam muito bem estar presentes, também, em uma resenha escrita. Por fim, um
ultimo questionamento: sera que esta ficha de avaliagdo nao deveria ser disponibilizada
apos a producao final, e ndo como um maddulo anterior a este?

No encerramento da sequéncia didatica, ha uma producao final dos alunos
evocando tudo o que aprenderam nos moédulos, com esta agdo indo de acordo com a
microcategoria “producdo de textos orais para atender a diferentes finalidades,
monitorando a propria fala”, também presente no quarto médulo.

Consideracoes finais

Apds uma andlise minuciosa de cada uma das duas produgdes, ¢ possivel
colocar as duas em paralelo para que pensemos a relacdo de ambas com a importancia
dos géneros orais na formacao inicial de estudantes de ensino da lingua primaria (sejam
elas da Pedagogia ou da Letras). Dessa forma, constatamos realizar algo que Magalhaes,
Bueno, Storto e Costa-Maciel (2024, p. 16) apontam como importante: “levar o
licenciando a perceber a complexidade dos géneros orais, com seus elementos verbais e
multissemioticos, e a compreender a tarefa de construir um material didatico que deve
conter topicos que ajudem o aluno a reconhecer os géneros [...]”. Pode ser que os
professores, quando tém contato com formagdes sobre a oralidade, em sua maioria sdo
em formacdo continuada, diferente do nosso caso em especifico, em que ja ha uma
contribui¢do desde a formacgao inicial.

Outra situagdo que salientamos como importante ¢ a possibilidade de nao
haver tanta diferenca entre os dois géneros orais trabalhados entre os alunos: seja a
videorresenha ou a resenha oral, tratam das mesmas caracteristicas da especificidade do
oral; a unica diferenca implicada ¢ o suporte e o meio de circulagdo, ou seja, uma ocorre
por meio da gravagdo do video, geralmente publicado em meios online como o
YouTube, enquanto o outro ndo ¢ gravado, apenas falado de forma sincrona entre os
agentes da agdo.

Independente se sdo entendidos como géneros similares ou ndo, ambos
trabalhos possibilitam aos estudantes refletirem sobre os recursos didaticos que eles
produziram, ou mesmo os que ja foram produzidos por outras pessoas, enquanto
especialistas dos géneros orais. Quando forem atuar na educacdo enquanto docentes,
provavelmente se lembrardo desse agir, contribuindo para uma apropria¢do do uso ndo
somente dos saberes epistémicos a ensinar, como também dos saberes praxiologicos
para ensinar. Entretanto, mesmo que construidos pelos docentes em sua formagado
inicial, ndo ha como averiguarmos se esses dispositivos desenvolvidos por eles (seja a
modelizagdo ou a sequéncia didatica) realmente chegardo na educagdo basica, quando
muitas vezes ainda ha uma desvalorizacdo da oralidade em detrimento da escrita.
Esperamos que pesquisas como essas possam contribuir para que essa desvalorizacao se
torne cada vez menor.
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