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Resumo: Apesar da popularizagdo de
abordagens comunicativas no ensino de
inglés, a escola regular ainda tende a

privilegiar conteudos gramaticais e praticas de
ensino pouco dindmicas (Paiva, 2014;
Oliveira, 2020). Diante desse cenario, a
abordagem Dogme ELT, proposta por Scott
Thornbury no inicio dos anos 2000, apresenta-
se como uma alternativa ao valorizar o uso
comunicativo da lingua e priorizar os
interesses dos aprendentes em detrimento da
dependéncia  de  materiais  didaticos
(Meddings; Thornbury, 2009). Com base
nesses principios e em estudos sobre
oralidade, esta pesquisa qualitativa, um estudo
de caso (Dornyei, 2007; Yin, 2015) com
analise de conteudo (Bardin, 2016), tem por
objetivo analisar como atividades
desenvolvidas a partir da abordagem Dogme
ELT, em um curso de conversacdo, dialogam
com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para oralidade. Os
resultados indicam que tais praticas
favorecem uma leitura menos prescritiva da
BNCC, ao priorizar a personalizagdo e a
énfase = nas  necessidades  emergentes,
oferecendo, portanto, alternativas  para
praticas de ensino na educagdo bésica.
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Abstract: Despite the widespread use of
communicative approaches, EFL teaching in
Brazil still tends to prioritize grammatical
content and static practices (Paiva, 2014;
Oliveira, 2020). In this context, the Dogme
ELT approach, proposed by Scott Thornbury
in the early 2000s, emerges as an alternative
to the traditional models. By emphasizing
authentic and communicative language use
and prioritizing learners’ interests and needs
over reliance on teaching materials
(Meddings; Thornbury, 2009), it creates space
for dynamic and learner-centered practices.
Grounded in these principles and in studies on
oral skills, this qualitative research adopts a
case study approach (Ddrnyei, 2007; Yin,
2015) and content analysis (Bardin, 2016) to
examine activities conducted in an EFL
conversation course based on Dogme ELT.
The study aims to explore how these practices
contribute to the development of oral skills, as
well as how they align with the guidelines of
the Brazilian National Common Core
Curriculum  (BNCC) for  FElementary
Education (Fundamental II), offering potential
theoretical and methodological contributions
to language teaching.
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1. Introducio

Em uma andlise de narrativas de aprendizagem de estudantes de inglés, Paiva
(2007) identifica uma forte associacdo entre o dominio da lingua e a oralidade, com a
fala como elemento central na percep¢do do que significa “saber” um idioma. Segundo
Hedge (2000), essa valorizacdo ¢ acentuada em nossas esferas sociais, ja que somos
frequentemente julgados pela maneira como nos expressamos verbalmente. Contudo,
apesar da forte influéncia de tais percepcdes e dos avancos metodologicos em prol de
abordagens comunicativas, as praticas pedagogicas voltadas para esse fim permanecem
pouco produtivas, especialmente no contexto de ensino regular, no qual ainda
predomina o foco em aspectos estruturais da lingua.

Nesse contexto, Dogme English Language Teaching (Dogme ELT) constitui-se
como uma alternativa pedagogica voltada a promoc¢do de praticas centradas em
habilidades orais. Proposta por Scott Thornbury, educador e pesquisador neozelandés,
no inicio dos anos 2000, essa abordagem surge em resposta as convengdes tradicionais
de ensino de inglés, que se mostravam excessivamente dependentes de materiais
didaticos e pouco sensiveis as contribuicdes dos alunos e as oportunidades de
aprendizagem que poderiam emergir das intera¢des em sala de aula (Thornbury, 2000).
Ao se basear em um ensino mediado pela conversagdo, com uso minimo de materiais €
atencdo as necessidades linguisticas emergentes (Meddings; Thornbury, 2009), Dogme
ELT se destaca ndo apenas por sua énfase na oralidade, mas também pelo potencial de
promover relagdes nao hierarquicas em sala.

Com base nesses principios e em estudos sobre oralidade, esta pesquisa tem por
objetivo analisar como atividades desenvolvidas a partir da abordagem Dogme ELT
dialogam com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
doravante BNCC, para oralidade. Para tanto, adota-se uma abordagem qualitativa
(Dornyei, 2007), delineada como um estudo de caso (Yin, 2015), utilizando a Anélise
de Contetdo (Bardin, 2016) para examinar os didrios de classe do professor-
pesquisador, um dos autores deste texto. Neles, encontram-se registradas as atividades
realizadas em um curso de conversagdo de inglés, conduzido ao longo de um ano no
ambito do projeto de extensdo Cursos Livres de Linguas Estrangeiras da Universidade
Federal do Para.

Essas atividades sdo analisadas com base nos principios da abordagem e nos
descritores contidos na BNCC para o ensino da oralidade inglés no Ensino
Fundamental, proporcionando, assim, subsidios para que os docentes possam planejar e
adaptar suas atividades em sala de aula com foco na producdo e compreensdo oral.
Embora o curso tenha sido ministrado a aprendentes adultos, para este texto foram
selecionadas atividades que trabalhavam com tematicas genéricas, podendo ser
adaptadas ao contexto da educacao basica.

Este artigo se organiza, inicialmente, a partir de um panorama do ensino da
oralidade em aulas de inglés, com foco na BNCC e nos principios da abordagem Dogme
ELT. Em seguida, a partir da metodologia proposta, sdo analisadas praticas pedagogicas
que podem contribuir para o desenvolvimento dessas habilidades em contextos
educacionais. Por fim, sdo apresentadas consideragdes finais que buscam incentivar
reflexdes e orientar futuras pesquisas.
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2. Oralidade na educacio basica

Diferentes métodos e abordagens se consolidaram ao longo da histdria do ensino
de lingua inglesa. A partir deles, refletiam-se as concepgdes linguisticas e pedagogicas
predominantes em seu tempo, preservando-se o que era considerado mais pertinente
para cada contexto (Brown; Lee, 2015). Com o avanco das discussdes na drea, tais
concepgdes passaram a ser revistas de forma critica, culminando na chamada condigao
pos-método. Segundo Kumaravadivelu (2008), essa condicdo se fundamenta nos
principios da particularidade, da praticabilidade e da possibilidade, centradas em uma
pedagogia situada, ancorada na experiéncia docente e sensivel as realidades
socioculturais dos aprendentes'.

No contexto brasileiro, contudo, ainda sdo frequentes praticas marcadas por
métodos tradicionais que fogem dessa proposta, como o audiolingualismo e a
gramatica-traducao. Oliveira (2020) e Paiva (2014), por exemplo, apontam a
persisténcia na memorizacdo de vocabulario, no ensino de estruturas gramaticais € no
foco quase exclusivo na leitura de textos nas aulas das escolas brasileiras. Tal
permanéncia pode ser atribuida, ainda, entre outros fatores, a formagao inicial e
continuada deficitaria dos professores, a centralidade dos exames padronizados, a forte
presenca de materiais didaticos com pouca énfase na oralidade (Alves; Silva, 2023;
Negreiros; Vilas Boas, 2017).

A BNCC, por sua vez, especialmente apds a alteragdo de 2017 na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), que tornou
obrigatorio o ensino de inglés a partir do Ensino Fundamental, passou a enfatizar a
importancia do inglés como lingua franca, fundamentando-se em ideais que vao de
encontro as convengdes estruturalistas de ensino. Referéncia para a formulagdo de
parametros curriculares em todo o pais, o documento se organiza a partir da nogao de
competéncia, a qual ¢ compreendida como ‘““a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8).

Analisando as diretrizes descritas para o componente curricular de lingua
inglesa, nota-se a valorizagao da lingua como um instrumento de comunicagao global,
presente nos mais diversos contextos ¢ marcada por seu carater multimodal (Brasil,
2018). Advoga-se, ao longo do documento, uma abordagem pedagégica renovada, que
reconheca a dimensdo intercultural e legitime as variadas formas de expressao,
alinhando-se, assim, as necessidades ¢ as realidades dos falantes no mundo
contemporaneo.

Apesar de seu carater integrador, a organizacdo da BNCC revela ainda algumas
fragilidades. Se, por um lado, no Ensino Fundamental detalham-se competéncias em
oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos, gramaticais e dimensdo
intercultural, por outro, no Ensino Médio essa precisdo se perde. Parte desses
parametros ¢ diluida genericamente no eixo de Linguagens e suas Tecnologias,
dificultando ndo apenas o planejamento de aulas especificas para a oralidade, mas

! Utiliza-se o termo “aprendente” em lugar de “aprendiz” para ressaltar a natureza ativa e continua do
processo de aprendizagem. Com isso, busca-se enfatizar que aprender uma lingua ¢ uma jornada em
constante evolug@o, com avangos e retrocessos, e ndo um estado final ou uma competéncia dominada de
forma definitiva.
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também evidenciando um foco excessivo em praticas de leitura e interpretacio de textos
visando o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Infere-se, assim, que a oralidade
tende a perder espago para além dos anos iniciais. Considerando tais auséncias, este
estudo foca nos anos finais do Ensino Fundamental.

Nesse nivel de ensino, o componente oralidade enfatiza a compreensdo e
producdo oral, mediadas pela negociagdo e construcdo de significados compartilhados.
Propde-se uma abordagem centrada em géneros orais, que contempla tanto interagdes
face a face, a exemplo de conversas e debates, quanto praticas mediadas, tais como
assistir videos e ouvir musicas. Também ¢ valorizado o desenvolvimento de atitudes e
comportamentos, como lidar com insegurangas na comunicagdo e reconhecer diferentes
opinides. Ressalta-se, além disso, o uso de recursos midiaticos auténticos, como cinema,
internet ¢ televisao, com o objetivo de proporcionar experiéncias significativas e
contextualizadas no uso da lingua.

Apesar do esfor¢co do documento em construir uma concep¢do de lingua
abrangente e heterogénea (Torres; Terres, 2021), verifica-se que os parametros de
ensino descritos por meio das competéncias ainda privilegiam o dominio de estruturas
linguisticas, pautando-se em estratégias de compreensao como pré-requisitos para o
desenvolvimento das praticas de linguagem. Xavier (2021), em uma critica as referidas
diretrizes, argumenta que tal modelo fragmenta as habilidades e as vincula ao dominio
de estratégias especificas, limitando assim as possibilidades de inovagdo pedagogica.
Como resultado, o ensino da produgdo oral, em particular, permanece excessivamente
centrado na ideia de que o dominio de regras gramaticais e estruturas linguisticas
antecede o desenvolvimento de determinadas funcdes da linguagem.

O ensino da oralidade em lingua inglesa traz problematicas estruturais e
culturais presentes no ensino da lingua materna. Conforme apontam Negreiros e Vilas
Boas (2017), persiste na cultura escolar a crenga de que a func¢do primordial da escola ¢
o ensino da escrita, relegando a oralidade a um segundo plano, muitas vezes limitada a
oralizagdo do texto escrito. Essa tradicdo, que historicamente posiciona a fala como a
“prima pobre” da escrita (Nonato, 2019), reflete-se também nas aulas de inglés, nas
quais o ensino frequentemente se mantém centrado em estruturas gramaticais € na
tradugcdo, em detrimento da comunicagdo efetiva (Oliveira, 2020). Além disso, a
limitacdo da carga horaria do componente curricular agrava esse cendrio, ja que,
segundo Alves e Silva (2023), em estudo com professores da rede publica, a baixa
frequéncia semanal de aulas ¢ um empecilho para o desenvolvimento adequado das
habilidades orais dos alunos.

A superacdo desses entraves passa, portanto, pela compreensio de que a
oralidade deve ser um objeto de ensino sistematizado. Nesse sentido, Leal (2022)
argumenta que ¢ preciso superar a concep¢do de que a fala se desenvolve
espontaneamente, defendendo um planejamento didatico que integre a escuta atenta, a
reflexdo sobre as interagdes e a producdo de textos orais. Sob esse viés, um ensino
estruturado que privilegie a variagdo das situagdes de fala configura-se como um
caminho possivel para a construcdo de praticas de oralidade na sala de aula de lingua
inglesa.

Trata-se, conforme reforcam Storto et al. (2024), de assumir a oralidade nao
como pratica secundaria, mas como pratica social central para a cidadania, organizando
o ensino em torno de géneros orais publicos que preparem o aluno para interagdes reais.
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Essa concepcdo de oralidade como pratica social encontra respaldo nas proprias
diretrizes da BNCC, que defendem o trabalho com géneros orais diversos e situados.

No que se refere a conversagao, foco deste artigo, Thornbury e Slade (2006)
afirmam que a transferéncia de habilidades conversacionais da lingua materna para a
lingua adicional ndo ¢ automatica. Assim, o trabalho com a oralidade em lingua inglesa
exige aten¢do ndo apenas ao contetido linguistico, mas também ao desenvolvimento de
habilidades conversacionais basicas, como fluéncia, alternancia de turnos, reformulagao
de enunciados e manutencdo da interacdo. Por essa razdo, para a sala de aula de lingua
inglesa, tomar a conversagdo como género oral e explorar sua estrutura mostra-se
particularmente adequada, tanto por sua recorréncia em interagdes fora do contexto
escolar quanto por sua viabilidade pedagdgica em cendrios de carga horaria reduzida.

Nesse sentido, ¢ pertinente explorar possibilidades de articulagdo entre os eixos
estruturantes da BNCC e abordagens que promovam a integracdo entre habilidades e
praticas de linguagem, em oposi¢do a sua fragmentacdo, ampliando as possibilidades de
diversificacdo. O alinhamento entre conhecimentos gramaticais, atividades
comunicativas, perspectivas interculturais e um curriculo aberto as contribui¢des dos
alunos favorece uma experiéncia de ensino contextualizada e orientada para o uso
auténtico da lingua. E nesse cenario que os principios da abordagem Dogme ELT se
apresentam como norteadores de uma pratica capaz de estabelecer tais conexdes,
estimulando interagdes mais espontaneas, dialdgicas e centradas no aluno, considerando
as limitagdes existentes nos contextos de ensino.

3. A abordagem Dogme ELT

Inspirado pelo manifesto cinematografico dinamarqués Dogme 95, que
advogava um retorno a produgdes mais auténticas e desvinculadas das convengdes
comerciais de Hollywood, o educador e pesquisador australiano Scott Thornbury, no
inicio dos anos 2000, tragou paralelos entre o ensino de inglés da época e as ideias do
movimento. Em seu manifesto 4 Dogma for ELT, Thornbury (2000) argumenta que,
assim como o cinema havia se tornado excessivamente dependente de técnicas
artificiais, o ensino de linguas se distanciara de sua esséncia, concentrando o ensino em
livros didaticos e no uso excessivo de recursos extraclasse em detrimento da
participagdo ativa dos aprendentes.

O autor propoe, entdo, uma abordagem de ensino fundamentada em pedagogias
humanistas e sociointeracionistas de aprendizagem (Thornbury, 2005a), denominada
Dogme ELT e, mais tarde, Teaching Unpluggedz. Essa perspectiva valoriza uma pratica
orientada pelo didlogo e pelo uso minimo de materiais didaticos, promovendo, com foco
nas contribui¢cdes dos aprendentes e na exploragao de suas potencialidades linguisticas
emergentes, uma aprendizagem mais dindmica, significativa e voltada as necessidades
comunicativas mais urgentes (Thornbury, 2017).

Tal premissa gerou uma forte identificagdo entre professores ao redor do mundo,
culminando na formacdo de uma comunidade on-/ine em um féorum de discussdes no

O termo Teaching Unplugged dialoga com as versdes unplugged na musica (acusticas, desplugadas),
que priorizam a esséncia da melodia sem grandes recursos técnicos. Similarmente, Dogme ELT busca um
ensino desconectado do excesso de materiais prontos, valorizando a interacdo e as contribuigdes
espontaneas.
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site Yahoo. Nesse espacgo, cerca de 300 membros participaram ativamente, tendo
contribuido com mais de 7.000 mensagens at¢ meados de 2005 (Thornbury, 2005a). O
forum tinha como principal objetivo o compartilhamento de experiéncias praticas e o
debate de questdes metodoldgicas alinhadas aos ideais propostos.

As discussdes fomentaram uma base teodrica robusta para a abordagem,
promovendo uma compreensdo colaborativa a partir das praticas discutidas,
culminando, assim, na formulacdo de principios norteadores. Posteriormente, Meddings
e Thornbury (2009) organizaram esses principios em trés pilares fundamentais,
descritos a seguir.

3.1 Ensino guiado pela conversacio

Meddings e Thornbury (2009) defendem que a conversagao ocupa papel central
no ensino de linguas, por representar a lingua em acdo. Assim, diferentemente de
abordagens que a tratam apenas como produto final da aprendizagem, Dogme ELT a
assume como ponto de partida. Essa visdo contrasta com modelos como o Presentation-
Practice-Production (PPP), nos quais a fala surge apenas apos a apresentacao e pratica
controlada de vocabulario e gramdtica. Harmer (2015) e Frost (2023) criticam essa
linearidade, apontando que ela reduz oportunidades de pratica auténtica e limita a
autonomia do aprendiz.

Em praticas baseadas em Dogme ELT, a conversagao ¢ compreendida como um
processo de constru¢do conjunta de sentidos, em que os interlocutores respondem,
complementam e adaptam suas falas de acordo com o contexto imediato (Meddings;
Thornbury, 2009). Isso amplia o potencial de aprendizagem e valoriza o discurso
emergente. Essa perspectiva converge com principios da abordagem comunicativa, ao
deslocar o foco para além da competéncia gramatical, oferecendo aos alunos espacos de
uso espontaneo e produtivo da lingua (Brown, 2014).

Por fim, ao estimular que os aprendentes expressem suas experiéncias e papéis
sociais, favorece-se o que Ushioda (2011) ressalta como sendo a emergéncia de
identidades transportdveis. Dessa forma, a motivacdo ¢ fortalecida, pois os alunos
utilizam a lingua de modo significativo, coerente com seus interesses e identidades.

3.2 Ensino com pouco uso de materiais

Nguyen e Hung (2020) e McCabe (2005) apontam que Dogme ELT ¢
frequentemente criticada por propor aulas com poucos ou nenhum recurso. Entre os
desafios estdo a imprevisibilidade para o professor e as exigéncias institucionais, como
0 uso obrigatorio de livros didaticos. No entanto, Meddings e Thornbury (2009)
esclarecem que o objetivo ndo € abolir os materiais, mas questionar aqueles que
restringem a comunicagdo € nao atendem as necessidades reais dos alunos.

Embora certos recursos possam apoiar a interagdo, a critica recai sobre
curriculos rigidos e livros que reduzem a lingua a unidades fragmentadas. Thornbury
(2020) cunha a metafora dos “nuggets de gramatica” para descrever a artificialidade de
estruturar a lingua em porgoes fixas e pré-digeridas, distantes do carater fluido do uso
real. Essa segmentacdo, como lembra Littlejohn (2012), também reflete a
mercantilizagdo do ensino e a imposic¢ao de padrdes culturais uniformizados.

Como alternativa, Meddings e Thornbury (2009) sugerem praticas que priorizem
o contexto local, como a adaptagdo critica de materiais ou mesmo sua substitui¢do por
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recursos construidos em sala. Um exemplo dado pelos autores ¢ o de um professor da
Nova Guiné que, apos perder seus livros em um acidente, organizou o curriculo a partir
dos interesses das criancas, incorporando contetidos de matematica, ciéncia e
linguagem.

Esse posicionamento encontra respaldo em perspectivas criticas de educacao,
como a de Paulo Freire (2018), que rejeitava a “educagdo bancaria” e defendia a
participagdo ativa dos aprendentes como agentes de sua formac¢do. Movimentos como o
Whole Language Learning, nos anos 1980, também caminham nesse sentido, ao propor
um ensino integrado e situado, ancorado nas experiéncias e contextos locais (Richards;
Rodgers, 2014). Dogme ELT, assim, converge com essas tradigdes ao valorizar o uso de
materiais auténticos e a constru¢do curricular como processo dinamico e compartilhado.

3.3 Ensino focado em lingua(gem) emergente

Ao priorizar a conversagdo como pratica sociocultural e interacional
(Thornbury; Slade, 2006), Dogme ELT rompe com modelos lineares e estruturais,
tipicos de métodos como o PPP, e propde uma visdo dindmica da lingua, que emerge da
interagdo em sala de aula. Nessa perspectiva, a aprendizagem ndo decorre apenas do
input, mas da participagdo ativa dos aprendentes, que produzem lingua para além do que
foi explicitamente ensinado (Meddings; Thornbury, 2009).

Esse entendimento dialoga com teorias socioculturais da aprendizagem e com
teorias linguisticas como o Emergentismo, segundo o qual a complexidade da lingua
resulta de processos simples em contato com ambientes ricos e interativos (Ellis, 2012).
Autores como Larsen-Freeman e Cameron (2008) aproximam essa visdo do
comportamento de sistemas complexos, em que multiplas varidveis interagem e geram
padrdes mutaveis, possibilitando, assim, compreender a lingua(gem) como “um sistema
semiotico complexo que compreende processos bio-cognitivos, socio-historicos e
politico-culturais™ (Borges; Paiva, 2011, p. 342).

No campo pratico, Thornbury (2005b) relaciona a no¢do de emergéncia ao
ensino da gramatica, defendendo que o papel do professor ndo ¢ impor regras, mas
revelar regularidades a partir da lingua(gem) que surge na interacao. Essa ideia conecta-
se a proposta de grammaring (Larsen-Freeman, 2014), que entende a gramatica como
habilidade dindmica, desenvolvida em praticas comunicativas; € a énfase no output
ativo, que permite ao aprendiz testar hipdteses e reorganizar sua interlingua (Swain,
2005).

Nessa linha, Chinn e Norrington-Davies (2023) definem lingua(gem) emergente
como toda produgdo ndo planejada gerada em interagdes com foco no significado,
posteriormente explorada pelo professor por meio de reformulacio, esclarecimento e
apoio. Para os autores, esse conceito articula nogdes-chave da aquisi¢ao de uma lingua
adicional’ (LAd) — input, interagdo, foco na forma, noficing e output — com teorias
mais amplas, como scaffolding e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), refor¢ando
a centralidade do didlogo no processo de aprendizagem.

Dogme ELT propde, assim, praticas pedagogicas responsivas, em que a sala de
aula funciona como um ecossistema de aprendizagem. Os erros deixam de ser falhas e

* Adota-se aqui o conceito de “lingua adicional”, conforme descrito por Leffa e Irala (2014). Esse termo
refere-se a incorporagdo de um novo idioma ao repertério do aluno, independentemente de seu contexto
geografico (se ¢ uma lingua franca, internacional etc.), de sua ordem de aquisi¢do (segunda ou terceira
lingua) ou de seus objetivos de estudo. Essa perspectiva evita o apagamento das identidades e contextos
dos aprendentes, tratando a nova lingua ndo como algo “estrangeiro”, mas como mais uma ferramenta em
um repertorio linguistico amplo.
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passam a ser oportunidades de exploracdo e personalizagdo (Meddings; Thornbury,
2009). Em vez de impor contetidos pré-definidos, busca-se favorecer as condi¢gdes para
que a lingua(gem) emerja de modo orgénico, sustentando um processo colaborativo,
situado e aberto a complexidade das interagdes.

Considerando os principios supracitados, depreende-se que praticas inspiradas
em Dogme ELT devem ser:

. guiadas pela conversagio®: a dinimica da sala de aula deve ser
interativa, valorizando as identidades dos alunos por meio da
comunicagdo oral. O professor participa ativamente, promovendo um
ambiente colaborativo e oferecendo suporte conforme necessario;

II.  orientadas pelo uso de poucos materiais: as atividades sdo centradas nos
interesses dos alunos, utilizando tépicos e textos relevantes e recursos
gerados localmente. Procura-se desafiar e ressignificar o papel dos livros
didaticos por meio de alternativas mais auténticas;

III. e focadas em uma /lingua(gem) emergente: planejam-se atividades que
possam proporcionar o uso da lingua, sem estruturas pré-definidas ou
modelos a serem seguidos, de modo que os erros sdo vistos como
oportunidades de aprendizagem. O professor atua como facilitador e
suporte, promovendo um ambiente linguisticamente produtivo.

Com essas proposi¢des, nota-se que a producdo oral deixa de ser um simples
exercicio de fluéncia ou um meio de reforcar elementos estruturais da lingua. Em vez
disso, evidencia-se o seu carater dindmico, por meio do qual os estudantes participam
ativamente na construcdo de significado, colaborando para compreender e dar sentido as
interacoes, apesar de suas limitacdes linguisticas. Segundo os autores, essa perspectiva
contrasta com os métodos contemporaneos de ensino que, embora frequentemente
enfatizem a importancia da oralidade, ainda tratam a lingua falada predominantemente
como um produto da aprendizagem, nos quais “os aprendentes primeiro devem dominar
a gramatica e o vocabuldrio antes de aplicar esse conhecimento em atividades de
fluéncia” (Meddings; Thornbury, 2009, p. 8).

Por conseguinte, pensar os eixos da BNCC sob essa concepg¢do, especialmente
no que se refere ao oral, frequentemente negligenciado também em lingua materna
(Negreiros; Vilas Boas, 2017), sobretudo devido as dificuldades praticas de trabalha-lo
na educacdo basica, pode promover um revisionismo inovador as diretrizes. Estudos no
campo da aquisicao de linguagem demonstram que a aprendizagem nao ocorre de forma
linear (Larsen-Freeman, Cameron, 2008), com cada ponto sendo construido
isoladamente para formar um todo, conforme pressupde a organizagao fragmentada da
BNCC, mas resulta de uma amalgama de fatores interligados que, juntos, impulsionam
o desenvolvimento da competéncia linguistica. Segundo as autoras, a ndo-linearidade,
caracteristica da aprendizagem de linguas, também significa que uma pequena acgdo
pode causar um grande efeito e, em outras ocasides, um grande esforco do docente nao
necessariamente causa uma aprendizagem. Faz-se, assim, necessario pensar a
aprendizagem de LAd a partir de abordagens de ensino que abracem a emergéncia e o
fluxo natural da conversa¢ao humana.

e

4 .. . n . . . . .
Do original em inglés, respectivamente, “conversation-driven”, “material-light” ¢ “emergent language”.
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4. Metodologia

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, adota o estudo de caso como método.
Segundo Yin (2015, p. 17), ele “investiga um fendmeno contemporaneo (o ‘caso’) em
profundidade, preservando sua inser¢do no contexto real”. Essa caracteristica, conforme
destaca Casanave (2015), torna o estudo de caso especialmente adequado para a analise
de situagdes especificas em contextos diversos, possibilitando uma compreensao situada
dos fendmenos observados.

Este estudo tem como objetivo analisar como atividades desenvolvidas a partir
da abordagem Dogme ELT dialogam com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a oralidade, no que se refere a producdo e a compreensdo oral
em lingua inglesa, contribuindo para o planejamento e a adaptacdo de praticas
pedagogicas voltadas ao ensino da oralidade na educagdo basica.

As aulas em andlise foram ofertadas no ambito do projeto de extensdo Cursos
Livres de Linguas Estrangeiras da Universidade Federal do Paré, ao longo do ano de
2024, distribuido em dois semestres letivos. Participaram da iniciativa 25 estudantes,
com idades entre 19 e 45 anos, pertencentes tanto a comunidade académica quanto ao
publico externo a universidade.

A escolha por investigar um curso de conversacao justifica-se pela centralidade
atribuida a produgdo oral nesse contexto. Por se tratar de um espaco voltado ao
desenvolvimento das habilidades orais em inglés, pode-se observar como as atividades
direcionadas a essa habilidade sdo planejadas e ajustadas. Além disso, pdde-se refletir
sobre os elementos necessarios para a constru¢do de um ambiente de aprendizagem
pautado em praticas pedagodgicas conectadas as necessidades reais de comunicacao dos
aprendentes.

4.1 Procedimentos de analise de dados

A anélise dos dados seguiu os procedimentos da analise de conteudo, conforme
proposto por Bardin (2016), a qual se organiza em trés etapas: pré-analise, exploracdo
do material e interpretacdo dos resultados. O corpus da pesquisa foi constituido pelos
diarios de classe do professor-pesquisador, um dos autores deste artigo, por se tratar de
um documento que reune registros descritivos e reflexivos das aulas, incluindo a
descricao das atividades realizadas.

Na etapa de pré-andlise, procedeu-se a sele¢do das atividades registradas nos
diarios de classe, considerando suas descrigdes e as tematicas as quais estavam
vinculadas. Essa fase envolve a escolha dos documentos a serem analisados, a
formulacdo dos objetivos e a definicdo dos indicadores que orientardo a interpretagdo
dos dados. Trata-se de um processo dindmico, no qual tais procedimentos “nao se
sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronoldgica, embora se mantenham
estreitamente ligados uns aos outros” (Bardin, 2016, p. 125).

Considerando o corpus selecionado, buscou-se identificar a¢des pedagogicas
que dialogassem com as diretrizes da BNCC para o trabalho com a oralidade em lingua
inglesa, contemplando tanto a produgdo quanto a compreensdo oral. Para tanto,
adotaram-se os parametros estabelecidos na BNCC (Brasil, 2018) presentes na se¢ao de
oralidade no Ensino Fundamental II, tendo em vista seus descritores especificos para o
componente curricular em questao.
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A etapa de exploracdo do material corresponde ao processo de codificacdo, no
qual os dados brutos sdao sistematicamente transformados de modo a possibilitar a
construcdo de uma representacdo do conteido ou de sua expressdo. A codificacdo
consiste em “uma transformagdo — efetuada segundo regras precisas — dos dados
brutos do texto, transformag@o esta que, por recorte, agregacao € enumeracgio, permite
atingir uma representagdo do contetido ou da sua expressao” (Bardin, 2016, p.133). Esse
processo se organiza a partir de unidades de registro, entendidas como “o segmento de
conteudo considerado unidade de base” (p. 134), as quais podem assumir diferentes
formas, conforme os objetivos da pesquisa.

No caso deste estudo, as atividades registradas no diario foram codificadas a
partir de elementos descritivos que indicassem alinhamento com processos de producdo
e compreensdo oral, considerando-se a presenga de descricdes que envolvessem
unidades de sentido como “discutir”, “relatar”, “apresentar”, “anotar”, entre outras.
Ademais, foram excluidas da andlise as atividades que ndo dialogavam com temadticas
pertinentes a educacdo basica, uma vez que o curso de conversagdao foi ministrado a
aprendentes adultos.

Com base nesse procedimento, de acordo com a habilidade oral mais
evidenciada em cada proposta, as atividades foram organizadas em duas categorias
analiticas: praticas de interacdo e praticas de compreensdo. Ressalta-se que, embora as
categorias sejam apresentadas separadamente para fins analiticos, uma mesma atividade
pode mobilizar mais de uma pratica. Nesses casos, a categorizagdo considerou aquela
que se mostrava central para a discussao.

Por fim, a interpretacdo dos resultados consistiu na andlise dos dados
categorizados a luz do referencial tedrico adotado, especialmente dos codigos da BNCC
para a oralidade em lingua inglesa no Ensino Fundamental II. Nessa etapa, também
foram mobilizados aportes tedricos da abordagem Dogme ELT e de outros estudiosos
da oralidade, a fim de ilustrar e discutir o modo como as atividades analisadas foram
concebidas e desenvolvidas em sala de aula.

5. Promovendo praticas de oralidade

Alinhados aos principios fundamentais da abordagem comunicativa, Meddings e
Thornbury (2009) destacam a importancia de promover uma comunicacdo significativa
e proxima da realidade, em que os conhecimentos prévios dos alunos sejam mobilizados
e os momentos de ruptura comunicativa sejam encarados como oportunidades imediatas
de aprendizagem. Esse enfoque contrasta com o modelo prescritivo da BNCC, que
parte, em geral, de estruturas linguisticas para o desenvolvimento de habilidades. Em
oposi¢ao a essa logica, Dogme ELT propde que as habilidades possam emergir como
ponto de partida para identificar e atender necessidades estruturais especificas.

De forma complementar, Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), em seus estudos sobre
a oralidade na educagdo basica, ressaltam a importancia de uma abordagem pedagbgica
sistematica para o desenvolvimento das competéncias comunicativas. Segundo os
autores, o trabalho docente deve se apoiar em trés pilares fundamentais: o método
utilizado, a continuidade das praticas pedagdgicas e, sobretudo, a progressividade,
conduzindo atividades voltadas a habilidades mais simples até produ¢des orais mais
elaboradas.
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Nesse sentido, ao priorizar a comunicagdo como meio de aprendizagem,
especialmente a partir do uso de recursos minimos, pode-se pensar como 0s principios
de Dogme ELT podem ser integrados a uma proposta pedagdgica sistematica, sem
negar as diretrizes da BNCC. O equilibrio entre principios tedrico-metodologicos e
parametros curriculares possibilita pensar as praticas de linguagem tanto em termos da
exploracdo de situagdes comunicativas reais quanto da necessidade de progressao
planejada e de continuidade no processo de ensino-aprendizagem.

A luz dessas reflexdes, serio apresentados a seguir exemplos de atividades
desenvolvidas ao longo de um curso de conversagdo em inglés baseado na abordagem
Dogme ELT, com o intuito de demonstrar como seu planejamento pode ser adaptado a
realidade da educacdo basica, mantendo-se coerente com a sistematicidade e os
parametros estabelecidos pela BNCC no desenvolvimento da oralidade.

5.1 Praticas de interacao

O eixo da oralidade na BNCC organiza-se em trés se¢des fundamentais:
interacao discursiva, compreensdo oral e produgdo oral. Cada uma delas destaca objetos
de conhecimento e habilidades essenciais para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Analisando os quadros correspondentes aos anos finais do Ensino
Fundamental, observa-se uma aten¢do especial, sobretudo na se¢do de interagdo
discursiva, em conscientizar sobre a necessidade de praticas pedagdgicas que mobilizem
diversas formas de linguagem, sejam elas explicitamente orais ou paralinguisticas, com
vistas a construcao de um discurso coeso. Exemplos incluem habilidades como solicitar
esclarecimentos e confirmar a compreensdo de palavras desconhecidas (EFO6LI03)’,
bem como o uso estratégico de hesitagdes, gestos e expressdes faciais em interacdes
orais (EFO8LI02)°.

Essas habilidades sdo complementadas por outras, cujas descricdes mostram-se
fortemente influenciadas pela perspectiva sociocultural, que, como notam Richards e
Rodgers (2014), valoriza a interagdo social como meio para a constru¢do do
conhecimento e o fortalecimento da identidade linguistica dos aprendentes. Nesse
contexto, preza-se pela promocdo de um ambiente colaborativo, no qual os alunos
devem ser levados a se conhecer melhor (EFO7LI02)" e expressar pontos de vista a
partir da construcdo de argumentos (EFO9LIO1)®, o que contribui para configurar a sala
de aula como uma comunidade de pratica, guiada por objetivos compartilhados e o
intercambio de experiéncias (Wenger-Trayner, 2015).

Sendo assim, compreende-se que os principios da abordagem Dogme ELT
podem integrar tais habilidades, uma vez que também priorizam o uso auténtico da
lingua em contextos reais, a partir de tematicas que refletem as vivéncias e identidades
dos estudantes (Meddings; Thornbury, 2009). Alinhada aos principios da BNCC, que,
nesse ponto, privilegia habilidades e competéncias em vez de conteudos tematicos
especificos, pode-se pensar em possibilidades de flexibilizagao das praticas pedagogicas
a fim de criar oportunidades para a personalizagao.

> (EFO6LI03) Solicitar esclarecimentos em lingua inglesa sobre o que ndo entendeu e o significado de
palavras ou expressoes desconhecidas (Brasil, 2018, p. 249).

® (EFOSLI02) Explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas, hesitacdes, entre outros) e
paralinguisticos (gestos, expressdes faciais, entre outros) em situacdes de interagdo oral (Brasil, 2018, p.
257).

" (EF0O7LI02) Entrevistar os colegas para conhecer suas historias de vida (Brasil, 2018, p. 253).

¥ (EFO9LIO1) Fazer uso da lingua inglesa para expor pontos de vista, argumentos e contra-argumentos,
considerando o contexto e os recursos linguisticos voltados para a eficacia da comunicagdo (Brasil, 2018,
p. 261).
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Cabe reconhecer, contudo, que os desafios enfrentados na educagdo basica sao
consideraveis, especialmente devido a lotagdo das turmas e a carga horaria que
sobrecarrega os professores. Diante dessa dificuldade, mostra-se necessario que o
docente assuma dois papéis complementares: o de pesquisador de sua propria pratica e o
de profissional reflexivo. Desta forma, possibilita-se estar atento as necessidades e
preferéncias dos estudantes a fim de construir generalizagdes Uteis que beneficiem
também outras turmas e poupem seu tempo, sem perder de vista a necessidade de
ajustes continuos.

Observar os temas que emergem de forma recorrente nas conversas em sala de
aula, identificando aqueles com maior potencial para engajar os alunos, por exemplo,
torna-se uma estratégia pedagogica valiosa. No curso de conversacdo analisado, por
exemplo, atividades curtas e interativas foram planejadas para promover oportunidades
comunicativas centradas nos aprendentes, utilizando temas escolhidos por eles, como
filmes, séries, hobbies e conversas curtas do cotidiano (small talk).

E importante ressaltar que essas atividades ndo foram realizadas de maneira
improvisada, pelo contrario, nota-se, pelas descrigdes feitas no diario do professor, que
houve planejamento prévio e suporte linguistico enquanto as atividades aconteciam. A
criagdo de mapas mentais com vocabuldrio relevante para os temas abordados, bem
como a exemplificagdo de estruturas lexicais e fraseoldgicas que os alunos poderiam
utilizar durante as interacdes foram exemplos de suporte presentes nas aulas. Esse
enfoque demonstra como atividades de oralidade podem ser integradas ao
desenvolvimento da competéncia lexical, também destacada como essencial na BNCC.

De forma complementar, as atividades propostas buscam ainda preencher uma
lacuna identificada por Muza e Baltar (2024), que, ao analisarem colegdes didaticas
aprovadas no PNLD, constataram que o trabalho com a oralidade nos livros ainda ¢
incipiente e muitas vezes restrito a poucos géneros, exigindo do professor a autoria na
criacdo de propostas que realmente engajem os estudantes. O quadro a seguir sintetiza o
raciocinio por tras de trés dessas atividades.

Quadro 1 — Praticas de Interag¢do

TEMA ATIVIDADE DESCRICAO

Travel To go, or not to go? | O professor pede que cada aluno escreva em um pedago de
papel o melhor lugar que ja visitou. Os papéis sdo recolhidos,
redistribuidos e, em duplas, os alunos discutem se ja foram, se
gostariam ou ndo gostariam de visitar o lugar que receberam.

Hobbies Matching Hobbies | Os alunos listam trés de seus hobbies favoritos em uma folha de
papel e circulam pela sala para encontrar colegas com interesses
semelhantes, anotando o nome de cada um ao lado do hobby
correspondente.

Small Talk | Conversation Row | Os alunos escrevem trés topicos sobre os quais gostariam de
conversar em uma folha de papel. Em duas filas frente a frente,
formam pares, trocam os papéis e fazem perguntas baseadas nos
interesses do colega. Apds cada conversa, uma fila se move para
que novos pares se formem e a pratica continue com diferentes
colegas e topicos.

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos diarios analisados.

E possivel notar que as atividades propostas contemplam diferentes padrdes
interacionais, desde discussdes em duplas até interacdes mais longas que envolvem a
turma como um todo. Todas partem do repertorio pessoal dos estudantes, tais como
lugares visitados, hobbies ou temas de interesse, reforcando a centralidade do
aprendente e a valorizacdo do conteido emergente, principios essenciais de Dogme
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ELT. Dessa forma, criam-se condi¢des para trocas espontaneas, guiadas pela
curiosidade e pelas afinidades entre os participantes, o que favorece a negociagdao de
sentidos ¢ o desenvolvimento da fluéncia em um ambiente colaborativo, com minima
dependéncia de materiais didaticos ou estruturas rigidas. Na terceira atividade, ressalte-
se que os temas mudam, mas ndo a estrutura do didlogo centrado em conversagdes cujos
assuntos eles gostariam de falar. Dessa forma, os alunos tém multiplas oportunidades de
praticar a mesma estrutura sem desinteresse, pois as respostas serdo tao variadas quanto
o nimero de participantes, mantendo assim o engajamento da turma.

Essas propostas dialogam com o Eixo Oralidade da BNCC, especialmente nas
habilidades voltadas a interagdo para compartilhar informacgdes, levantar dados sobre o
cotidiano, cumprir tarefas coletivas e justificar opinides. Também se conectam a
competéncias gerais da educacdo basica, como autoconhecimento e autocuidado, pois,
ao falar de si mesmos (hobbies, lugares frequentados e interesses pessoais), 0s
aprendentes refletem sobre a propria identidade e individualidade; e empatia e
cooperagdo, ja que as atividades pressupdem interacdo em grupo, respeito as opinides
alheias e colaboragdo para o sucesso coletivo.

Outro aspecto relevante estd nas fungdes comunicativas trabalhadas e sua
relagdo com o continuo proposto por Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018). A atividade 7o go
or not to go, por exemplo, estimula a pratica de justificativas, habilidade fundamental
em géneros orais como apresentacdes académicas, em que dados e escolhas precisam
ser explicados. Ja as trocas nas demais propostas aproximam-se do género da conversa
cotidiana, promovendo competéncias comunicativas essenciais para a interagdo em
contextos reais, especialmente em LAd.

Quanto a construcdo das atividades, papel e caneta sdo os Unicos recursos
utilizados, o que refor¢a a centralidade do aluno e da interacdo. Essa simplicidade
material contrasta com a queixa frequente sobre a falta de recursos tecnoldgicos e
didaticos nas escolas publicas, identificada por Alves e Silva (2023) como um fator de
desmotivacdo docente. Ao demonstrar que ¢ possivel promover oralidade efetiva com
recursos minimos, a abordagem Dogme ELT oferece uma alternativa vidvel a escassez
material.

As construgdes linguisticas emergem das necessidades e experiéncias dos
estudantes, promovendo uma comunicacdo auténtica, engajada e contextualizada. Esse
movimento ndo so6 estimula a fluéncia de forma significativa para o grupo, como
também valoriza o que cada aluno traz para a sala de aula, abrindo espago para
personalizagao e partilha de vivéncias. Tal principio, caro a Dogme ELT e a abordagens
humanistas, também estd no cerne da promoc¢do da autonomia (Benson, 2013), ao
possibilitar que os estudantes se sintam representados e motivados por um contetido
flexivel e relevante.

5.2 Praticas de compreensao

Embora as discussdes sobre oralidade frequentemente enfatizem a produgdo
oral, ¢ fundamental reconhecer seu carater dual: para aprender a falar também ¢&
necessario aprender a ouvir. Essa habilidade, muitas vezes abordada apenas em termos
de estratégias de compreensdo no ensino de linguas adicionais (Field, 2008) e
considerada, na lingua materna, como algo que se desenvolve naturalmente pelo
convivio social, costuma ser insuficientemente trabalhada em sala de aula (Leal;
Brandao; Lima, 2012). Como resultado, surgem lacunas significativas, principalmente
“na interacdo sociodiscursiva dos individuos, os quais podem ter dificuldade em se
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comunicar verbalmente com seus pares e em compreender aquilo que lhes ¢ dito
oralmente” (Storto; Brait, 2021, p. 51).

A vista disso, entende-se que o desenvolvimento da compreensdo oral,
especialmente no ensino de linguas, deve estar plenamente integrado as demais praticas
de linguagem. E necessario ir além da mera decodificagdo de sons e palavras ou da
resposta a perguntas fechadas de compreensdo, promovendo a responsividade ao que ¢
ouvido e explorando as possibilidades de produgdo oral que emergem dessa escuta.
Assim, o exercicio da escuta ativa e a construcao de significado por meio da interagao
tornam-se essenciais para uma aprendizagem coerente com a forma com que as pessoas
normalmente se comunicam.

Mediante a andlise dos diarios, observou-se a prevaléncia de atividades voltadas
a escuta ativa, em detrimento de exercicios direcionados exclusivamente a compreensao
de textos orais, nos quais um audio ¢ apresentado seguido de perguntas de compreensao.
Tal pratica, recorrente no ensino de linguas, tende a reproduzir a légica da leitura e da
escrita, sendo frequentemente limitada a verificagdo de informagdes explicitas, o que
reforca uma concepgao restrita de oralidade.

Negreiros e Vilas Boas (2017) criticam esse tipo de escolha didatica para
oralidade, uma vez que reflete uma tradi¢ao escolar que privilegia a escrita como eixo
central do ensino. Diante desse cendrio, as praticas propostas neste curso buscaram
promover a responsividade por meio da interagdo comunicativa, tensionando essa logica
e superando a concepgdo do oral como mero suporte para a fixagdo gramatical.

Quadro 2 — Praticas de Compreensao

TEMA ATIVIDADE DESCRICAO
Teaching Teach Me! Com antecedéncia, cada aluno escolhe uma habilidade ou
How to Do atividade que domina e gostaria de compartilhar com a turma.

Durante a aula, eles devem ensinar seus colegas a realiza-la,
apresentando instru¢des objetivas em formato de passo a passo.

Welcome! Common Em pares ou trios, os alunos conversam com o objetivo de
Preferences descobrir gostos ou preferéncias em comum. Apoés identificar
essas similaridades, cada grupo compartilha com a turma suas

similaridades.
Food Brazilian Os alunos criam um cardapio com comidas tipicas de sua
Restaurant regido. Depois de finalizar o cardapio, realizam uma simulago

de restaurante, assumindo os papéis de clientes ¢ atendentes
para praticar como fazer e receber pedidos.
Fonte: Elaborado pelos autores com base nos didrios analisados.

Além dos padrdes interacionais diversificados, observa-se que as atividades
propostas colocam os aprendentes em situagdes que exigem respostas ativas,
estimulando-os a reagir e interagir de forma espontanea. Essas situagdes desafiam os
alunos a ajustarem sua fala conforme o contexto e as necessidades comunicativas,
promovendo ndo apenas a flexibilidade no uso da lingua, mas, principalmente, a
consciéncia das limitagdes na expressdo. Esse reconhecimento das lacunas torna-se um
aspecto central, j& que cabe ao professor identifica-las e oferecer apoio pontual, por
meio de estratégias de scaffolding, sem interromper a fluidez da interagao.

Na atividade Teach Me!, por exemplo, os estudantes precisam acompanhar
atentamente as instrugdes dos colegas para realizar as tarefas propostas. Nesse processo,
imprevistos como quebras de comunicacdo ou dificuldades de compreensdo geram
oportunidades para desenvolver estratégias de reparo, fundamentais em situacdes reais
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de uso da lingua. J4 em Common Preferences, a escuta ativa € indispensavel para que os
aprendentes consigam relatar a turma as similaridades identificadas nos grupos. Essa
pratica mobiliza habilidades de sintese, parafrase e retomada de informacgdes, essenciais
para interagdes colaborativas. Na atividade Brazilian Restaurant, por sua vez, 0S
estudantes vivenciam a multimodalidade da comunicagdo ao recriar um contexto
auténtico, recorrendo a entonagdo, gestos e simulagdes de papéis sociais (clientes e
atendentes), praticando estruturas especificas para pedidos e respostas em uma situagao
proxima do uso real da lingua.

Essas propostas conferem maior dinamismo as interagdes em sala, que passam a
ir além da simples transmissdo de informagdes e se constituem em exercicios de
adaptacdo, negociacao e reelaboracdo do discurso. Nesse sentido, aproximam-se do que
Meddings e Thornbury (2009) defendem ao afirmar que a conversa, como contexto
natural para o scaffolding verbal, tende a ser mais eficaz do que as rotinas tradicionais
baseadas em perguntas e respostas iniciadas pelo professor.

No ambito da BNCC, observa-se que essas atividades ndo apenas promovem a
interagdo discursiva, mas também mobilizam habilidades especificas de compreensdo e
producao oral. Entre elas, destacam-se a ativagcdo de conhecimentos prévios
(EFO7LI03)°, a compreensio do sentido global de textos orais (EFOSLI03)" e a
construgdo colaborativa de sentidos em situagdes de interagao (EFO6LIOZ)“. Embora
ndo sejam suficientes, por si sO, para desenvolver plenamente a compreensao oral, tais
atividades podem ser enriquecidas com materiais auténticos que auxiliem na ampliacdo
lexical e na preparagdo para momentos de interagao.

6. Consideracoes finais

Embora a BNCC tenha avancado na concepgao de linguagem (Torres; Terres,
2021) e na valorizagdo da oralidade como habilidade essencial no ensino de linguas
(Cypriano, 2022), ainda apresenta limitacdes, sobretudo na didatizacdo e na forma de
organizar as habilidades, que continuam vinculadas quase exclusivamente a estratégias
de aprendizagem (Xavier, 2021). Nesse cendrio, Dogme ELT desponta como alternativa
pedagodgica promissora, ao priorizar a comunicagao auténtica e questionar a rigidez de
um curriculo estanque (Meddings; Thornbury, 2009).

Este estudo, embora de pequena escala, evidenciou como essa abordagem pode
tornar o ensino mais dinamico e, sobretudo, alinhado as reais necessidades dos
aprendentes. Por meio de técnicas como interagdes baseadas nos interesses dos alunos,
Dogme ELT mostrou-se eficaz na promoc¢ao do engajamento e da participagdo ativa.
Foi possivel, ainda, a partir das andlises, observar uma maior interacdo entre
compreensdo, producdo oral e escuta ativa, afastando-se da ideia tradicional de que a
aprendizagem da fala deve ser um produto de sequéncias didaticas em que a gramatica ¢
o fio condutor.

Apesar das propostas inovadoras, no entanto, ¢ preciso considerar que o
contexto da educagdo basica brasileira ainda apresenta desafios consideraveis. A

° (EF07LI03) Mobilizar conhecimentos prévios para compreender texto oral (Brasil, 2018, p. 253).

1% (EFO8LI03) Construir o sentido global de textos orais, relacionando suas partes, o assunto principal e
informagdes relevantes (Brasil, 2018, p. 257).

" (EF06LI02) Coletar informagdes do grupo, perguntando e respondendo sobre a familia, os amigos, a
escola e a comunidade (Brasil, 2018, p. 249).
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realidade escolar impde limitagdes estruturais, como turmas numerosas, curriculos
rigidos e carga horaria reduzida para a lingua inglesa, fatores que dificultam a
implementag¢do de praticas comunicativas espontaneas. Além disso, muitos docentes
ndo recebem formagdes continuas especificas que priorizam o ensino da oralidade e
podem se sentir inseguros sem o suporte de materiais didaticos estruturados. Dessa
forma, a discussdo aqui estabelecida reforca a necessidade de se buscar um equilibrio
entre novas didaticas e as exigéncias curriculares. Por esse viés, estratégias como a
adocdo de sequéncias didaticas flexiveis, o uso de materiais auténticos ¢ a formacao
continuada dos professores podem ajudar a minimizar os desafios enfrentados.

Em sintese, este estudo ndo apenas reforca a importancia de se repensar o ensino
da oralidade em lingua inglesa no Brasil, mas principalmente fomenta a possibilidade de
trilhar caminhos alternativos e inovadores, que rompam com modelos tradicionais e
favoregam uma aprendizagem mais proxima da realidade dos aprendentes e do mundo
que os cerca. Ao integrar os principios do Dogme ELT com as diretrizes da BNCC e a
realidade das escolas, foi possivel argumentar a favor de um ensino de inglés
comunicativo e significativo para os aprendentes.
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