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Resumo: Este artigo discute as tecnologias digitais no
contexto da escola publica brasileira sob a 6tica do
Materialismo Historico-Dialético. A analise parte
do entendimento de que as desigualdades
tecnologicas ndo sdo fendmenos isolados, mas
expressao concreta das contradigdes estruturais do
sistema capitalista. Assim, compreende-se que a
presenca ou auséncia de tecnologias nas escolas
reflete as condicdes materiais, econdmicas e
sociais que atravessam alunos, professores e
comunidades. Dessa maneira, ao problematizar o
discurso da inovagdo tecnologica, o texto
evidencia como ele, muitas vezes, mascara as
desigualdades, deslocando para os professores a
responsabilidade pela superacdo de problemas que
sdo, essencialmente, estruturais. Argumenta-se
que, quando integradas de forma critica ¢
contextualizada, as tecnologias digitais podem se
tornar ferramentas de emancipacdo, fortalecendo
praticas pedagdgicas que visem a inclusdo, a
autonomia e a transformagao social. No entanto, a
sua implementagdo exige investimentos em
politicas  publicas, infraestrutura adequada,
formacdo docente e praticas pedagogicas alinhadas
as realidades locais. Conclui-se que falar de
inclusdo digital na escola publica é, sobretudo,
falar de justica social, direito a educagdo e disputa
por projetos de sociedade.

Palavras-chave: Educacdo publica. Tecnologias
digitais.  Desigualdade social. =~ Materialismo
historico-dialético. Inclusdo digital.

Abstract:  This article discusses  digital
technologies in the context of Brazilian public
schools from the perspective of historical and
dialectical materialism. The analysis is based on
the understanding that technological inequalities
are not isolated phenomena but concrete
expressions of the structural contradictions of the
capitalist system. Thus, the presence or absence of
technologies in schools reflects the material,
economic, and social conditions that shape the
lives of students, teachers, and communities. By
problematizing the discourse of technological
innovation, the text highlights how it often masks
inequalities,  shifting to  individuals the
responsibility for overcoming problems that are
fundamentally structural. It is argued that, when
critically and contextually integrated, digital
technologies can become tools for emancipation,
strengthening pedagogical practices aimed at
inclusion, autonomy, and social transformation.
However, this requires investments in public
policies, adequate infrastructure, teacher training,
and pedagogical approaches aligned with local
realities. The study concludes that addressing
digital inclusion in public schools is a matter of
social justice, the right to education, and the
ongoing struggle for different models of society.
Keywords: Public education. Digital technologies.
Social inequality. Historical-dialectical
materialism. Digital inclusion.
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Introduciao

A incorporacdo das tecnologias digitais no ambito escolar tem sido
amplamente debatida como ferramenta para o desenvolvimento educacional desde o
final do século XX. Contudo, a desigualdade no acesso a esses recursos revela um dos
desafios enfrentados pelas escolas, especialmente nas regides periféricas € em contextos
de wvulnerabilidade social (Castells, 2013). Essa problematica transcende a esfera
tecnoldgica, evidenciando as contradi¢des histdricas e estruturais do sistema capitalista,
que permeiam o campo educacional (Marx; Engels, 2007). Ademais, antes da pandemia
o tema era utilizado para desabonar educadores que supostamente possuiam resisténcia
em relagdo a tecnologia, desconsiderando-se a realidade objetiva das escolas publicas.
Assim, naquele contexto, todos os problemas educacionais seriam solucionados se os
professores utilizassem as Tecnologias Digitais da Informac¢do e da Comunicacdo
(TDICs)' no ambiente de trabalho. Passado o periodo pandémico que diante da
realidade social precisou implementar o uso das TDICs, os problemas educacionais
persistiram evidenciando que a solucdo facil, antes almejada ndo possuia a condigdo de
mudar a realidade escolar e a pretensa qualidade da educacao.

Assim, sob a perspectiva do materialismo historico-dialético, as TDICs podem
ser compreendidas como expressao das relagdes de produgdo vigentes, refletindo tanto a
reproducdo das desigualdades sociais quanto o potencial para a transformacdo da
realidade (Lévy, 2010). A escola, como institui¢do situada entre essas dindmicas,
tornou-se palco de uma luta dialética: por um lado, a reproducdo da exclusao digital e,
por outro, a resisténcia e a busca por alternativas emancipatorias (Freire, 1996). Assim,
¢ necessario analisar como as contradi¢des inerentes ao sistema capitalista impactam o
acesso as tecnologias digitais no contexto escolar.

Entre os diversos desafios presentes nesse cendrio, destacam-se as atitudes
antagdnicas de professores que resistem ao uso de celulares em sala de aula, pelo fato de
que geralmente atrapalham a concentracdo dos estudantes e alunos que sequer possuem
acesso adequado a internet ou aos dispositivos digitais em suas casas (Bianconcini,
2018). Se por um lado, tal situagdo explicita as profundas desigualdades sociais que
atravessam o cotidiano escolar e impdem obstaculos ao uso pedagogico das TDICs, por
outro lado, aponta para a necessidade de compreender a escola como um espago de
contradi¢do, no qual ¢ possivel fomentar a reflexao critica e a luta por uma educagdo
mais equitativa.

Nesse sentido, vale destacar que a incorporacao de TDICs nas escolas publicas
brasileiras ¢ um fendmeno marcado por tensdes que ultrapassam o simples acesso a
equipamentos ou conexao a internet. Trata-se também de uma questao profundamente
cultural e politica, que envolve desde politicas educacionais até as percepgdes subjetivas
de docentes e alunos sobre as TDICs ¢ o aprendizado (Selwyn, 2011). E nesse contexto
educacional que propostas ‘aparentemente’ inovadoras se deparam com a precariedade
estrutural e a insuficiéncia de apoio institucional, provocando resisténcias e um
sentimento de desamparo entre os profissionais da educacdo que deveriam ser os
principais agentes dessas transformagdes (Arroyo, 2014).

Ademais, ¢ preciso considerar o papel desempenhado pelos professores nesse
contexto complexo. E possivel notar que muitos docentes, embora abertos & inovagao

" As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) sdo compreendidas como expressdes
das forcas produtivas do capitalismo. Sob a perspectiva do materialismo historico-dialético e da
pedagogia critica de Paulo Freire, reconhece-se que essas tecnologias ndao sfo neutras: podem tanto
aprofundar desigualdades quanto contribuir para praticas educativas emancipatorias, conforme o projeto
politico-pedagogico em que se inserem (Freire, 2000; Marx; Engels, 2007).
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pedagbgica, ndo conseguem acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico e se encontram
pouco preparados para integrar plenamente as TDICs em suas praticas cotidianas
(Bianconcini, 2018). Isso ocorre ndo devido a resisténcia ou desconhecimento, mas
principalmente devido a auséncia de formagdao continuada e ao distanciamento das
politicas publicas das realidades concretas vivenciadas nas escolas (Freire, 1996).
Assim, a lacuna entre teoria e pratica revela uma necessidade urgente de articulagdo
entre politicas educacionais, investimentos estruturais e formagdo docente (Castells,
2013).

Por outro lado, mesmo diante dessas dificuldades, emergem iniciativas
criativas e locais que apontam caminhos possiveis para enfrentar a exclusdo digital.
Professores e comunidades escolares tém construido praticas pedagogicas inovadoras,
pautadas na cooperacdo e na adaptacdo criativa as limitagdes estruturais impostas
(Jenkins, 2009). As evidéncias indicam que as TDICs tém o potencial de promover
transformacgdo e inclusdo, quando integradas a projetos pedagdgicos que valorizam a
realidade dos alunos e suas comunidades. Esses projetos contribuem para a construgao
de uma escola publica democréatica e critica (Freire, 2021).

Desse modo, este artigo propde uma analise do acesso as tecnologias digitais
nas escolas publicas, utilizando o materialismo historico-dialético como referencial
tedrico. Por meio dessa abordagem, busca-se compreender como as relagdes de
producdo capitalista se manifestam no ambiente escolar e como as contradi¢des desse
sistema podem ser superadas no admbito educacional. A andlise também explorard as
possibilidades de utilizagdo das TDICs como instrumentos de emancipagdo e inclusdo
social, apontando caminhos para uma educac¢ao mais igualitaria (Jenkins, 2009).

E importante destacar que o método do materialismo histérico-dialético de
Marx e Engels (2007), busca compreender a realidade como um processo dindmico e
contraditério. Estrutura e infraestrutura sdo pontos fundamentais nesse método.A
infraestrutura refere-se as relagdes econdmicas e materiais que fundamentam a
sociedade, enquanto a estrutura abrange as institui¢des, ideologias e praticas sociais que
delas decorrem.

Diante deste contexto, falar sobre as TDICs na escola publica ¢,
essencialmente, falar sobre desigualdade social e luta de classes. E reconhecer que as
condicdes de acesso ndo estdo dissociadas das condi¢des de vida dos sujeitos que
compoem a comunidade escolar. Assim, qualquer debate sobre inclusao digital precisa
partir da compreensdo de que se trata de uma disputa por direitos, por justica social e
por uma educagdo que ndo reproduza, mas confronte as estruturas que sustentam a
exclusao.

1. A dialética da desigualdade tecnologica

A desigualdade no acesso as tecnologias digitais reflete, de forma visivel, as
contradigdes presentes na estrutura social e econdmica da sociedade capitalista. Nas
escolas publicas, esse fenomeno manifesta-se tanto na falta de infraestrutura tecnolégica
adequada quanto na disparidade no acesso a dispositivos e internet pelos alunos. Para
compreendermos essas desigualdades sob o prisma do materialismo historico-dialético,
€ necessario observar como as relagdes de produgao capitalista condicionam e limitam o
acesso as ferramentas tecnologicas.

De acordo com Castells (2013), a sociedade em rede intensifica as disparidades
existentes, relegando aqueles sem acesso as tecnologias digitais a uma posicao de
exclusdo e marginalizagdo. Esse contexto ¢ amplificado no ambiente escolar, onde a
falta de investimento em infraestrutura para o uso adequado das TDICs reflete as
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contradigdes entre o discurso oficial de inovacdo e as praticas reais de financiamento e
prioridade estatal.

A recente edigdo do Censo Escolar da Educagdo Basica 2024 revela as tensdes
entre o discurso aparente de inovagdo ¢ a realidade material vivida pelas escolas
publicas brasileiras. De acordo com os dados, o Brasil possui 179.286 escolas de
educacao basica, sendo que a maior parte pertence a rede municipal, que administra
cerca de 59,6% do total, seguida pelas redes privada (23,7%), estadual (16,3%) e federal
(0,4%) (Brasil, 2025). Ao se analisar o percentual de escolas com acesso a internet,
observa-se uma baixa cobertura nas regides Norte do pais: menos de 70% das escolas
estdo conectadas nos estados do Acre (48,2%), Amazonas (58,1%), Roraima (61,9%),
Parda (66,4%) ¢ Amapa (67,3%) (Figura 1), evidenciando profundas desigualdades
regionais no que diz respeito a infraestrutura tecnologica.

Figura 1 — Percentual de escolas da educacdo basica com acesso a internet, segundo o municipio — Brasil
-2024

B De 0,0230,0%
De 30,1 a 50,0%
De 50,1 a70,0%
De 70,1 a2 95,0%

B De 95,12a100,0%

Fonte: Elaborada pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica (Brasil,
2025, p. 54).

Como pode ser observado na Fig.1, o pais apresenta assimetrias regionais
marcado por zonas de alta e de baixa conectividade escolar. Enquanto a maioria dos
municipios do Sul, Sudeste e Centro-Oeste aparecem concentrados em faixas superiores
a 95 % de escolas com internet, a regido Norte reine uma extensa area com acesso
precario ou inexisténcia de internet nas escolas.

Embora a rede municipal concentre a maior quantidade de escolas de ensino
fundamental, ¢ também a que apresenta menor acesso a recursos tecnolégicos, como
lousa digital (13,9%), projetor multimidia (61,3%), computador de mesa para alunos
(40,5%) ou portatil (38,2%) e internet disponivel para uso dos estudantes (39,6%), bem
abaixo dos 73,4 % observados na rede estadual e dos 89,8 % da rede federal, conforme
pode ser observado no Graf.1.

EY MG D



Revista Leia Escola | vol 25 | n.2| agosto de 2025 | ISSN 2358-5870

Grafico 1 — Recursos tecnoldgicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental, segundo a
dependéncia administrativa

Federal (n=49) Estadual (n=20.820) Municipal (n=74.884) Privada (n=25.182)
- s s
O I e
Internet para alunos _ 73.4% - 39,6% 55.7%
Internet para uso administrativo m _ 96,8%
Internet para ensino e aprendizagem _ 60,6% 75,7%
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Computador portatil para alunos _ 53,1% _ 64,6% - 38.2% 57,4%
Tablet para alunos [N 0% 36,4% | RIE 27,6%
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Fonte: Elaborada pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Bésica (Brasil,
2025, p.58).
Nota: (n=) Numero de escolas da regido

Ainda sobre os recursos tecnologicos digitais, o Graf. 2 revela uma
significativa desigualdade entre o Norte e as demais regides do pais. Em oito dos dez
quesitos avaliados, a regido Norte apresentou indices inferiores a 50%. Um dado
preocupante € que apenas 49,6% das escolas de ensino fundamental dessa regido
contam com acesso a internet banda larga. No caso do Nordeste, embora os percentuais
sejam superiores aos do Norte, o acesso a internet (90,8%) e a internet banda larga
(75,6%) ainda se mantém menores que nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste. A
regido Sul se destaca por apresentar os maiores percentuais de equipamentos
tecnoldgicos disponiveis para os alunos, como computadores de mesa, computador
portatil e tablets para os estudantes.

Griafico 2 — Recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de Ensino Fundamental segundo as regides

Morte (n=18.502) Mordeste [n=45.045) Sudeste [n=35.116) Sul {n=14.507) Centro-Oeste (n=7.365)
e N wwm
s e S WSS A
Internet para zslunos -25,1% -57-7“ -53-5“ TIE% -5125‘
s, e S — wx [
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Computador portatil para alunos .:“"'Zlas -42.4% -56.:[!: 67.6% -ﬁu,:ut
Tablet para alunos Il‘”‘ . 158% -31.11‘36 A0,8% .zn,n;

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagdo Basica (Brasil,
2025, p.60).
Nota: (n=) Numero de escolas da regido.

No que se refere as escolas de ensino médio, a maioria integra a rede estadual,
que responde por 67,5% do total, seguida pela rede privada, com 29,7% (Brasil, 2025).
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Essa etapa de ensino apresenta melhores condi¢cdes em termos de acesso a internet € a
disponibilidade de recursos tecnoldgicos digitais quando comparada ao ensino
fundamental.

O acesso a internet banda larga ¢ mais amplo nas regides Sudeste (97,3%),
Centro-Oeste (90,8%) e Nordeste (83,2%). A regido Norte apresenta o0 menor
percentual, com apenas 66,9% das escolas conectadas a banda larga. No que diz respeito
aos equipamentos, a regido Sul se destaca pela maior presenca de computadores de
mesa (87,4%) e tablets para uso dos alunos (57,7%), enquanto o Centro-Oeste apresenta
o maior percentual na oferta de computadores portateis para estudantes, com 78,4%
(Gréfico 3).

Grafico 3 — Recursos tecnologicos disponiveis nas escolas de Ensino Médio segundo as regides

Norte (n=2.800) Nordeste (n=7.310) Sudeste [(n=12.696) Sul (n=4.710) Centro-Oeste (n=2.477)

T et - -
Internet banda larga -es,gw ﬂ 97,3% 76,0% 90,8%
Internet para alunos - 4s,2% -57,3% 81,9% 20,5% £3,0%
Internet para uso administrativo m m 98,9% 98,6% 9E,9%
Internet para ensino e aprendizagem -43-5% 90,4% 92,8% 92,1%
Lousa digital l 12,2% . 21,2% 35,3% s1,0% a3,1%
Projetor multimidia m m 72,5% 95,9% 97,5%
Computador de mesa para alunos - 50,6% m 783% B7,4% 70,7%
Computador portdtil para alunos - 34,0% - 57,0% 70,8% 76,8% 78,4%
Tablet para alunos . 15,8% - 30,2% 39,6% 57,7% 22,2%

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao Bésica.
Nota: (n=) Numero de escolas da regido.

Embora Karl Marx (1818-1883) nao tenha vivenciado a era das tecnologias
digitais, o materialismo historico-dialético, enquanto método de andlise das
contradigdes estruturais do capitalismo, continua sendo um instrumento importante para
interpretar as formas desiguais de acesso a produg¢do da riqueza historicamente
produzida pela humanidade, incluindo nessa condicdo, as TDICs. Mesmo em pleno
século XXI, marcado por intensas transformagdes tecnologicas e pela presenca
cotidiana das tecnologias digitais, as concepcdes formuladas por Marx no século XIX
oferecem caminhos para compreender as desigualdades que persistem. Considerando as
diferengas de tempo e contexto, sua critica ao modo de producdo capitalista continua
atual ao possibilitar a reflexdo sobre como o acesso as tecnologias digitais ¢ atravessado
por interesses econdmicos e relagdes de poder.

No Brasil, o processo historico de desenvolvimento tem sido marcado por uma
logica concentradora e excludente, que prioriza regides centrais em detrimento de
territorios periféricos. Nesse contexto, a regido Norte, com suas caracteristicas
geograficas especificas, como a extensa area territorial, a dispersdo populacional e o
grande numero de municipios, permanece a margem dos investimentos em
infraestrutura digital. Essa exclusdo ndo € apenas técnica ou geografica, mas estrutural e
politica: as decisoes de investimento seguem a logica do capital, o que faz com que as
TDICs ndo sejam distribuidas de forma equitativa, refletindo e aprofundando
desigualdades historicas.
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Os dados evidenciados pelo Censo Escolar, revelam que enquanto o centro-sul
do pais avanca como polo de inovagao e conectividade, o Norte e parte do Nordeste
continuam enfrentando grandes limitacdes quanto aos recursos tecnoldgicos digitais. A
baixa cobertura de internet banda larga, disponibilidade de computadores e tablets nas
escolas dessas regides ndo ¢ acidental, mas resultado dessa logica de desenvolvimento
desigual. Nesse sentido, nos espagos em que nao hd interesse de investimento, a
exclusdo digital se instala e aprofunda as desigualdades histdricas, contribuindo para
manter milhares de estudantes distantes de oportunidades reais de aprendizagem e
emancipagdo. Ressalta-se, contudo, que os recursos tecnologicos digitais, por si so, ndo
garantem a emancipagdo, caso o estudante ou o profissional da educagdo ndo tenha
formacao adequada para utiliza-los.

Questdes mais profundas precisam ser enfrentadas por meio de politicas
publicas efetivas e estruturadas. Na concepcao defendida pelo materialismo historico-
dialético, a conquista de direitos pelas classes historicamente subalternizadas ndo surge
como concessao espontanea, mas como resultado de processos de organizagdo coletiva,
da formagao de espacos de participagdo social e das lutas cotidianas que emergem do
enfrentamento as desigualdades estruturais promovidas pela luta de classe. Em um
sistema capitalista que se sustenta na nega¢do sistematica dos direitos basicos a grande
parte da populagdo, cada conquista ¢ resultado de mobilizacdes que desafiaram o poder
hegemoénico e denunciaram as injusticas que marcam o cotidiano dos sujeitos
silenciados pela historia oficial. Assim como em outros campos da vida social, na
educacdo também € necessaria a atuacdo de movimentos reivindicativos, que denunciem
a precarizagdo € anunciem novos caminhos para a constru¢do de uma escola publica
mais justa, critica e comprometida com a dignidade humana. Nesse sentido, na
perspectiva de Freire (2000), se faz urgente a construgdo do inédito vidvel, um projeto
educativo e social que, partindo da dentincia da condi¢do de classe, seja capaz de
anunciar possibilidades concretas de transformacao na sociedade capitalista.

No campo educacional, essas desigualdades ndo se restringem apenas aos
alunos. Muitos professores enfrentam dificuldades em integrar tecnologias digitais em
suas praticas pedagdgicas devido a falta de formacdo adequada e de recursos nas
escolas. Freire (1996) aponta que o processo educacional deve ser emancipatorio e
voltado para a conscientizagdo das contradi¢des sociais. A partir dessa perspectiva, o
uso das TDICs pode ser pensado ndo apenas como uma ferramenta, mas como um meio
de fomentar a reflexdo critica e a autonomia dos sujeitos.

Bianconcini (2018) destaca que a formagdo de professores para o uso das
tecnologias digitais ¢ um passo importante para a superacdo dessas barreiras. Contudo,
essa formagao ndo pode desconsiderar as realidades das escolas, onde a precariedade
estrutural costuma inviabilizar o uso efetivo dessas ferramentas. Nesse sentido, €
fundamental compreender a escola como um espago de luta, onde as contradi¢des entre
a promessa de inclusdo digital e a realidade da exclusdo se tornam evidentes.

Em algumas escolas publicas brasileiras, observa-se que o acesso a internet
ainda depende de iniciativas locais ou individuais, sem suporte efetivo de politicas
publicas abrangentes. Por exemplo, professores relatam que, mesmo em escolas com
laboratorios de informatica, os equipamentos sdo obsoletos ou insuficientes para atender
a todos os alunos. Esse cenario reforca a ideia de que as tecnologias digitais,
isoladamente, ndo resolvem os problemas educacionais, ¢ necessario integra-las em uma
estratégia ampla de combate as desigualdades sociais (Selwyn, 2011).

Como observam Policarpo, Nunes e Bergmann (2020), embora haja diretrizes
nacionais e internacionais que promovam o uso das tecnologias digitais na educacao,
como aquelas elaboradas pela Organizacao das Na¢des Unidas para a Educagdo, Ciéncia
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e Cultura (UNESCO), cujas indicagdes determinam que se deve explorar todos os
recursos digitais disponiveis a fim de promover o conhecimento por meio de uma
aprendizagem mais personalizada, tais documentos ndo sao suficientes para uma efetiva
implementagao das tecnologias nas praticas pedagogicas. As normativas nao bastam,
faz-se necessario investir na formacao continua dos docentes, bem como em condigdes
materiais adequadas.

Nesse sentido, o trabalho docente assume uma dimensdo ainda mais
desafiadora. Além de lidar com a escassez de recursos, os professores também
enfrentam as multiplas responsabilidades que vdo muito além da sala de aula. As
referidas autoras destacam que os docentes muitas vezes desenvolvem seus materiais de
forma solitaria, sem tempo disponivel para fazer o intercambio e compartilhamento de
ideias, informacdes e experiéncias, 0 que compromete a renovagdo metodologica.

Sendo assim, ainda que a inovagao pedagdgica seja incentivada, ela esbarra na
sobrecarga de trabalho e na falta de apoio institucional. Dessa forma, ¢ fundamental que
as escolas adotem politicas publicas capazes de acompanhar as mudangas sociais e
tecnologicas, garantindo sua relevancia e promovendo um aprendizado significativo.

Nesse contexto, observa-se que a educagdo publica brasileira ainda necessita
avancar em diferentes aspectos, sobretudo, no que diz respeito a integracdo de recursos
tecnologicos no processo de ensino-aprendizagem e a formacdo adequada dos docentes
da educagdo basica, muitos dos quais nao possuem familiaridade com essas ferramentas,
o que reforca a urgéncia de investimentos voltados a capacitagdo e ao apoio profissional
continuo (Rocha Simao; Médici; Leao, 2024).

No entanto, a desigualdade tecnoldgica ndo pode ser analisada de forma
isolada. Ela ¢ parte de um conjunto de praticas sociais e econdmicas que refletem e
reproduzem as contradigdes do sistema capitalista. Para superar essas barreiras, ¢
necessario adotar uma abordagem critica que integre as tecnologias digitais a educagao
de maneira inclusiva e transformadora. Essa transformagdo requer tanto politicas
publicas eficazes quanto o engajamento coletivo de professores, alunos, gestores e
comunidade em prol de uma educagdo mais equitativa.

Outrossim, a questdo do acesso as tecnologias digitais precisa ser entendida,
ndo apenas, como um problema de infraestrutura tecnoldgica, mas também como um
desafio pedagogico e cultural. Nao basta apenas prover equipamentos, ¢ preciso garantir
condigdes para que professores possam explorar adequadamente as possibilidades
educativas dessas tecnologias. Muitas vezes, iniciativas voltadas para a inclusdo digital
fracassam justamente por ndo contemplarem adequadamente a dimensdo pedagodgica,
resultando na subutilizacdo ou mesmo no abandono de recursos tecnoldgicos digitais ja
disponiveis nas escolas publicas (Bianconcini, 2018).

Outro aspecto que merece atengdo € a justificativa de tedricos neoliberais de
que as escolas publicas precisam responder de forma criativa e adaptativa a escassez de
recursos tecnologicos digitais. Como sabemos isso ja ¢ realizado, cada vez que o
professor utiliza seu computador e seu celular pessoal para realizar trabalhos escolares.
Segundo essas andlises, experiéncias concretas tém mostrado que docentes e alunos,
frente as limitagdes impostas pela precariedade tecnoldgica, sao capazes de desenvolver
estratégias alternativas inovadoras, baseadas na colaboracdo e na utilizagao criativa de
ferramentas digitais acessiveis, mas, como sabemos, alguém assume a responsabilidade
financeira por isso e nesses casos, ¢ o elemento mais vulneravel, o professor ou o aluno.
Esses exemplos reforcam a ideia de que a inclusao digital ndo deve ser reduzida ao
simples acesso aos recursos tecnologicos, mas sim a criagdo de ambientes que
favoregam o desenvolvimento de praticas pedagbgicas criticas, participativas e
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emancipatorias que atribuam ao Estado a responsabilidade por efetivar tais condi¢des
(Soares, 2010; Lévy, 2010).

Além disso, ¢ importante considerar que as tecnologias digitais tém potencial
para redefinir a propria relagdo entre professores e alunos, aproximando as praticas
escolares do cotidiano dos estudantes. Portanto, a formagdo docente deve contemplar,
ndo apenas, o dominio técnico das ferramentas digitais, mas sobretudo uma reflexao
critica sobre como essas tecnologias podem transformar positivamente as relagdes
pedagogicas e o processo de ensino-aprendizagem (Freire, 2021).

Convém mencionar que, em 2020, durante atividades de orientacdo dos
Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) realizadas no ambito de um curso de
especializacdo em Letramento Digital oferecido pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA), vivenciado por uma das autoras, foram observadas dificuldades
significativas enfrentadas por professores e alunos do polo de Iranduba no processo de
inclusdo digital. Os professores precisavam relatar suas experiéncias em letramento
digital, e seus relatos revelaram um cenario de muita precariedade. Em muitas situacdes,
apenas um aluno da turma possuia celular, em outras, era o proprio professor que so
possuia um celular analégico ndo possuindo acesso a um dispositivo movel do tipo
smartphone. As escolas, por sua vez, careciam de computadores ou outros
equipamentos tecnoldgicos digitais (UEA, 2020).

Diante dessas limitacdes, as atividades foram adaptadas de forma criativa e
colaborativa. Alguns professores desenvolveram cartelas em sala de aula, reproduzindo
a dindmica do software Hagaqué, um aplicativo utilizado por parte dos cursistas para
promover o letramento digital. Essa estratégia, observada por uma das autoras durante
as atividades de orientacdo do curso, evidencia tanto o esfor¢o do professor quanto os
desafios materiais para integrar as TDICs na vivéncia daqueles alunos, que ficavam
hipnotizados ao verem um smartphone, o jogo em ag¢do, enfim, todo um universo
desconhecido que foi propiciado a partir daquela especializagao (UEA, 2020). Desse
modo, é possivel notar que a vivéncia no municipio de Iranduba reflete um problema
mais amplo que afeta muitas escolas publicas brasileiras, onde a promessa de inclusio
digital esbarra em realidades que vao desde a falta de infraestrutura até a auséncia de
formagdo para o uso pedagogico das ferramentas tecnoldgicas. Do mesmo modo, esse
cendrio expode as contradi¢des entre a retérica da inovagdo digital e as praticas reais no
contexto educacional. A experiéncia dos professores de Iranduba mostra como a
exclusdo digital pode ser enfrentada por meio da criatividade e da colaboracdao, mas
também aponta para a necessidade de medidas estruturais mais abrangentes. A
tecnologia digital, quando propiciada de forma adequada pode transformar o processo
educacional, promovendo ndao apenas a aprendizagem, mas também a inclusdo e a
emancipagao social. No entanto, sem uma base so6lida de apoio, sua implementacao
corre o risco de acentuar ainda mais as desigualdades ja existentes.

E importante lembrar, que as demandas sobre as tecnologicas digitais, quase
sempre, sao atribuidas como responsabilidade do profissional da educacdo que para
responder a ela, utiliza o seu proprio aparelho eletronico, visto que, ndo ha uma previsao
financeira da escola ou do Governo para arcar com a aquisi¢ao dos aparelhos. Ademais,
convém refletir, que antes da pandemia, as midias, enquanto aparelho ideolodgico,
contribuem para atribuir a demanda como responsabilidade do profissional,
culpabilizando professores e pedagogos pela ndo implementacdo das tecnologias por
uma suposta dificuldade em operacionalizar tais recursos. Entretanto, essa inclusdo nao
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realizou a melhoria na educagdo que a midia propalava o que levou o Governo de varios
. . .. 2
paises, dentre eles, o Brasil a restringir o uso de aparelhos celulares em sala de aula“.

2. Tecnologias digitais como ferramentas de emancipacio e inclusio

Embora o cenario educacional brasileiro apresente desafios significativos
relacionados a desigualdade tecnoldgica, o mundo caminha cada vez mais para o acesso
desmedido das tecnologias digitais, que por sua vez, emergem como instrumentos que
ndo possuem a capacidade e o potencial de perpetuar ou minimizar efetivamente as
desigualdades, visto que elas estdo relacionadas com a condi¢io de classe. E correto
dizer que a depender das condi¢des de acesso, mediagdo pedagogica e projeto educativo
em que estdo inseridos os avangos tecnoldgicos, atrelados a popularizagdo da internet de
alta velocidade, ao desenvolvimento de plataformas interativas, a Internet das Coisas
(IoT), a inteligéncia artificial (IA) e tecnologias como blockchain, a realidade
aumentada e virtual, ampliaram significativamente as possibilidades de acesso ao
conhecimento e a comunicagdo. Nesse sentido, o uso estratégico e planejado de recursos
digitais pode contribuir para a constru¢do de uma educagdo menos desigual.

Segundo Lévy (2010), as tecnologias digitais promovem uma inteligéncia
coletiva que pode ampliar as possibilidades de colaborag@o e aprendizagem entre alunos
e professores. Essa visdo, aplicada ao contexto escolar, sugere que a utilizacdo dessas
ferramentas pode reduzir distancias sociais e possibilitar o acesso ao conhecimento de
forma mais ampla. No entanto, para que isso ocorra, ¢ importante que as escolas
disponham de recursos adequados e que os educadores sejam preparados para mediar o
uso critico das TDICs.

Além disso, a inclusdo digital no ambiente educacional deve ser compreendida
como um direito basico, vinculado a garantia de cidadania plena. Bianconcini (2018)
destaca que o acesso as tecnologias ndo deve ser tratado como um privilégio, mas como
uma necessidade para a formacdo de sujeitos autdbnomos e participativos. A
alfabetizacdo digital, nesse contexto, ndo se restringe ao dominio técnico, mas envolve
também a capacidade de interpretar e produzir criticamente conteudos, utilizando as
ferramentas tecnologicas para questionar, criar e transformar realidades.

Outro exemplo pratico desse carater emancipatorio esta relacionado a produgao
de contetidos autorais por parte dos alunos, como o desenvolvimento de narrativas
digitais, videos educativos e projetos colaborativos utilizando plataformas digitais.
Essas praticas promovem o engajamento e fortalecem habilidades como criatividade,
pensamento critico e cooperacao. Nesse contexto, pode parecer que estamos destacando
apenas os aspectos positivos das tecnologias digitais. No entanto, a perspectiva dialética
nos permite enxergar além disso, evidenciando que as contradigdes estdo presentes,
independentemente de os alunos terem ou ndo acesso as TDICs no ambiente escolar.
Essas contradicdes afetam diretamente o aprendizado, pois ndo estdo apenas
relacionadas a disponibilidade de recursos tecnologicos, mas também as desigualdades
estruturais que permeiam todo o sistema educacional.

As TDICs enquanto ferramentas, refletem tanto os avangos quanto as
limitagdes da sociedade em que estd inserida. Por um lado, elas podem aumentar o

% Devido a queda no processo ensino aprendizagem diversos paises passaram restringir o uso de aparelhos
eletronicos portateis. No Brasil, a Lei n® 15.100/2025, restringe o uso de aparelhos eletronicos portateis,
incluindo celulares, durante o periodo letivo, abrangendo também o recreio e intervalos. A medida visa
melhorar o ambiente de aprendizagem, reduzir distragdes e aumentar a concentragdo dos alunos (Brasil,
2025).
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acesso ao conhecimento e modificar a educacdo. Por outro, sua implementacao
descontextualizada ou desigual pode reforcar as barreiras ja existentes, impactando
negativamente o processo de ensino-aprendizagem. Assim, a dialética que permeia as
tecnologias digitais no contexto educacional nos convida a refletir sobre seu uso, ndo
apenas como meio, mas como parte de uma estrutura que influencia e ¢ influenciada
pelas condicdes sociais e econdmicas.

Nesse processo, Freire (1996) nos lembra da importancia de uma abordagem
dialégica e humanizadora, na qual os alunos sdo protagonistas de sua propria
aprendizagem. Essa perspectiva reforca o papel das tecnologias digitais como
ferramentas que podem contribuir para a conscientizagdo, especialmente em contextos
de exclusdo. Por meio do uso consciente e critico dessas ferramentas, ¢ possivel
construir uma educa¢do mais inclusiva e comprometida com a justiga social.

Em algumas escolas publicas brasileiras, observa-se que o acesso a internet
ainda depende de iniciativas locais ou individuais, sem suporte efetivo de politicas
publicas que as alcancem. Nesse sentido, nota-se que o Estado, enquanto promotor de
politicas publicas, ainda ndo alcanca de forma efetiva as comunidades mais distantes,
como os povos ribeirinhos e as populacdes do interior da Amazonia. As escolas publicas
atendem sujeitos historicamente marcados pela desigualdade estrutural e pela luta de
classes. No entanto, como afirmam Marx e Engels (2007), o Estado moderno ndo atua
de forma neutra, mas como instrumento de gestdo dos interesses da classe dominante, o
que explica sua omissdo sistematica em relacdo aos territorios mais vulnerabilizados.
Para Mészaros (2002), o papel do Estado capitalista ¢ administrar a escassez e preservar
as condi¢des de reproducdo do capital, e ndo assegurar direitos universais.

Netto (1992) analisa que o Estado capitalista atua de forma seletiva, limitando
o alcance das politicas sociais € mantendo as contradi¢cdes de classe. Nesse cendrio, a
auséncia do poder publico em comunidades periféricas e ribeirinhas ndo ¢ um acaso,
mas expressao de uma logica historica de exclusdo. Ao transferir a responsabilidade do
acesso as tecnologias para professores e estudantes, desconsidera-se a centralidade do
Estado na efetivacdo dos direitos educacionais. Ainda assim, nas brechas deixadas por
essa omissdo, o trabalho docente pode assumir um carater contra-hegemonico, ao
ensinar os alunos a utilizarem as TDICs de forma critica e responsavel. A incorporagdo
de praticas como o uso consciente de recursos digitais, a reutilizacdo de equipamentos e
o descarte adequado de residuos tecnologicos contribui para uma formacao que articula
tecnologia, ética e sustentabilidade, reafirmando o papel da educacdo como pratica
transformadora.

De igual modo, um aspecto ainda pouco explorado ¢ a capacidade das
tecnologias digitais em promover nao apenas o aprendizado escolar, mas também
fortalecer as redes de colaboracdo entre escolas e comunidades. Ao permitir a
comunicagdo constante entre alunos, professores e familias, essas tecnologias
potencializam a constru¢ao de um ambiente educativo mais participativo € comunitario.
Nesse sentido, plataformas digitais, redes sociais e aplicativos especificos podem
funcionar como facilitadores dessa intera¢do, ajudando a criar vinculos s6lidos e uma
cultura escolar democratica e integrada a realidade social (Castells, 2013; Jenkins,
2009).

Vale ainda considerar que a ampliagdo das tecnologias digitais nas escolas
exige atencdo especial para as questdes €ticas relacionadas a privacidade e a seguranga
digital dos alunos e professores. Nesse contexto, o acesso as tecnologias digitais na
educagdo pode apresentar novos desafios, como a exposicdo de dados pessoais,
cyberbullying, ou o uso inadequado e excessivo das redes sociais e de outros meios
digitais. Portanto, ¢ importante que a educagdo digital inclua, desde cedo, orienta¢des
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objetivas sobre boas praticas de seguranca, respeito as diferencas e comportamento ético
nas interacdes online, o que pode contribuir para formar usuarios conscientes e
preparados para navegar criticamente no ambiente digital (Selwyn, 2011; Lévy, 2010).

E necessario, ainda, problematizar como o discurso da inovagao tecnoldgica,
muitas vezes defendido como solugdo universal para os problemas da educagio, opera
também como um mecanismo de apagamento das desigualdades estruturais. A
naturalizacdo da ideia de que as tecnologias digitais, por si sd, poderiam resolver os
desafios educacionais, esconde o fato de que esses desafios ndo sdo técnicos, mas
profundamente sociais, economicos e politicos (Selwyn, 2011; Castells, 2013). Dessa
forma, o que se presencia, na pratica, ¢ a reprodu¢do de uma logica que responsabiliza
os sujeitos, professores, alunos e comunidades, pela superacao de problemas que sdo, na
verdade, produzidos por décadas de negligéncia, de politicas publicas insuficientes e de
um projeto, econdmico e politico, historico de exclusdo.

Ao mesmo tempo, ¢ urgente deslocar o olhar da tecnologia digital como fim
para reposiciond-la como meio, ¢ meio condicionado, disputado, tensionado. As
ferramentas digitais, por mais sofisticadas que sejam, ndo operam transformagdes se nao
estiverem articuladas a projetos educativos criticos, coletivos e comprometidos com a
realidade concreta dos sujeitos. A questdo ndo ¢, defender quee a tecnologia pode
transformar a educagdo, mas a servico de quem, de quais interesses e de quais projetos
essa tecnologia estd sendo mobilizada. E essa a pergunta que precisa estar na
centralidade do debate (Freire, 1996; Jenkins, 2009).

Portanto, ¢ imprescindivel abordar a inclusdo digital juntamente com a analise
aprofundada do conceito de inclusdo que esta sendo considerado. Incluir para qué? Para
reproduzir um modelo de sociedade profundamente excludente, que oferece migalhas de
acesso sem garantir condigdes reais de participacao e transformagao? Ou incluir para
construir praticas pedagdgicas que ndo apenas integrem os sujeitos, mas que
questionem, tensionem e subvertam as estruturas que historicamente os marginalizam?
A escola publica, nesse cendrio, segue sendo territorio de disputa, por um lado,
pressionada a se adequar a modelos tecnologicos padronizados e mercantilizados, por
outro, pulsando como espaco de resisténcia, criagdo e afirmacdo de outros modos
possiveis de existir, de ensinar e de aprender (Bianconcini, 2018; Freire, 1996; Selwyn,
2011).

Por fim, ¢ necessario reconhecer que a presenca das tecnologias digitais na
escola requer uma reflexdo constante sobre os objetivos da educagdo na
contemporaneidade. Nao se trata simplesmente de digitalizar praticas pedagogicas
tradicionais, mas de repensar profundamente o que significa ensinar e aprender em uma
sociedade cada vez mais conectada. Nessa perspectiva, as tecnologias devem ser
utilizadas como parte de uma proposta educativa que valorize a diversidade cultural, a
criatividade e o protagonismo estudantil, fortalecendo um projeto educacional orientado
por valores como a justica social, a inclusdo e a cidadania ativa (Freire, 1996;
Bianconcini, 2018).

3. A metodologia historico-dialética e sua aplica¢do na Educacio

O materialismo histérico-dialético é uma teoria que entende a realidade pelas
suas contradigdes e transformagdes. Essa perspectiva parte do entendimento de que os
fenomenos sociais e educacionais ndo podem ser analisados isoladamente, mas sim em
relacdo as condigdes histoéricas e sociais que os determinam. Marx e Engels (2007)
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destacam que a realidade ¢ dinamica e estd em constante movimento, sendo permeada
por contradi¢des que impulsionam as mudangas.

No contexto educacional, essa metodologia oferece um olhar especifico para
analisar o papel da escola como um espago, tanto de reproducdo, quanto de
transformagdo social. Ao aplicar a abordagem histdrico-dialética, torna-se possivel
identificar como as relacdes de producao capitalista influenciam a organizagao do
ensino e o acesso as tecnologias digitais. Como analisa Gramsci (2001), a escola é um
territorio de disputa entre forgas conservadoras e transformadoras, e, dentro de uma
mesma instituicdo, com o0s mesmos sujeitos, coexistem contradicdes que geram
avancos, estagnacdes e recuos. Freire (1996) corrobora essa visdo ao afirmar que a
educagdo deve ser um processo de conscientizagdo, no qual os sujeitos compreendam as
estruturas opressoras € atuem para transformd-las. Assim, a pratica educativa carrega
em si a tensdo entre manter o status quo e subverté-lo, sendo a tomada de consciéncia o
primeiro passo para a agao transformadora.

Um dos aspectos do método ¢ a compreensdo das contradigdes no ambiente
escolar. Por exemplo, enquanto a escola ¢ vista como um espago de inclusdo e
democratizagdo do conhecimento, na pratica, as desigualdades estruturais de maneira
recorrente limitam o acesso de alunos e professores aos recursos necessarios para uma
educacdo de qualidade. Além disso, essa abordagem também permite questionar o
distanciamento percebido entre professores e alunos, que, sob a perspectiva do
materialismo historico-dialético, pertencem a mesma classe trabalhadora. Essa
contradi¢do, muitas vezes reforcada por um sistema que segmenta os sujeitos
educacionais, precisa ser desconstruida em prol de uma educacdo mais soliddria e
inclusiva.

Essa analise dialética também evidencia que as contradigdes presentes no
ambiente escolar ndo sdo eventos isolados, mas sim expressdes concretas das relagdes
econdmicas, sociais e culturais que estruturam a sociedade. Assim, a precarizacao das
condigdes de trabalho dos professores, a falta de recursos tecnoldgicos digitais e as
dificuldades enfrentadas pelos alunos para acessar o conhecimento ndo podem ser
interpretadas como falhas individuais ou problemas pontuais das escolas, e sim como
manifestagdes diretas das desigualdades estruturais produzidas pelo modo de producgdo
capitalista. Portanto, a escola ndo estd a margem da sociedade, ela reproduz, mas
também pode tensionar e transformar essas relagoes.

Nessa perspectiva, compreender a escola como parte da totalidade social
permite perceber que suas praticas pedagogicas nao sdo neutras nem descoladas da
realidade. Ao contrario, cada escolha didatica, cada politica publica implementada ou
negligenciada carrega consigo a marca das disputas entre os interesses do capital e os
interesses da classe trabalhadora. Isso implica reconhecer que a Iuta pela
democratizagdo do acesso as tecnologias e pela melhoria da qualidade da educagdo nao
se restringe ao espaco da escola, mas deve ser entendida como parte de um projeto mais
amplo de transformacao social, que enfrente as raizes historicas das desigualdades.

O papel do Estado nesse contexto ndo pode ser negligenciado, especialmente
nas escolas publicas. Embora a responsabilidade pela infraestrutura e politicas
educacionais recaia sobre o poder publico, muitas vezes observa-se negligéncia ou
insuficiéncia na alocagdo de recursos. O materialismo historico-dialético nos lembra que
o Estado, enquanto expressdo das relacdes de produgdo, tende a reproduzir as
desigualdades sociais, o que refor¢a a necessidade de uma critica constante e a luta por
politicas que priorizem a igualdade no acesso as TDICs e a educagao.

Além disso, o método do materialismo histérico-dialético enfatiza a
necessidade de contextualizar as praticas pedagdgicas, reconhecendo que cada escola e
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comunidade possui caracteristicas e desafios especificos. Nesse sentido, Saviani (1996,
p.131) ressalta que “[...] os problemas educacionais nao podem ser compreendidos a nao
ser na medida em que sdo referidos ao contexto em que se situam”. Para ele, a educagao
¢ entendida como um processo que se caracteriza por uma atividade mediadora que se
realiza no interior da vida social concreta e historicamente situada. Parafraseando o
autor, pode-se inferir que qualquer proposta pedagogica, inclusive aquelas que
envolvem o uso de tecnologias digitais, precisa levar em conta as particularidades de
cada realidade escolar. Desconsiderar as condicOes concretas do contexto escolar ¢é
assumir o risco de aplicar solugdes desconectadas da vida dos sujeitos que fazem parte
da escola, o que pode comprometer a propria fungao formadora da educagao.

Por fim, essa abordagem permite compreender a pratica educacional como
parte de um processo maior de transformacdo social. Sob a otica do materialismo
historico-dialético, emerge a contradi¢ao entre as condigdes que oprimem professores e
alunos, ambos impactados pelas estruturas que perpetuam desigualdades sociais. Sendo
assim, ¢ importante compreender a situacdo estrutural em que estdo inseridos.
Reconhecer essas contradigdes possibilita que professores se tornem mediadores de
mudangas significativas, buscando superar barreiras que dificultam o acesso equitativo a
educacao.

Consideracoes finais

Ao longo deste artigo, buscou-se evidenciar como a perspectiva do
materialismo historico-dialético pode ser aplicada para compreender e enfrentar as
desigualdades tecnologicas no contexto escolar. Sob essa abordagem, Marx e Engels
nos fornecem subsidios para analisar as contradigdes entre as condigdes materiais de
professores e alunos e o papel da escola como espaco de reproducdo e resisténcia as
desigualdades sociais.

As tecnologias digitais, por sua vez, emergem como instrumentos com
potencial tanto para perpetuar quanto para superar essas desigualdades. Quando
adequadamente integradas a pratica pedagodgica, podem se tornar ferramentas de
emancipagdo, proporcionando acesso ao conhecimento e promovendo o
desenvolvimento da consciéncia critica. Contudo, para que isso ocorra, € necessario que
a inclusdo digital seja acompanhada de politicas publicas robustas, que priorizem
investimentos em infraestrutura, formacdo de professores e estratégias pedagogicas
contextualizadas.

A partir dessa perspectiva, parece evidente que o desafio ndo é apenas técnico,
mas também essencialmente politico-pedagdgico e dialdogico como ja indicava Freire
(1987) ao afirmar que toda pratica educativa ¢ um ato politico. A exclusdo digital nas
escolas publicas reflete as contradi¢des do sistema capitalista, no qual o acesso as
tecnologias muitas vezes estd condicionado pelas relagdes de producdo e pelas
desigualdades econdmicas e sociais que delas decorrem. Assim, compreender essas
condicdes ¢ necessario para transformar a realidade educacional.

Além disso, ¢ importante reconhecer o papel do Estado nesse cenario. Embora
responsavel pela garantia de uma educagdo publica e inclusiva, o Estado reproduz as
desigualdades sociais ao negligenciar as necessidades basicas das escolas,
especialmente em regides periféricas. A luta por uma educacdo equitativa passa,
portanto, pela critica e pela exigéncia de politicas que garantam o acesso universal e
igualitario as TDICs.
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Nesse contexto, o professor assume o papel de mediador de mudangas. Ao
mesmo tempo em que enfrenta os desafios impostos pela exclusao digital, o professor
pode fomentar praticas que promovam o uso ético, critico e consciente das tecnologias
digitais, contribuindo para a formagao de cidadaos comprometidos com a justi¢a social
e a sustentabilidade. Sua atuagdo, no entanto, precisa ser respaldada por condigdes
adequadas e pelo reconhecimento de sua relevancia na constru¢do de uma sociedade
mais justa.

Por fim, este artigo buscou apresentar como as contradi¢cdes estruturais e
infraestruturais do sistema capitalista impactam o campo educacional, refletindo-se no
acesso desigual as tecnologias digitais. A andlise revelou que a infraestrutura
precarizada em muitas escolas publicas, aliada as desigualdades econdomicas e sociais
mais amplas, perpetua a exclusdo digital e limita a for¢ca transformadora dessas
ferramentas. No entanto, ao compreender essas contradigdes, ¢ possivel vislumbrar
caminhos que questionem e superem essas barreiras, integrando tecnologias digitais,
politica e educacdo para transformar a realidade social. Assim, refor¢a-se a necessidade
de que politicas publicas que reconhecam essas desigualdades e trabalhem para garantir
uma educacdo inclusiva, em que as tecnologias digitais sejam nao apenas acessiveis,
mas também utilizadas de forma a promover o desenvolvimento humano e social de
maneira equitativa.

Diante desse cendrio, ¢ impossivel ndo reafirmar que falar de acesso as TDICs
na escola ptblica é muito mais do que discutir equipamentos, conexdo ou inovagdes. E,
na verdade, discutir projetos de sociedade, de educagdo e de futuro. Porque enquanto os
avangos tecnologicos seguem se multiplicando para uma parte da populagdo, outra parte
segue lutando, diariamente, pelo basico. E ¢ justamente no interior dessa realidade
marcada pela fome, pela miséria, pela precarizagdo e pelo abandono, que a escola
publica resiste, se reinventa e se mantém como um dos poucos espagos de possibilidade
para quem tem quase tudo negado.

Falar sobre TDICs na escola, portanto, ndo ¢ falar de modernizagao. E falar de
luta. E falar das contradigdes que atravessam esse chiao, onde faltam recursos, sobram
desafios, mas também transbordam criatividade, poténcia e resisténcia. A luz do
materialismo historico-dialético, entendemos que os direitos ndo sdo concessoes, mas
conquistas construidas na luta coletiva (Marx; Engels, 2007). Cada rede que ndo
funciona, cada laboratério vazio, cada computador quebrado ¢, na pratica, o reflexo
material de um pais que, historicamente, escolheu negligenciar seu povo. E, ainda
assim, ¢ desse mesmo lugar que surgem movimentos coletivos, praticas pedagogicas
inventivas e uma for¢a que ndo cabe nos relatorios, nem nos discursos prontos sobre
inovacao.

Por isso, quando falamos em democratizagdo do acesso as tecnologias,
estamos, na verdade, falando de direito ao acesso, a vida digna, a educacao de qualidade
e a participacdo social. Estamos falando de enfrentar um sistema que naturaliza a
desigualdade e trata como normal aquilo que deveria ser inaceitavel. Como nos lembra
Freire (1987), a educacdo ¢ um ato politico e dialdgico, que se realiza no encontro entre
sujeitos diversos, com escuta, fala, siléncio e reconhecimento. A escola publica, nesse
sentido, ¢ muito mais do que um espago de ensino, ¢ territério de convivéncia, de afetos
e de resisténcia cotidiana.

Sendo assim, este artigo ndo propde uma defesa irrefletida das TDICs, nem
ignora os impactos do acesso desigual e das formas precarias de uso. Ao contrario,
reconhece que a exclusdo digital afeta ndo s6 o desempenho escolar, mas também a
constituicdo subjetiva e o sentimento de pertencimento de criancas, jovens e
professores. E como se vivéssemos em mundos paralelos, onde /d apesar dos direitos,




Revista Leia Escola | vol 25 | n.2| agosto de 2025 | ISSN 2358-5870

ndo se tem o acesso. Defender a democratizagdo das tecnologias €, portanto, disputar
um futuro real, no qual o direito ao digital esteja vinculado a uma escola viva, sensivel,
critica e justa. E dizer que queremos uma escola ptiblica que nfio s6 use telas, mas que
também cultive o olhar, o corpo em movimento, o tempo do afeto e o didlogo. Porque
resistir, como ensinou Freire (1992), ¢ também criar caminhos possiveis de
transformac¢ao, mesmo em meio as contradi¢des historicas.
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