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Resumo: O cenario tecnologico atual € o de intenso
¢ acelerado compartilhamento de informagdes entre
pessoas que ndo dividem o mesmo espaco fisico ou,
muitas vezes, a mesma temporalidade. Inseridos
nesse contexto social contemporaneo, o ensino e a
aprendizagem de inglés e a formagdo de professores
de linguas estrangeiras (LE) ndo podem se apartar
das mudangas nos paradigmas educacionais que vém
se (re)construindo na virtualidade. Neste artigo,
buscamos refleti, no papel de professoras
colaboradoras da Universidade Estadual Paulista,
ligadas aos Centros de Linguas e Desenvolvimento
de Professores (CLDP) ¢ ao Programa de Linguas
Estrangeiras da Unesp (PLEU), sobre nossas
experiéncias de ensino on-line de inglés e na
formacdo inicial e continuada de professores de LE
nos referidos programas. A partir da constru¢ao de
sentidos sobre as nossas vivéncias, no recorte
temporal do ano de 2024 e do primeiro quadrimestre
de 2025, e na analise de dados métricos de nossa
atuagdo nesse periodo, problematizamos as acdes
que desenvolvemos no escopo da extensio e da
internacionalizacdo da universidade. Reconhecemos
que o alcance de nossa atuacdo se potencializa com a
mediagdo das tecnologias, bem como se relaciona,
diretamente, com as demandas de aprimoramento
método-tecnoldogico para professores de LE na
contemporaneidade.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Lingua
Inglesa. TDICs. Formag@o Docente. Virtualidade.

Abstract: The current technological scenario
comprises intense and accelerated information-
sharing among people who are not in the same
physical space or, often, at the same timeframe. In
this contemporary social context, English teaching
and learning, and language teacher education
cannot be separated from the changes in
educational  paradigms that have  been
(re)constructed in the virtual world. In this paper,
we aim to reflect, as in the role of collaborating
professors at the Sdo Paulo State University,
working at the Language and Teacher
Development Centers (CLDP) and the Unesp
Foreign Language Program (PLEU), on our
experiences of online English teaching, and initial
and continuing language teacher education. Based
on the construction of meanings about our
experiences, from 2024 to the first third of 2025,
and on analyzing metric data of our performance
during this period, we problematize the actions we
developed within the scope of university extension
and internationalization. We recognize that the
scope of our work is enhanced by the mediation of
technologies, as well as being directly related to
the demands for methodological-technological
improvement  for  language  teachers in
contemporary times.

Keywords: Teaching-Learning. English Language.
ICTs. Teacher Education. Virtuality.
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Introducio

Na contemporaneidade, parece ser inconcebivel que o ensino e a aprendizagem
de linguas estrangeiras (LE) sejam ou estejam totalmente desconectados das
Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagdo (TDICs). Se a presenga de recursos
tecnoldgicos analdgicos como livros, fitas de dudio e video ja integravam, no passado,
as praticas de docentes e os processos de aprendizado (Paiva, 2019), a partir do advento
da internet e da conectividade em rede, a praxis e as relacdes pedagodgicas passaram por
um momento de divisor de dguas (Leffa, 2020) jamais experimentado pela humanidade.

Ainda que a passos menos acelerados e vertiginosos que na atual era dos
algoritmos e da Inteligéncia Artificial (IA) generativa, o uso das TDICs se fez presente
em contextos educacionais em que as barreiras da presencialidade precisavam ser
ultrapassadas para a oferta de cursos livres e formativos na modalidade de Educagdo a
Distancia (EaD) e, durante a pandemia de COVID-19, de modo emergencial, com o
ensino remoto. Assim, tais recursos se tornaram imprescindiveis, ndo apenas para a
viabilizagdo de aulas, mas para a potencializacio dos processos de ensino e
aprendizagem que consideram as linguas como importantes componentes sociais que
abarcam relagdes intrinsecas ¢ indissociaveis com seus falantes, nativos e nao-nativos,
suas culturas e suas visdes de mundo em um contexto cada vez mais globalizado,
permeado e interligado pelas tecnologias.

No contexto das Instituicdes de Ensino Superior (IES) brasileiras, sobretudo
das universidades publicas, com cursos de graduagdo e pds-graduagdo na modalidade
presencial, a adocdo de recursos tecnoldgicos se constroi, sobretudo, em espacos de
atividades extensionistas em que a integracdo da comunidade docente/discente e a
sociedade externa escancara, muitas vezes, as demandas de praticas inclusivas e de
desenvolvimento de competéncias digitais criticas dos aprendizes participantes. Nao
raro, modelos de Internacionalizacdo em Casa' (IaC), que permitem acesso a educagao
linguistica para a comunicagado intercultural e/ou de letramento académico, precisam ser
desenvolvidos em ambientes totalmente virtuais ou hibridos.

Na Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (doravante
Unesp), as agdes de ensino de LE para a comunidade interna, isto ¢, docentes, discentes
e servidores técnico-administrativos, € a parcelas especificas da sociedade (alunos da
rede publica, por exemplo), bem como de formagdo de professores da area, ganharam
for¢a com a criagdo dos Centros de Linguas e Desenvolvimento de Professores (CLDP)
nas unidades que contam com cursos de Graduagdo em Letras (licenciatura e/ou
bacharelado) e que estdo institucionalmente ligados a Pro-Reitoria de Extensdo
Universitaria e Cultura (PROEC). Historicamente, os CLDP foram criados a partir de
2010, primeiramente na Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis (FCLAs), e na
sequéncia, em 2013, na Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara (FCLAr), € em
2014, no Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio Preto
(IBILCE).

" O conceito de Internacionalizagdo em Casa (no inglés, Internationalization at Home - 1aH) tem sido
muito debatido, desde sua criagdo, em 1998, pelo professor do Departamento de Ciéncia da Computagdo
e Tecnologia de Midia da Malmé University (Suécia), Bengt J. Nilsson. Em sua esséncia, a IaH se refere
a uma forma mais inclusiva da internacionalizacdo do ensino superior que nio envolve o deslocamento
fisico de seus membros e resulta na “integracdo de dimensdes internacionais ¢ interculturais no curriculo
formal e informal para todos os alunos em ambientes de aprendizagem domésticos” (Beelen; Jones, 2015,
p. 69).
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Desde entdo, eles t€ém sido importantes espagos para a formagao de professores
e a aprendizagem de LE por membros da universidade e das comunidades locais.
Ademais, em consonancia com o pilar indissociavel da universidade publica — Ensino,
Pesquisa e Extensdo, os projetos t€ém sido contexto de diversas pesquisas em nivel de
graduacdo e pos-graduagdo (Sataka, 2023; Santos, 2024; Rezende Junior, 2020, 2024).

Para além das atividades localizadas nas regides dos seus campi, as equipes dos
CLDP da universidade — docentes coordenadores e discentes dos cursos de Letras e
programas de poés-graduacdo — uniram-se para o trabalho voltado para a
internacionalizagdo por meio da educa¢do linguistica com apoio das tecnologias para o
ensino a distdncia. Em 2017, na esteira do Idiomas sem Fronteiras (IsF), programa
nacional do Ministério da Educacdo (Kaneko-Marques; Garcia, 2019), a IES , em
parceria com o Banco Santander®, estabeleceu o programa “Lingua Inglesa da Unesp:
internacionalizacdo, formagdo e transversalidade (PLIU)” cujo objetivo principal era o
de “melhorar o nivel de proficiéncia em lingua inglesa em todos os setores da Unesp
[...], por meio de cursos on-line e presenciais de lingua inglesa, bem como a aplicacio
de exames de nivelamento e proficiéncia na referida lingua” (Pinto; Kaneko-Marques;
Garcia, 2021, p. 9). Mais tarde, a iniciativa institucional se expandiu para o que
atualmente ¢ tido como o Programa de Linguas Estrangeiras da Unesp (PLEU) que
estende suas atividades para outros idiomas, além da lingua inglesa.

Com o crescimento das demandas institucionais para a internacionalizagdo da
universidade por meio de a¢des de educagdo linguistica, sobretudo do inglés, as quais se
integram as atividades realizadas pelas equipes de docentes e pesquisadores do CLDP e
do PLEU, em 2023, os departamentos em que os programas estdo ancorados nas trés
unidades antes mencionadas (Departamento de Estudos Linguisticos, Literdrios e da
Educacao da FCLAs, Departamento de Letras Modernas da FCLAr e Departamento de
Letras Modernas do IBILCE) foram contemplados com trés vagas temporarias para
Professor Colaborador® cuja atuagdo estaria diretamente ligada as atividades de ensino,
pesquisa e extensao no contexto do CLDP e, também, do PLEU.

Diante desse cenario, neste artigo, objetivamos a discussdo de agdes de ensino
de LE, com foco no inglés, e de formacdo docente em que as tecnologias digitais tém
sido adotadas, em diferentes frentes e perspectivas, para viabilizar e potencializar aulas
e encontros pedagogicos. Assim, recorreremos a dados quantitativos que revelam as
métricas institucionais dos programas CLDP e PLEU, bem como informagdes que
dizem respeito as experiéncias das autoras no papel de professoras colaboradoras dos
Departamentos de Letras Modernas FCLAr e do IBILCE com atuagdo direta nas
poténcias extensionistas que se configuram os CLDP de suas unidades, e no PLEU.

Para tanto, este texto se organiza, além desta introducdo, com uma secao de
contextualizagdo teodrica nas quais sdo discutidas questdes importantes que se
relacionam a adog¢do de TDICs no ensino-aprendizagem de linguas, bem como a
formacao de professores para o contexto contemporaneo de tecnologias e conectividade.
Na sequéncia, discorremos sobre os procedimentos metodologicos empregados para a
obtencao dos dados para esta investigagdo, bem como nossas perspectivas de andlise,
seguidos de duas subsecdes de discussdes sobre tais informagdes e as consideragdes
finais.

2 Cf. https://www2.unesp.br/portal#!/noticia/29025/unesp-e-banco-santander-renovam-parceria/. Acesso
em: 06 fev. 2025.

3 Cf. https://www?2.unesp.br/downloadProtegido.php?arg=Home/ccd/criterios-colaborador-e-visitante.pdf.
Acesso em: 25 abr. 2025
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1 Tecnologias digitais e o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras e formacao
(método-)tecnologica de professores

No final do século passado, Lévy (1999) reconhecia as tecnologias como parte
intrinseca da sociedade, de modo que ferramentas, recursos e modalidades tecnologicas,
segundo o autor, ndo podem ser consideradas de forma descolada da histéria
sociocultural da humanidade. Na Educagdo, as tecnologias, em suas versdes analogicas
e digitais, sdo elementos fundamentais nos processos de organizacdo das relagdes
sociais, as quais sao a base da constru¢do, desconstrucao e reconstru¢do multissemiotica
de conhecimentos.

Para Paiva (2019), existem trés grandes momentos em que as tecnologias, em
sentido mais amplo, marcaram a histéria do ensino de LE: a invencdo da
prensa/imprensa pelo alemao Johannes Gutenberg, no século XV; o advento e adogdo
das tecnologias de voz (discos, fitas cassetes e gravadores portateis); e a criagdo dos
personal computers (PC) e da internet, seguida da acelerada evolugdo dos aparelhos
celulares moveis, hoje conhecidos como smartphones. Embora reconhegamos, assim
como a autora, a inegavel importancia histérica de voltar o olhar para recursos
tecnoldgicos primarios e suas sequéncias evolutivas, quando pensamos no ensino-
aprendizagem de LE, podemos considerar que, atualmente, estamos num quarto
momento, em que observamos as potencialidades da IA generativa em sala de aula,
atrelada a um contexto pds-pandémico, que nos forgou ao uso de tecnologias no ensino
e aprendizagem em diferentes niveis de ensino.

Assim, € preciso compreender que “o contexto social em que vivemos € marcado
pela rapidez e imediatismo proporcionados por novas modalidades de acesso,
armazenamento, recuperagao € intercambio de informagdes” (Freire, 2009, p. 14) e que,
ao mesmo tempo, “estamos em uma era de um nimero quase ilimitado de ferramentas
on-line e outras ferramentas digitais disponiveis para a educag¢ao” (Sokolik, 2023, p.
195).

Partindo dessas premissas, pensar a formagdo de professores de LE €, portanto,
um exercicio que ndo pode prescindir da reflexdo sobre como a sociedade moderna e os
sujeitos, que nela se constroem e se relacionam, vivenciam suas rotinas € exercem seus
papéis pessoais, profissionais, sociais e politicos por meio das TDICs e com forte
influéncia dos discursos que por meio dessas se compartilham e viralizam. Os objetivos
de se aprender uma lingua nos dias atuais ndo se restringem as intera¢cdes comunicativas
que se desenvolvem na presencialidade - ao contrario, com a internet € a conexao de
aparelhos em rede, as oportunidades interativas se expandem de forma exponencial e as
multiplas possibilidades de géneros, linguagens e modalidades que estdo disponiveis
para a comunicagdo (intercultural) podem reconfigurar os propdsitos de aprendizagem
desses sujeitos conectados. Na mesma diregdo, as relacdes estabelecidas com o ensino
na Cibercultura (Lévy, 1999) ou na Cultura Digital (Kenski, 2018; Marcon; Carvalho,
2018) podem ser ressignificadas por profissionais da educagdo linguistica, uma vez que,
acordo com Vilaga (2022, p. 27) “o professor de linguas estrangeiras com maior
frequéncia percebe mais diretamente a relacdo das tecnologias com as suas praticas
docentes”.

Nas primeiras décadas deste século, pesquisadores das areas da Educacao e a da
Linguistica Aplicada se empenharam em problematizar a formacao de professores nesse
contexto de evolugdo tecnoldgica constante e acelerada (Barreto, 2003; Freire, 2009;
Paiva, 2015; Mayrink; Costa; Oliveira, 2020; Rabello, 2021; Arruda; Mill, 2021;
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Vilaga, 2022; Sataka, 2023, entre outros). Novos conceitos passaram a ser cunhados e
muitos outros, que ja haviam se estabelecido no canone tedrico sobre o tema, foram
ressignificados ou complementados de forma a abarcar os novos paradigmas sociais ¢
educacionais que testemunhamos, também, como comunidade cientifica. A exemplo do
inglés, a globalizacdo tecnologica acarretou mudangas no uso da lingua como meio de
comunicagdo entre pessoas nao-nativas, concedendo-lhe, assim, o status de Lingua
Franca internacional (Jenkins, 2011; Seargeant, 2016), sendo reconhecida como tal em
documentos normativos que regem a educacao bdsica brasileira, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2018).

Nesse cendrio, para além dos conhecimentos linguisticos e didaticos, professores
em formacdo inicial e continuada/continua (Freire, 2009) precisam se preocupar,
igualmente, com o desenvolvimento de competéncias que os munam de compreensiao
epistemologica e de estratégias praticas para navegar pelos diluvios informacionais
(Lévy, 1999) e o tsunami digital (Ardujo, 2007) em que a Educacdo, assim como a
sociedade, vem se adaptando as reconfiguragdes dos espacos de uma aprendizagem que
se torna cada vez mais ubiqua (Santaella, 2018). No entanto, quando pensamos em tais
competéncias, devemos ir de encontro a ideia existente de que, em uma perspectiva
tecnicista (Sataka, 2023) professores precisam ser treinados para que consigam dominar
certa(s) tecnologia(s) em relagdo as suas funcionalidades e usabilidade. Sobretudo no
ensino on-line, que se configura como um dos modelos da EaD (Tori, 2010), a
“ferramenta” ganha uma condi¢do mais complexa do que a de simples artefato, pois
“vira, guardada as devidas propor¢des, a sala de aula, o espago denominador comum
entre os participantes, governando também as escolhas de formas de interacdo e de
possibilidades de uso dos diferentes tipos de atividades” (Ramos, 2009, p. 98).

Brauer e Freire (2023) apontam para como a gama de perspectivas tedricas sobre
a formacao docente ¢ vasta e como essas t€m sido objeto de escrutinio hd muito tempo.
As autoras reconhecem que, ndo obstante a diversidade de propostas tedricas,
geralmente, atrelam o desenvolvimento do professor a questdes como

a construgdo ¢ o aperfeigoamento do conhecimento pedagdgico, o
amadurecimento de um pensamento integrador, a percepcdo de aspectos
relevantes para o tratamento das necessidades e expectativas do contexto em
que se insere a unidade escolar, da comunidade a ele mais imediata, e da
sociedade como um todo (Brauer; Freire, 2023, p. 2).

Ha quase 20 anos, o modelo TPACK (Conhecimento Tecnologico, Pedagogico e
de Conteudo®) foi proposto por Mishra e Koehler (2006), acrescentando o componente
tecnologico ao repertorio de competéncias de professores, de modo geral, as discussdes
sobre os conhecimentos necessarios ao docente, apresentado por Shulman (1986). Neste
ano, 2025, os autores, juntamente com Dominik Petko, revisitaram o TPACK e
propuseram mais uma atualizagdo ao modelo que ja havia incorporado, anos antes, o
Conhecimento Contextual (Mishra, 2019) no lugar do que antes os autores haviam
considerado como “Contexto” (Mishra; Koehler, 2006). Agora atualizado, o TPACK
volta a integrar o contexto em paralelo com o Conhecimento Contextual de forma que a
epistemologia dos espagos (fisicos, temporais, psicologicos, sociais, etc.) em que o
ensino e aprendizagem acontecam se relacione, também, com a propria conjuntura que
influencia tais processos (Petko; Mishra; Koehler, 2025). Como j4 havia sido colocado
por Brauer e Freire (2023), é preciso considerar as necessidades e expectativas do
contexto imediato e geral, em relacao a escola e as relagdes de aprendizado.

* Em inglés, Technological, Pedagogical, and Content Knowledge.
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Com o olhar voltado especificamente para a formagdo docente de LE,
acreditamos que ¢ preciso atrelar o desenvolvimento de competéncias digitais por
professores pré e em servico a um processo de (auto)reflexdo e de (auto)critica que nao
deve ignorar as compreensdes que esses sujeitos constroem sobre a natureza da
lingua/linguagem e da aprendizagem e/ou aquisi¢do de LE. Concordamos, enfim, com
Sataka (2023), também, em alinhamento com as questdes contextuais discutidas por
Brauer e Freire (2023) e Petko, Mishra e Koehler (2025), que a necessaria formagao
método-tecnologica de professores de LE para a atuacdo na Cultura Digital ndo se
restringe a conhecimentos linguisticos e tecnoldgicos, mas, englobam aqueles
pedagdgicos e didaticos que estdo no universo de uma epistemologia do fazer. Tratamos
aqui, entdo, ndo de uma formagdo instrumentalista de professores que ministrardo aulas
on-line, mas, de uma formacao critico-reflexiva sobre como ser professores de LE na
virtualidade em wuma perspectiva indissociavel, e contextualizada, das questdes
tecnoldgicas com as metodologicas.

Apresentado de onde partimos no campo tedrico, encaminhamo-nos para
explanacdo dos elementos metodologicos que subsidiam a construgdo deste trabalho.

2 Metodologia

Esta pesquisa estd circunscrita a area da Linguistica Aplicada com foco no
ensino de LE e formacgdo de professores tendo como paradigma metodoldgico a
abordagem qualitativa, pois, embora integre elementos quantitativos, € sob o prisma da
analise interpretativista que se organizam nossas discussdes e reflexdes (Yin, 2011).
Parte dos dados referenciados sdo secundarios, uma vez que existem independentemente
desta investigacdo e ndo foram gerados por instrumentos aplicados pelas pesquisadoras
(Paiva, 2019). Antes, as informag¢des métricas discutidas neste artigo integram relatorios
internos consultados pelas autoras e arquivos oriundos da organiza¢do das agdes no
contexto em pauta, o CLDP e o PLEU, e nos foram cedidos, com fins de pesquisa, pelas
coordenadoras gerais dos programas. Tais dados ndo contém informagdes sensiveis
sobre terceiros, o que nao acarreta implicagdes éticas sobre o desenvolvimento da
pesquisa.

Outro montante de dados, no entanto, advém dos relatos de nossas proprias
vivéncias no cargo de professoras colaboradoras dos Departamentos de Letras
Modernas nas unidades de Araraquara e Sdo José do Rio Preto nas quais atuamos
diretamente nos CLDP e integramos o corpo docente e de orientacdo pedagogica das
atividades do PLEU. O recorte temporal das informagdes que serdo tratadas neste texto
¢ de janeiro de 2024 ao primeiro quadrimestre de 2025.

Nossas reflexdes partem de uma perspectiva que considera a experiéncia em
condicdo tridimensional em que sdo considerados seu tempo, espago e contexto social
(Clandinin; Connelly, 2015) e percebidas em continuidade (Dewey, 1938). Assim, ao
narrar nossas vivéncias e estabelecer interlocu¢do com questdes teoricas sobre nossa
area de escopo, compomos sentidos que se refletem em nossa (re)significagdo da
experiéncia, comumente considerada como uma analise de dados no campo da pesquisa
narrativa.

Em consonancia com a corrente canadense da pesquisa narrativa de Clandinin e
Connelly (2015), a paisagem em que se vivenciam as experiéncias sdo de suma
importancia para a reflexdo e composicdo de sentidos sobre elas, uma vez que toda e
qualquer experiéncia humana ¢ localizada em um tempo cronoldégico e em um espago
fisico e historico-social que agem diretamente nas relagdes e nos sujeitos. Dessa forma,
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neste artigo, prezamos, nas secdes em que discutimos as vivéncias das autoras, pela
descricao detalhada das circunstancias contextuais e institucionais que envolvem suas
acoes, articulando as teorias que embasam o estudo concomitantemente a tal descrigao.

3 Praticas virtuais de ensino-aprendizagem de linguas e formacao docente na
Unesp

Nesta secdo, apresentaremos e refletiremos sobre as experiéncias de ensino de
inglés, bem como as de formadoras de professores de LE, das professoras
colaboradoras, nos cenarios propostos do recorte de sua atuagdo na Unesp. Para tanto,
quando necessario, faremos referéncia a nés mesmas, enquanto participantes, como
Colaboradora FCLAr e Colaboradora IBILCE, para facilitarmos o reconhecimento,
pelo/a leitor/a, do contexto em que estamos inseridas, ao longo do texto.

Cada subsecao trara discussdes de experiéncias que sdo individuais, no sentido
de estarem atreladas as condi¢cdes contextuais de atuagdo de cada participante de
pesquisa, uma vez que as unidades dos CLDP de diferentes campi t€m sua autonomia de
organiza¢do das agdes desenvolvidas e parcerias, assim como vivéncias conjuntas, ja
que as colaboradoras atuam, também, em rede. E mister esclarecer que, embora o
escopo de exercicio das colaboradoras abranja atividades presenciais, para este estudo,
focaremos nossas discussdes naquelas mediadas pelas tecnologias digitais, no recorte
temporal apresentado na se¢do anterior.

3.1 Atuagio no ensino on-line de inglés para a internacionalizacio

Muito antes da pandemia e do ensino remoto emergencial, a Unesp ja
desenvolvia atividades de ensino on-line de inglés (Pinto; Kaneko-Marques; Garcia,
2021), sobretudo, no contexto do PLEU que, como discutido anteriormente, representa a
configuragdo mais contemporanea as acdes do IsF e PLIU. Com a contratacdo das
professoras colaboradoras, em 2024, novas opg¢des e organizagdes de cursos e
disciplinas puderam ser oferecidas. Na Tab. 1, a seguir, apresentamos todos os cursos e
disciplinas on-line ofertados pelas professoras colaboradoras, no exercicio de suas
fungdes, no PLEU, no Portfélio de Integracdo de Disciplinas da Pos-Graduagio’
(doravante Portf6lio) e no CLDP.

Tabela 1 - Cursos on-line de inglés oferecidos pelas professoras colaboradoras da FCLAr e do IBILCE.

Contexto Curso/disciplina Ofertas Alunos
PLEU Inglés para servidores (B2) 3 98
PLEU Inglés para servidores (A1/A2) 6 157
PLEU Desvendando ideias: Compreensdo oral com palestras do TED 6 316
Talks

PORTFOLIO  Estratégias de leitura em lingua inglesa - nivel basico 2 229
PORTFOLIO Introdugio & escrita académica em lingua inglesa 2 212
PORTFOLIO  Academic writing - intermediate level 1 60
PORTFOLIO  Academic reading - intermediate level 1 58
PORTFOLIO  TED Talks and podcasts to develop academic listening skills 1 51

> Instituido por meio da Portaria n° 72, de 4 de agosto de 2023, o Portfélio de Integrag@o de Disciplinas da
Pos-Graduagdo da Unesp “[...] busca promover a integragdo dos PPGs da Unesp pelo oferecimento de
disciplinas compartilhadas, nas diferentes areas do conhecimento, ao seu corpo discente, regularmente
matriculado nos cursos de mestrado e doutorado, académicos e profissionais. Procura-se, assim, estimular
a interac@o entre os programas fortalecendo os lagos académicos e o senso de comunidade (Unesp, 2025,
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CLDP Inglés para a Terceira Idade 2 10
CLDP Inglés A1.1 1 35
CLDP Inglés B1 - Conversation 3 72
CLDP Inglés A1.2 1 30
CLDP Inglés A2.1 2 59
CLDP Inglés A2.3 1 20
CLDP Inglés B1.1 | 22

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Como podemos observar, as professoras atuaram em trés cursos livres no PLEU,
em cinco disciplinas em nivel de pds-graduacdo com o foco no Inglés para Fins
Académicos (IFA), no Portfolio e em sete cursos de inglés geral nos CLDP, com um
total de 33 ofertas e de 1.439° alunos, entre discentes da graduagdo, pos-graduacio,
servidores técnico-administrativos, docentes e membros da comunidade externa. Nao
sendo possivel, neste texto, discutir sobre todos os cursos com profundidade, elencamos
apenas dois desses para refletirmos sobre as praticas mediadas pelas tecnologias com
mais detalhes: “Inglés para servidores (B2)” e “Inglés para servidores (A1/A2)”. A
escolha desses dois cursos, dentre todos os elencados na Tab. 1, se deve por essa ser a
acdo mais antiga de uma das autoras em que, portanto, a condi¢ao da experiéncia em
continuidade (Dewey, 1938) pode ser melhor considerada para a construgao de sentidos
sobre essa vivéncia.

Destacamos que desde o segundo semestre de 2023, e de forma mais expoente a
partir 2024, em parceria com a Assessoria de Relagdes Externas (AREX), o PLEU
oferece cursos on-line de Inglé€s para Fins Ocupacionais (IFO) para servidores técnico-
administrativos de todos os campi com o objetivo de apoiar o processo de
internacionalizacdo da universidade. A Colaboradora FCLAr atua neste contexto, desde
o inicio de seu exercicio (marco de 2024) e tem experienciado diferentes configuragdes
desses cursos. Responsavel pelas turmas de nivel intermediario (B2)’, em 2024,
ministrou aulas para trés grupos on-line. Essas ofertas (dois cursos oferecidos de abril a
junho, e um de setembro a novembro) aconteceram ao longo de oito semanas, com
carga hordria total de 30 horas, distribuidas entre as aulas ao vivo, com duracdo de uma
hora, duas vezes por semana, e sete atividades assincronas correspondentes a 14 horas.

As aulas sincronas foram realizadas por meio da plataforma de videochamada
Google Meet e as atividades assincronas desenvolvidas no Google Classroom. Tais
tecnologias foram selecionadas em decorréncia do Termo de Cooperagdo Técnica
firmado entre a universidade e o Google que “possibilita a todos os Técnicos
Administrativos, Docentes e Alunos colaborar e acessar as ferramentas ¢ servicos do G
Suite for Education” (Unesp, 2022, n. p.). Os encontros sincronos aconteceram em
horarios compativeis com o expediente dos servidores, no periodo matutino e
vespertino, de modo que eles participaram das aulas ao vivo diretamente de suas salas,
em suas respectivas se¢des e departamentos.

Enfatizando a abrangéncia regional das ofertas de inglés para servidores, em
nivel intermedidrio, contamos com aprendizes dos campi da Unesp de Aragatuba,
Araraquara, Assis, Bauru, Botucatu, Dracena, Franca, Ilha Solteira, Rosana, Jaboticabal,
Marilia, Ourinhos, Presidente Prudente, Rio Claro, Sao José dos Campos, Sdo Paulo,

® Esse niimero representa apenas a quantidade de alunos atendidos nos cursos ministrados pelas autoras
até o momento de entrega da versdo final deste artigo, sendo maior no grande escopo do PLEU, Portfélio
e CLDP e no tempo posterior a publicacdo deste.

7 Outros cursos de EOP de nivel basico (A1/A2) e intermediario (B1), no ano de 2024, foram ministrados
por graduandos e po6s-graduandos contemplados com auxilio financeiro para realizagao das atividades de
ensino on-line.
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Sdo Vicente e Sorocaba. A cobertura do curso se mostra abrangente, também, no que
diz respeito as fungdes com as que os alunos servidores atuam, ja que participaram
pessoas inseridas nos seguintes Departamentos de diferentes campi e unidades, em
ordem alfabética: Biofisica e Farmacologia; Biotecnologia Agropecuaria ¢ Ambiental;
Ciéncias Bioldgicas; Computagdo; Educagdo; Educagdo e Desenvolvimento Humano;
Engenharia; Geografia; Letras Modernas; Linguistica, Literatura e Letras Classicas;
Odontologia Preventiva e Restauradora; Odontologia Restauradora; Patologia. No que
diz respeito as se¢des, agéncias, assessorias e aos centros, nucleos e servigos, contamos,
igualmente, com uma variedade expressiva®.

Para o planejamento dessas aulas, a Colaboradora FCLAr precisou considerar o
contexto do IFO, que se insere na area de Inglés para Fins Especificos (IFE)
(Hutchinson; Waters, 1987; Dudley-Evans; St. John, 1998), o que pressupde que o
curso seja desenvolvido de acordo com as necessidades comunicativas dos aprendizes
em seus ambientes de trabalho. Conforme exposto, pelo oferecimento das aulas no
modelo on-line, o publico de servidores atendidos pela professora era muito diverso em
relacdo as suas fungdes, de modo que ndo seria possivel trabalhar com questdes muito
particulares a cada funcionario. Portanto, a professora construiu seu curriculo de ensino
de inglés, em uma perspectiva de Lingua Franca para a comunicacdo intercultural
(Jenkins, 2011; Seargeant, 2016) a partir de situagdes relacionadas ao atendimento
externo a docentes, servidores e discentes.

O compartilhamento de experiéncias profissionais, que eram plurais nesses
grupos tao heterogéneos, se mostrou como uma meta comunicativa para o curso €, com
o auxilio das tecnologias escolhidas pela professora, foi possivel propor dindmicas para
que ela acontecesse tanto nas aulas sincronas quanto com as atividades assincronas. No
primeiro contexto, para que os alunos fossem estimulados a desenvolverem sua
autonomia e que o curriculo os colocasse no centro do processo de ensino-aprendizagem
da lingua, as aulas ndo eram expositivas. Dessa forma, o material preparado pela
professora era compartilhado com os aprendizes, via Google Docs, no inicio de cada
aula, juntamente com orientacdes gerais € os estudantes divididos em grupos menores,
separados em salas tematicas do Google Meet (breakout rooms), para que realizassem
as tarefas, ora colaborativamente, ora individualmente.

Essa pratica, que emula um contexto presencial no qual a professora poderia
circular por entre os grupos de alunos em um espago fisico, foi possivel de ser realizada
por causa da funcionalidade da tecnologia de videochamada adotada, permitindo que os
aprendizes pudessem interagir entre si € com o material sem a supervisao direta e
integral da professora. Podemos refletir, a partir de Ramos (2009), como o espaco
virtual que se tornou a nossa sala de aula, nesse curso, apresentou potencialidades e
limitagdes em relacdo as formas de interagdo possiveis. Além disso, como as

8 Agéncia Unesp de Inovacdo (AUIN); Assessoria de Planejamento Estratégico (APE/PROPEG);
Assessoria da Diretoria, Assessoria de Gestao de Risco ¢ Controle Interno (GRCI); Atividades Auxiliares;
Biblioteca; CDeP3; Centro de Administragdo e Grupo Técnico de Administracdo Universitaria
(CADM/GTAU); Coordenadoria de Gestdo de Pessoas (CGP); Diretoria Técnica Académica (DTA);
Diretoria; Diretoria Técnica de Informatica (DTI); Grupo Técnico de Contabilidade e Coordenadoria de
Or¢amento, Finangas ¢ Contabilidade (GTC/COFC/PROPEG); Instituto de Estudos Avangados do Mar
"Prof. Dr. Peter Christian Hackspacher" (IEAMAR); Nucleo de Gendmica Funcional; Reitoria/Pro-
reitoria de Pesquisa; Revista cientifica JVATIiTD; Se¢do Técnica Académica (STA); Secdo Técnica de
Biblioteca e Documentacdo; Secdo Técnica de Graduacdo; Sec¢do Técnica de Pds-Graduacdo; Segdo
Técnica de Materiais; Servigo Técnico de Referéncia, Atendimento ao Usuario e Documentagdo
(STRAUD); Secdo Técnica de Apoio ao Ensino, Pesquisa ¢ Extensdo (STAEPE); Centro de Ciéncias
Naturais Aplicadas (UNESPetro); Unidade de Pesquisa Experimental (UNIPEX); Unidade Auxiliar
Centro Juridico Social; Vice-Diretoria.
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tecnologias utilizadas para constituir tal lugar (Google Meet, webcams, fones de ouvido,
microfone, computadores, mouses e telas) precisaram ser exploradas em relagdo as suas
funcdes para que pudéssemos desenvolver as atividades propostas em acordo com as
relagdes que gostariamos de estabelecer, enquanto professora e alunos, com os objetivos
e dindmicas do curso.

Compreendendo a condi¢do contemporanea de aprendizagem ubiqua (Santaella,
2018) em que as oportunidades de aprendizado sdo facilitadas pelas tecnologias, a
Colaboradora FCLAr incluiu no material didatico produzido para o curso, contetdos
que orientavam os aprendizes a exploracdo de recursos digitais para o trabalho com a
lingua inglesa, durante e nos momentos posteriores as aulas. A Fig. 1, a seguir,
apresenta um compilado de imagens (prints) de se¢des das licdes produzidas pela
professora intituladas A tip for you! (em portugués, “uma dica para voc€”) em que 0s
alunos eram apresentados a indicagdes de acdes mediadas pelas tecnologias que
poderiam potencializar sua aprendizagem do inglés.

Figura 1 - Compilados de se¢des “A tip for you’ do material do curso “Inglés para servidores (B2)”

A tip for you! &y

Highlight the words in the text you do not know or remember the
meaning. Look them up in a dictionary. Which meaning best fits in
the context of the text?

Examples of online dictionaries:
https://www.dictionary.
https://dictionary.cambri .Or

A tip for you! #

Before turning on the video CC (closed captioning), when
you don’t understand a word or a sentence, try to make
the playback speed slower (0,75x or 0,5x). When people
speak faster, they connect speech and make some
words, especially pronouns and prepositions, sound
weaker. Listening to the oudio at a slower play speed
can help you identify those changes.

Fonte: Acervo das autoras (2025).

No compilado de imagens apresentado na Fig. 1, podemos observar trés dicas da
Colaboradora FCLAr. No primeiro print, a indicagdo diz respeito ao uso de diciondrios
on-line para o acesso a traducdes de termos desconhecidos pelos aprendizes, sem
desconsiderar, no entanto, o desenvolvimento de sua criticidade em relagdo as questoes
semanticas e pragmaticas do vocabuldrio trabalhado em contexto. No segundo print, a
dica se volta para o campo para compreensao oral de discursos alocados no YouTube.
Aos alunos ¢ apresentada a funcionalidade de manipulacao da velocidade de reproducdo
de video possibilitada pela plataforma que, segundo o texto escrito pela professora,
poderia auxiliar os aprendizes a identificarem mudangas na producao oral de palavras
gramaticais, como pronomes € preposicoes, na fala conectada (connected speech).
Finalmente, o ultimo exemplo de dica, se refere a producdo oral com foco na tonicidade
de palavras em inglés. Apos a explicagdo, em formato de texto, sobre a importancia do
conhecimento fonoldgico que se relaciona com o reconhecimento das propriedades
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silabicas de vocabulos da LE para a comunicacdo, ¢ indicado um site em que os alunos
podem consultar tais informagdes.

Indicagdes como as exemplificadas pela Fig. 1 foram incluidas no material
didatico, pois compreendemos que os objetivos de um curso de linguas inserido na
Cultura Digital (Kenski, 2018; Marcon; Carvalho, 2018) devem ir além de questdes
puramente linguisticas e abarcar estratégias de aprendizagem que considerem a adog¢ao
de recursos tecnoldgicos, admitindo que “mais que o uso de um dispositivo, servigo,
aplicativo ou participar de um ambiente digital, as tecnologias digitais representam
reflexos na forma como nos comunicamos, comportamos, interagimos, estudamos e
realizamos diferentes praticas sociais” (Vilaga, 2022, p. 21). Entendemos que, diante
dos dilavios informacionais (Lévy, 1999) e do tsunami digital (Araujo, 2007) que temos
vivenciado enquanto sociedade, o professor deve estar preparado para direcionar os
aprendizes por caminhos na virtualidade que otimizem seu processo de aprendizagem e
que reflitam a realidade tanto da sala de aula contemporanea quanto das relagdes que se
constroem e se mantém por meio das tecnologias.

Em complemento as aulas ao vivo do curso em questdo, o cendrio assincrono,
exigiu a selecao de outros recursos para que a interagdo dos alunos, na lingua alvo fosse
promovida, considerando suas experiéncias individuais e coletivas. A Fig. 2, a seguir,
apresenta prints de atividades propostas pela professora.

Figura 2 - Prints de atividades assincronas propostas pela Colaboradora FCLAr.

@ Asynchronous Assignment 2 - FORUM

Vivian Nadia Ribeiro De Moraes Caruzzo - 26 de set. de 2024

100 pontos Data de entrega: 3 de out. de 2024, 23:59

1. Post an answer to the question;
2. Come back to the FORUM and interact with at least one comment made by another student

In your opinion, what are the advantages and disadvantages of working at a public university in Brazil?

2, Comentarios da turma

Asynchronous Assignment 5 - Audio Forum

Vivian Nadia Ribeiro De Moraes Caruzzo - 17 de out. de 2024 (editado: 17 de out. de 2024)
1 ponto Data de entrega: 24 de out. de 2024, 23:59

1. Post the audio of your reading the description of your workplace;
2. Post audio suggestions or recommendations to AT LEAST ONE of your classmates’ entries (use the expressions
learned in the lesson)

Audio Forum - Workplace
https://padlet.com/vivian_ribeirode

2, Comentarios da turma

Fonte: Acervo das autoras (2025)

Como podemos observar pelas amostras ilustradas na Fig. 2, a reconfiguracdo
do espago de aprendizagem se deu, em dados momentos como foruns escritos,
utilizando o sistema de perguntas do Google Classroom que operou como nosso
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e com foruns de 4udio, por meio da
plataforma de painel colaborativo multimodal Padlet. Tais recursos foram fundamentais
para a promo¢ao de um espago comum de colaboragao multissemiotica e a troca
multimodal de experiéncias entre os alunos na lingua alvo, de modo a ndo confinar a
aprendizagem intencional aos momentos de encontros sincronos. Reflexo, também, da
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nossa compreensdo sobre a aprendizagem na Cultura Digital, buscamos fomentar a
criacdo de uma comunidade com sujeitos que se integram na virtualidade com objetivos
em comum: “aprender, juntos” (Kenski, 2018, p. 141).

No ano de 2025, o oferecimento desses, e outros cursos do PLEU e do Portfdlio,
que aparecem na Tab. 1, passou por uma reconfiguragdo, pois, no segundo semestre do
ano anterior, os CLDP, em parceria com a AREX ¢ a Pro-Reitoria de Pds-Graduagao
(PROPG) da universidade firmaram contrato com o PECEGE (Viana, 2024), um
instituto sem fins lucrativos, com experiéncia no apoio técnico ao MBA e cursos livres a
distancia na Universidade de Sdo Paulo (USP). Nesse modelo, com excecdo das
disciplinas do Portfolio, a presenca nas aulas ao vivo do PLEU, transmitidas
sincronicamente na plataforma MBX, n3o mais se configuram como obrigatdrias.
Assim, os alunos matriculados no curso “Inglés para servidores A1/A2” poderiam
escolher entre assistir as aulas no horario em que ela estava sendo gravada, que
mantinha a proposta de acontecer no horario do expediente, ou assistirem a gravacdo em
momento posterior, em dia e horario da sua escolha, at¢ 21 dias apds a sua
disponibilizagdo pela plataforma.

Desse modo, a frequéncia, além de flexivel em relacdo a presencialidade, como
pressupde o ensino a distancia, foi flexibilizada, também, em relagdo a temporalidade,
como outro componente da modalidade nao presencial (Tori, 2010). Ademais, a carga
horaria do curso foi ajustada, de 30 para 10 horas em um formato mais intensivo. Com a
mudancga dos paradigmas tecnoldgicos que constituiam a sala de aula virtual, a forma de
interagdo dos/com os alunos também foi alterada, pois, agora, outros sujeitos
compunham o cendrio de aprendizagem, além da professora e alunos: o mediador e os
monitores.

No contexto das aulas em parceria com o PECEGE, o mediador ¢ um
funcionario do instituto, responsavel pela apresentacdo do professor e interagdo com os
alunos no chat - ndo €, necessariamente, alguém que seja da area de Letras ou que
domine o contetido do curso. A distribuicdo dos mediadores para os cursos do PLEU ¢
realizada pelo PECEGE sem qualquer participacdo da universidade e obedece as
demandas de agenda do instituto. Além do mediador, monitores acompanham as aulas e
sdo responsaveis por tirar as davidas sobre o conteido do curso, nos encontros
sincronos, por meio de um mecanismo chamado “aba de perguntas”, na plataforma em
que os alunos assistem a aula. Os monitores, que recebem auxilio financeiro para a
realizacdo das atividades de monitoria, sdo discentes dos cursos de Letras da Unesp,
selecionados pela coordenagdao do PLEU, via indicagdo por professores dos cursos de
graduacao.

Mais uma vez, a Colaboradora FCLAr teve que se ajustar as tecnologias
impostas para mediar suas praticas docentes (Vilaca, 2022), agora, em um cendrio mais
restrito em relacdo a interacdo direta entre alunos e professora, mas, devidamente
inserido na Cultura Digital em que os usuarios se posicionam virtualmente em “tempos
e espacos distintos dos em que seus corpos fisicos se apresentam” (Kenski, 2018, p.
140). Além disso, ndo encaramos a aprendizagem na virtualidade como algo estanque,
dando-nos oportunidades de reinventa-la pedagogicamente, pois a consideramos como
“espacos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares, se
reorganizando de acordo com os objetivos ou os contextos [...]” (Levy, 1999, p. 158).

Notamos que a pratica docente aqui relatada estd alinhada as questdes
contextuais apontadas por Brauer e Freire (2023), principalmente no que tange aos
conhecimentos docentes para o uso de recursos tecnoldgicos e digitais. Esses ndo se
restringem apenas a conhecimentos linguisticos e tecnoldgicos, mas, incluem saberes
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pedagogicos e didaticos, condizentes com seus contextos de pratica pedagdgica
(Mishra; Koehler, 2006; Mishra, 2019; Petko; Mishra; Koehler, 2025).

Os demais professores do PLEU também tiveram que considerar o novo cenario
para o planejamento e desenvolvimento de seus cursos, levando as Professoras
Colaboradoras a refletirem sobre a necessidade de formagao dos docentes envolvidos no
programa. Portanto, na subsegao seguinte, abordaremos o processo de formagao docente
para atuacdo em contextos mediados por tecnologias.

3.2 Formaciao de professores para a atuacio mediada pelas tecnologias

Individualmente, como professoras formadoras, desenvolvemos encontros
semanais/quinzenais com diferentes grupos de discentes de graduagdo em Letras, dos
nossos respectivos CLDP, nos quais realizamos o trabalho de supervisdo e orientagdo
pedagogica, considerado fundamental para o processo de formagdo dos bolsistas que
atuam nos cursos de LE do projeto. Nessas reunides, além de questdes relacionadas ao
desenvolvimento de materiais didaticos, instrumentos e procedimentos de avaliacdo e
planejamentos das aulas e do curriculo, estdo incluidas discussdes sobre o uso de TDICs
em contextos presenciais € on-line. Tendo em vista tal cendrio, as reunides tém como
objetivo promover agdes formativas inovadoras para preparar docentes para os mais
diversos contextos educacionais.

Para esta breve subsecdo, no entanto, preferimos escolher um exemplo de agdes
formativas realizadas de modo conjunto pela Colaboradora FCLAr e Colaboradora
IBILCE, no primeiro quadrimestre de 2025, no contexto do PLEU e dos trés CLDP.
Assim o fizemos, por enxergar o potencial da reflexdo colaborativa para a construcao de
sentidos de nossas experiéncias.

No PLEU, reunides periddicas foram realizadas, ao longo do segundo semestre
de 2024, para que os professores (mestrandos e doutorandos dos Programas de Pos-
Graduagdo em Educacdo, Linguistica e Lingua Portuguesa e Estudos Linguisticos, de
diferentes unidades da Unesp) e monitores (discentes de graduagdo em Letras das
unidades de Araraquara, Assis e Sao José do Rio Preto) que atuaram nos cursos do
programa pela plataforma PECEGE pudessem se familiarizar com as questdes técnicas
relacionadas a configuragdo das aulas mediadas pelas TDICs e que pudessem,
igualmente, compartilhar suas experiéncias. Como professoras e formadoras, dividimos
e observamos as inquietacdes que sentimos enquanto corpo docente e de monitoria,
sobretudo no que dizia respeito as dindmicas de interagdo possiveis com os alunos por
meio das ferramentas que estadvamos utilizando que, de modo geral, eram menos diretas
do que aquelas que muitos estavam acostumados por suas experiéncias no ensino
remoto emergencial e mesmo em outros contextos de ensino-aprendizagem a distancia.

Motivadas por essas inquietacdes e conscientes de nossos papéis de formadoras
no ambito de uma universidade que nao prescinde de discussdes teorico-metodologicas
no planejamento de suas agdes de educacao linguistica, independentemente do cenario e
modalidade em que ela se desenvolva, realizamos um encontro formativo, no inicio de
janeiro 2025, antecipando o trabalho dos professores e monitores naquele ano.
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Figura 2 -Prints da tela da gravacdo do encontro formativo
Tipos de distdncia

> (2023, p. 120

@ELEY

Na pratica...

"Assincrono” é diferente de "dessincronizado"

ARELAGAO TEMPORAL E DIFERENTE NO EAD!
SINCRONO = SIMULTANEO
ASSINCRONO = NAQ SIMULTANEQ
SINCRONIA = HARMONIA

DESSINGRONIA = DESARMONIA

@

Fonte: Acervo das autoras (2025)

A Fig. 3 dois prints de telas do encontro mencionado em que se pode observar,
ilustrativamente, dois momentos distintos da formag¢ao. A reunido teve como objetivos
(1) apresentar e refletir acerca de uma retrospectiva histdrico-critica sobre a EaD,
perpassando pelas diferentes tecnologias que viabilizaram a modalidade ao longo de
quase trés séculos; (2) discutir sobre diferentes tipos de distancia (espacial, temporal,
interativa e transacional) e suas influéncias no ensino e a aprendizagem on-line; (3)
discutir e compartilhar experiéncias sobre o adocdo de recursos digitais e praticas
virtuais de ensino de LE no contexto do PLEU.

Acreditamos que essa iniciativa fomenta o que Freire (2009, p. 21) descreve
como “o exercicio de uma postura questionadora, reflexiva e critica [que] esclarece o
professor [...] permitindo que continue indagando e ndo se acomode diante de
dificuldades e situagdes problematicas”. Ainda em concordancia com a autora,
entendemos que

os caminhos da autorreflexdo e/ou da reflexdo compartilhada, além de
empoderadores, fornecem subsidios para programas de formagao docente, em
um sentido amplo, e de formagdo tecnoldgica, em um ambito mais particular,
gerando questionamentos sobre quais instrumentos tecnoldgicos usar,
quando, para que, como e por qué (Freire, 2009, p. 21).

Em determinados contextos, elementos da adogdo e uso de TDIC podem nao
estar no dominio de professores, como em nosso caso com os recursos disponibilizados
pelo Instituto PECEGE para as aulas do PLEU, descritos na se¢do anterior. Nesses
casos, 0s questionamentos que Freire (2009) sugere sobre a adog¢do de recursos
tecnoldgicos (“quais”, “quando”, “para que” e por qué”) estdo sujeitos aos niveis da
autonomia institucional que o professor de LE tem. As (auto)reflexdes do docente sobre
a utiliza¢@o das tecnologias podem se concentrar, portanto, sem menor importancia, no
campo metodoldgico, ou seja, no “como” usar tais ferramentas, a partir das restricoes
contextuais que sdo construidas democraticamente e, mesmo, em um movimento
mandatério de cima para baixo.

A questdo metodoldgica, no entanto, ndo ¢ considerada, aqui, com o simples
carater procedimental e, quando tratando-se de tecnologias, puramente tecnicista, ao
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contrario, faz parte do conjunto de competéncias a serem desenvolvido pelo docente
(Mishra; Koehler, 2006; Mishra, 2019; Petko; Mishra; Koehler, 2025). Portanto,
pensamos, como ja colocamos anteriormente, em alinhamento com o que Sataka (2023)
entende, que escolhas sobre o uso de TDICs se imbricam a questdes sobre como ensinar
a lingua. Assim, acreditamos que para os professores e monitores desse contexto, a
formagdo método-tecnoldgica que buscamos desenvolver por meio do encontro que
discutimos aqui, pdde, ainda que minimamente, oferecer construtos tedricos para o
planejamento de seu curso de forma mais informada em relagdo a modalidade de EaD e
praticas on-line (Tori, 2010) e aos variados tipos e graus de interagdo (Oliveira, 2009)
que diferentes contextos virtuais podem proporcionar entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e de aprendizagem de LE. Principalmente, buscamos construir um
espaco de reflexdo sobre suas concepgdes metodoldgicas para o ensinar e aprender a
lingua com mediagdo das tecnologias, nos moldes que estamos vivenciando enquanto
corpo de docentes em formacao inicial ou continuada no PLEU.

Consideracoes finais

Neste trabalho, descrevemos o uso de TDICs adotadas no contexto da Unesp
em iniciativas extensionistas voltadas ao ensino de LE e, analisamos algumas agdes
voltadas especificamente a internacionalizagdo, a partir de dados quantitativos
articulados a uma reflexdo qualitativa sobre as experiéncias de Professoras
Colaboradoras dos campi de Araraquara e S3o Jos¢ do Rio Preto. Os dados discutidos,
partem da perspectiva narrativa (Clandinin; Connelly, 2015), uma vez que abordam
reflexdes a partir de nossas experiéncias docentes.

Além de promover uma reflexdo critica sobre nossas proprias praticas,
ancorada na contextualizagdo teorica apresentada, buscamos cumprir nosso papel como
professoras formadoras inseridas na Cultura Digital (Kenski, 2018; Marcon; Carvalho,
2018) ao oferecer encontros de desenvolvimento profissional docente que abordassem
os desafios e as potencialidades do uso de tecnologias no ensino de linguas estrangeiras.
Segundo, Freire (2009) e Sokolik (2023) vivemos num momento de crescimento e
desenvolvimento de novas ferramentas disponiveis para fins educacionais e
pedagdgicos. Partindo dessa premissa, ¢ desejavel que professores tenham nao somente
no¢des de como aplicar esses recursos em sala de aula, mas analisar criticamente as
implicagdes de utilizacdo em seus contextos de ensino, bem como os possiveis impactos
nas necessidades de seu publico-alvo (Mishra; Koehler, 2006; Mishra, 2019; Petko;
Mishra; Koehler, 2025).

Com este artigo, procuramos compartilhar parte de nossas experiéncias
formativas e refletir sobre caminhos possiveis para aprimorar essas praticas. Esperamos
que esta reflexdo contribua para o fortalecimento de dindmicas mais colaborativas,
criticas e inclusivas no contexto do ensino de linguas mediado por tecnologias em
outros contextos educacionais.

Referéncias

ARAUIJO, J. C. (org.). Internet e ensino: novos géneros, outros desafios. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2007.

EY MG D



Revista Leia Escola | vol 25 | n.2| agosto de 2025 | ISSN 2358-5870

ARRUDA, E. P.; MILL, D. Tecnologias digitais, formacao de professores e de
pesquisadores na pos-graduacao: relagdes entre as iniciativas brasileiras e
internacionais. Revista Educacfo, Santa Maria, v. 46, p. 1-23, 2021.

BARRETO, R. G. Tecnologias na formagao de professores: o discurso do MEC.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 29, n. 2, p. 271-286, 2003.

BRAUER, K. C. N.; FREIRE, M. M. Formacao de professores de lingua portuguesa sob
a perspectiva da complexidade. /n: BRAUER, K.C. N.; HASMANN, R. B. S;
BARTHO, V. D. O. Linguagem, Literatura e Educacio: discursos e complexidade.
Ponta Grossa, PR: Atena, 2023, p. 2-16.

BEELEN, J.; JONES, E. Redefining internationalization at home. /n: CURAJ, A.;
MATEIL L.; PRICOPIE, R.; SALMI, J.; SCOTT, P. (ed.). The European higher

education area: between critical reflections and future policies. Dordrecht: Springer,
2015, p. 67-80.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

CLANDININ, D. J.; CONNELLY, F. M. Pesquisa Narrativa: Experiéncias e Historia
na Pesquisa Qualitativa. Tradugdo: GPNEP — Grupo de Pesquisa Narrativa e Educacao
de Professores ILEEL/UFU. 2. ed. Uberlandia: EDUFU, 2015.

DEWEY, J. Experience and Education. New York: Macmillan Company, 1938.

DUDLEY-EVANS, T.; ST JOHN, M. J. Developments in English for Specific
Purposes: a multi-disciplinary approach. Cambridge: Cambridge University Press,
1998.

FREIRE, M. M. Formacao tecnologica de professores: problematizando, refletindo,
buscando... In: SOTO, U.; MAYRINK, M. F.; GREGOLIN, I. V. (org.) Linguagem,
educacio e virtualidade: experiéncias e reflexdes. Sao Paulo: Cultura Académica,
2009, p. 13-28.

HUTCHINSON; T.; WATERS, A. English for Specific Purposes: a learning-centred
approach. Cambridge: Cambridge University Press, 1987.

JENKINS, J. World Englishes: a resource book for students, Londres e Nova lorque:
Routledge, 2011.

KANEKO-MARQUES, S. M.; GARCIA, D. N. M. Implementacao do Programa
Idiomas sem Fronteiras na UNESP. Estudos Linguisticos (Sao Paulo. 1978), v. 48, n.
1, p. 242-261, abr. 2019.

KENSKI, V. M. Cultura digital. /n: MILL, D. (org.) Dicionario critico de educacio e
tecnologias e de educacio a distincia. Campinas, SP: Papirus, 2018, p. 139-143.

LEFFA, V. J. Gamificac¢ao no ensino de linguas. Perspectiva: Revista do Centro de
Ciéncias da Educacio. v. 38, n. 2, p. 1-14, 2020.




Revista Leia Escola | vol 25 | n.2| agosto de 2025 | ISSN 2358-5870

LEVY, P. Cibercultura. Traducio: Carlos Irineu da Costa. Sio Paulo: Editora 34,
1999.

MARCON, K.; CARVALHO, M. J. S. Formagao de professores na cultura digital. /n:
MILL, D. (org.) Dicionario critico de educacio e tecnologias e de educacio a
distancia. Campinas, SP: Papirus, 2018, p. 271-274.

MAYRINK, M. F.; COSTA, H. A.; OLIVEIRA, R. A. D. Repensando a relagao entre
metodologia, tecnologia e formagao docente no ensino de linguas. Revista
Intercambio, v. 45, p. 187-212, 2020.

MISHRA, P. Considering contextual knowledge: the TPACK diagram gets an upgrade.
Journal of Digital Learning in Teacher Education, v. 35, n. 2, p. 76-78, 2019.

MISHRA, P.; KOEHLER, M. J. Technological pedagogical content knowledge: a
framework for teacher knowledge. Teachers College Record, v. 108, n. 6, p. 1017-
1054, 2006.

OLIVEIRA, P. Graus de interagdo no espaco fisico e virtual. /n: SOTO, U.;
MAYRINK, M. F.; GREGOLIN, I. V. (org.) Linguagem, educacio e virtualidade:
experiéncias e reflexdes. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2009, p. 175-190.

PAIVA, V. L. M. O. O uso da tecnologia no ensino de linguas estrangeiras. /n: JESUS,
D. M.; MACIEL; R. F. (org.) Olhares sobre tecnologias digitais: linguagens, ensino,
formacao e pratica docente. 1. ed. Campinas: Pontes, 2015, v. 44, p. 21-34.

PAIVA, V. L. M. O. Tecnologias digitais no ensino de linguas: passado, presente e
futuro. Revista da ABRALIN, [S. L], v. 18,n. 1, 2019.

PINTO, P. T.; KANEKO-MARQUES, S. M.; GARCIA, D. N. M. Apresentagdo. /n:
PINTO, P. T. et al. Estratégias de leitura em Lingua Inglesa - nivel basico.
Araraquara: Letraria, 2021, p. 9-12.

RABELLO, C. Aprendizagem de linguas mediada por tecnologias e formacao de
professores: recursos digitais na aprendizagem on-line para além da pandemia. Ilha do
Desterro, v. 74, n. 3, p. 67-90, Floriandpolis, 2021.

RAMOS, R. C. G. Design de material didatico on-line: reflexdes. /n: SOTO, U.;
MAYRINK, M. F.; GREGOLIN, I. V. (org.) Linguagem, educac¢io e virtualidade:
experiéncias e reflexdes. Sao Paulo: Cultura Académica, 2009, p. 93-116.

REZENDE JUNIOR, E. L. A formagio inicial de professores de lingua espanhola no
Centro de Linguas da UNESP FCL/Assis. 2020. Dissertacao de mestrado.
Universidade Estadual Paulista [UNESP], Presidente Prudente/SP, Brasil, 2020.

REZENDE JUNIOR, E. L. Experiéncias docentes nos centros de linguas e
desenvolvimento de professores (CLDP) da Unesp. Tese de doutorado, Universidade
Estadual Paulista [UNESP], Presidente Prudente/SP, Brasil, 2024.




Revista Leia Escola | vol 25 | n.2| agosto de 2025 | ISSN 2358-5870

SANTAELLA, L. A educacdo e o estado da arte das tecnologias digitais. /n: SALES,
M. V. S. (org.) Tecnologias digitais, redes e educacao. Salvador: EDUFBA, 2020, p.
149-164.

SANTOS, D. C. Formando professores conectados: reflexdes sobre o uso das TDIC
na formacao de professores de Letras no contexto do Centro de Linguas e
Desenvolvimento de professores. Dissertacao de mestrado, Universidade Estadual
Paulista [UNESP], Marilia/SP, Brasil, 2023.

SATAKA, M. M. Experiéncias de curriculo, metodologia, tecnologia e formacéo de
professoras de espanhol: narrativas em/no curso. Tese de doutorado, Universidade
Estadual Paulista [UNESP], Araraquara/SP, Brasil, 2023.

SEARGEANT, P. World Englishes and English as a Lingua Franca. /n: HALL, G. The
Routledge handbook of English language teaching. Londres e Nova lorque:
Routledge, 2016, p. 13-25.

SHULMAN, L. S. Those who understand: knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, v. 15, n. 2, p. 4-14, 1986.

SOKOLIK, M. Teaching online: design for engagement. /n: HINKEL, E. Handbook of
practical second language teaching and learning (ed.). Nova lorque: Routledge,
2023, p. 195-208.

UNESP. Google Workspace: o projeto. 2022, s. p. Disponivel em:
https://www?2.unesp.br/portal#!/google-g-suite. Acesso em: 05 maio 2025.

UNESP. Portfélio de Integracao de Disciplinas da Pés-graduacao. 2025, s. p.
Disponivel em: https://www?2.unesp.br/portal#!/propg/disciplinas-
portfolio/a/disciplinas. Acesso em: 05 maio 2025.

VIANA, M. H. B. Unesp amplia cursos e vagas do Programa de Linguas Estrangeiras.
PLEU Noticias, Sao Paulo, 06 no. 2024. Disponivel em:
https://www?2.unesp.br/portal#!/arex/pleu/noticias/v/id::41023/programa-de-linguas-
estrangeiras-da-unesp. Acesso em: 10 maio 2025.

VILACA, M. L. C. Cultura Digital, letramento digital e formagdo de professores de
linguas estrangeiras. /n: VILACA, M. L. C.; GONCALVES, L. A. C. (org.) Cultura
digital, educacao e formacao de professores. Sio Paulo: Pontocom, 2022, p. 15-32.

YIN, R. K. Qualitative Research from start to finish. Nova lorque: The Guilford
Press, 2011.



https://www2.unesp.br/portal#!/arex/pleu/noticias/v/id::41023/programa-de-linguas-estrangeiras-da-unesp
https://www2.unesp.br/portal#!/arex/pleu/noticias/v/id::41023/programa-de-linguas-estrangeiras-da-unesp

