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Resumo: O texto literario se faz presente
em nossas vidas de diversas formas,
especialmente no contexto escolar, onde
recebe destaque nas atividades pedagogicas,
em conformidade com o curriculo e os
documentos normativos atuais. No entanto,
a inadequagdo dos materiais didaticos aos
objetivos de ensino ¢ um desafio
significativo para o estudo do texto literario
no Brasil. Diante disso, a presente pesquisa,
de abordagem qualitativa-descritiva,
documental e bibliografica, tem como
objetivo analisar uma proposta de atividade
de compreensdo e interpretagdo do texto
literario. A analise ¢ fundamentada nas
diretrizes do ensino de literatura presentes
na BNCC (2018) e nos estudos de Cosson
(2015; 2022). A atividade analisada faz
parte da obra Portugués: Linguagens
(Cereja; Vianna, 2022). O estudo busca
verificar se a proposta atende as orientagdes
oficiais para o ensino, contribuindo para o
letramento  literdrio dos alunos. Os
resultados indicam tanto convergéncias
quanto divergéncias entre a atividade e as
orientagoes oficiais, sendo as divergéncias
mais prevalentes na proposta analisada.
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Abstract: Literary texts are present in our
lives in various ways, especially in the
school context, where they receive
prominence in pedagogical activities, in
accordance with the curriculum and current
normative  documents. However, the
inadequacy of teaching materials to the
established educational objectives is a
significant challenge for the study of literary
texts in Brazil. Therefore, this research, with
a qualitative-descriptive, documentary, and
bibliographic approach, aims to analyze a
proposal for a comprehension and
interpretation activity of literary texts. The
analysis is grounded in the teaching
guidelines for literature present in the BNCC
(2018) and the studies of Cosson (2015;
2022). The activity analyzed is part of the
work Portugu€s: Linguagens (Cereja;
Vianna, 2022). The study seeks to verify
whether the proposal meets the official
teaching guidelines, contributing to students’
literary literacy. The results indicate both
convergences and divergences between the
activity and the official guidelines, with
divergences being more prevalent in the
analyzed proposal.
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1 Introducao

A literatura existe ha tempo suficiente para compreendermos a sua grandiosa
importancia para a humanidade. Ela esta presente e entrelagada, significativamente, em
nossa evolugdo como seres constituidos de multiplas linguagens, sentimentos,
imaginarios e tantos outros fragmentos que fazem parte de nosso existir. Afinal,
constituimos a vida também por meio das palavras, que sao a fonte inesgotavel do saber
literario e que, também, conduzidas por aqueles que fazem literatura, sintetizam,
recriam, reelaboram, questionam, impulsionam, definem e expressam diversas
particularidades humanas.

Segundo Todorov (2009), “a literatura é pensamento e conhecimento do
mundo psiquico e social em que vivemos”. Assim, seu existir através da palavra
enriquece a existéncia humana, o que fortalece e reafirma a importancia dessa arte
milenar para nos, seres humanos. Todo esse potencial que os saberes literarios
fomentam, frequentemente, acaba por perder-se quando se chega a sala de aula,
principalmente nas aulas de leitura e literatura. Isso se da porque as aulas de leitura do
texto literario, as quais poderiam proporcionar um momento € um espaco ricos de
significado, seguem enfrentando diversos desafios, dia apos dia.

Observa-se que, no Ensino Fundamental, principalmente nos anos finais, o
ensino de literatura ¢ bastante fragilizado. Antunes (2003, p. 28) destaca que as
atividades de leitura escolar, sobretudo nesta etapa da educacdo basica, se dao sem
gosto e sem prazer, pois ¢ reduzida a “momentos de exercicios (...) realizados, quase
sempre, com interesses avaliativos”, o que esvazia, desse modo, a pratica de leitura
literaria. Cosson (2018, p. 29), por sua vez, adverte que o professor deve criar
condigdes para que as aulas que envolvem a literatura sejam pautadas em uma “busca
plena de sentido para o texto literario, para o proprio aluno e para a sociedade em que
todos sao inseridos”. Nesse contexto, os livros didaticos de lingua portuguesa sdao um
importante recurso para que essas aulas possam acontecer.

Este estudo se propde, entdo, a analisar uma proposta de atividade que envolve
o texto literario presente em um livro didatico destinado ao 9° ano do ensino
fundamental, distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)', na edicio
de 2024. O objetivo principal €, por meio de uma pesquisa qualitativo-descritiva,
documental e bibliografica, investigar se a proposta, que compode-a obra Portugués:
linguagens (Cereja; Vianna, 2022), encontra-se em conformidade com as orientagdes
oficiais brasileiras voltadas para o estudo do texto literario, presentes na Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), doravante BNCC, e contribui, consequentemente,
para a ampliagdo do letramento literario dos estudantes.

Considera-se que os livros didaticos que chegam aos alunos de todo o Brasil,
através do avanco das politicas publicas como o PNLD, precisam estar alinhados tanto
ao que se encontra nos documentos oficiais, quanto as praticas docentes e as propostas
pedagodgicas. Assume-se, pois, que a falta deste alinhamento se constitui como um dos
desafios a serem enfrentados por professores de lingua portuguesa e literatura para que
possam contribuir efetivamente para a formacdo de alunos leitores. Este estudo ¢
relevante, pois, por estarmos lidando com um novo momento da execucdo do PNLD,

"o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ uma das mais antigas politicas
publicas voltadas a distribui¢do de obras didaticas, pedagdgicas e literarias nas redes publicas de Ensino
do Brasil. Por meio deste programa, as escolas brasileiras recebem os materiais de forma regular e
gratuita. Dado o grande investimento para a distribuicdo das obras, ¢ necessario que os materiais sejam
devidamente avaliados e atendam as expectativas de professores e alunos para a promogdo de uma
educagdo de qualidade.
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visto que, agora, sete anos ap6s a publicagdo da BNCC, esperamos nos deparar com
propostas de ensino do texto literdrio que estejam correlacionadas com o que foi
referendado nos textos normativos mencionados.

O trabalho com o texto literario nos livros didaticos tem chamado a atencao de
diversos pesquisadores brasileiros, o que demonstra a importincia de estudos que
investigam o objeto de estudo supracitado. Apresentam-se como exemplos as pesquisas
de Débora Nascimento (2019), Andreia Oliveira (2023) e Dind Santos (2024). Sobre
estes estudos sdo tecidos alguns comentarios a seguir.

Nascimento (2019), além de investigar quais as expectativas existentes no guia
do PNLD 2017 para o componente de lingua portuguesa e dos Parametros Curriculares
Nacionais (1998) em relacdo a leitura literaria nos anos finais do ensino fundamental,
pesquisou como um conjunto de atividades presente em uma obra aprovada pelo guia
indicado aborda o texto literario. O material analisado foi a obra Portugués: linguagens
(Cereja; Magalhaes, 2015) e, a partir dela, a autora constatou a auséncia de discussdes
sobre o letramento literario e as especificidades da leitura literaria, contrariando as
orientacdes oficiais. Conforme a autora, as atividades didaticas analisadas parecem
refletir a lacuna existente entre as expectativas e a falta de discussdo sobre
possibilidades de contribuigdo para a formacao do leitor literario.

Oliveira (2023), por sua vez, analisou as adequagdes e inadequagdes de um
livro didatico do quinto ano do Ensino Fundamental, tendo em vista a formagdo do
leitor literario. As atividades analisadas faziam parte da obra coletiva Vem voar: lingua
portuguesa, de 2017, cuja editora responsavel ¢ Aline Ribeiro Silvestre. A autora
concluiu que, apesar de a obra ser composta por uma diversidade de géneros textuais
literarios e os textos serem apresentados de forma integral, o que constitui aspecto
positivo do material analisado, os questionamentos propostos pelos autores da obra nao
contribuiam para a apreensdo da qualidade estética do texto nem de aspectos
relacionados aos sentidos do texto. Além disso, em algumas se¢des, os textos eram
usados apenas como pretextos para o estudo linguistico.

Por fim, Santos (2024) analisou uma proposta de leitura literaria inserida no
livro didatico Arariba Conecta: portugués (Paiva, 2022), do 8° ano do ensino
fundamental. A autora verificou em que medida a proposta se adequa as orientagdes
provenientes da BNCC (Brasil, 2018) e dos estudos que versam sobre o letramento
literario. Por meio dos resultados, a autora atesta que ha lacunas a serem preenchidas.
Conforme Santos (2024 p. 27), as atividades enfatizam questdes linguisticas e os
aspectos voltados para a construcdo dos sentidos do texto literario sdo relegados a
segundo plano.

Diante disso, reforca-se que a adequacao das obras didaticas ao objetivo de
contribuir para a formag¢do do leitor literdrio constitui-se como um desafio
contemporaneo para um ensino produtivo de literatura. Ao considerar um livro didatico
voltado para o 9° ano do ensino fundamental, que encerra a etapa dos anos finais, este
artigo contribui para as pesquisas que consideram esse objeto de estudo. Além disso, a
obra analisada, por ser recente, pode apresentar dados que permitam averiguar como se
encontra o processo de consolidagdao das ideias presentes na BNCC (Brasil, 2018), ja
que a edigdo de 2024 do PNLD ¢ a segunda ap6s a homologacdo da nova lei.

Este estudo se faz relevante, também, por discutir os pressupostos que orientam
uma pratica de ensino mais produtiva, constatando de que forma essas ideias se
concretizam nas obras didaticas. Dessa forma, esta pesquisa se constitui como um
modelo de avaliagdo de materiais didaticos, podendo inspirar outros professores a
realizarem uma analise mais pormenorizada e criteriosa dos manuais que sao
disponibilizados nas escolas, considerando os objetivos que estabelecem para suas
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aulas. Tendo em vista uma leitura mais produtiva possivel deste artigo, ele foi
organizado em quatro secdes além desta introdugao. Primeiro, propde-se uma discussao
sobre o trabalho com a leitura do texto literario preconizado no Brasil, considerando as
orientagdes presentes na BNCC (Brasil, 2018). Em seguida, discutem-se ideias
relacionadas a leitura do texto literdrio e ao letramento literdrio. Tais discussdes
embasam as analises propostas. Apos isso, apresentam-se, os achados deste estudo. Por
fim, sdo apresentadas as consideragdes finais. A seguir discutem-se as ideias presentes
na BNCC (Brasil, 2018) sobre o estudo do texto literario.

2 A Base Nacional Comum Curricular e a leitura do texto literario

A Base Nacional Comum Curricular — ferramenta que orienta as praticas
escolares no Brasil — ¢ uma das maiores referéncias em se tratando dos objetivos de
aprendizagem na educagdo basica. De modo geral, no tocante ao ensino de lingua
portuguesa, o documento designa que as aulas voltadas para este componente curricular
devem oportunizar aos alunos “experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas
praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens” (Brasil, 2018, p. 67-68). Dentre essas experiéncias, inserem-se, pois, as
praticas de letramento literario.

Isso ¢ comprovado quando, ao apresentar as orientacdes sobre o eixo leitura, a
BNCC (Brasil, 2018) indica que dada pratica social decorre da intera¢do entre os
interlocutores por meio de textos escritos, orais e multissemioticos e da sua
interpretagdo, sendo um dos exemplos dessa pratica as leituras para fruicdo estética de
textos e obras literarias. O documento, que define, discute e debate sobre a trajetoria de
alunos da Educagao Infantil até o Ensino Médio, apresenta singularidades relevantes ao
falar sobre o ensino de literatura. Uma das competéncias especificas para o ensino de
lingua portuguesa no Brasil para o ensino fundamental, por exemplo, preconiza um

aluno apto a:
Envolver-se em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruigdo, valorizando a literatura e
outras manifestagdes artistico-culturais como formas de acesso as dimensoes
lidicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador ¢ humanizador da experiéncia com a literatura (Brasil, 2018, p.
87).

Com isso, atesta-se que o documento reserva um lugar significativo ao trabalho
com o texto literario, o qual deve ultrapassar os métodos tradicionais, que nao
contribuem para que os estudantes possam interagir de forma consistente com os textos
de tal categoria. Uma das estratégias adotadas no documento para que dado trabalho
fosse assegurado foi atribuir um espaco especifico para a arte literaria dentre os campos
de atuagdo social’ estabelecidos. O campo de atuagdo artistico-literario se caracteriza

2 Na BNCC, uma das categorias organizadoras do curriculo diz respeito aos campos de atuagdo social,
assim “os eixos apresentados relacionam-se com praticas de linguagem situadas (Brasil, 2018, p. 84). De
acordo com o documento “a organizacdo das praticas de linguagem (leitura de textos, produgio de textos,
oralidade e andlise linguistica/semidtica) por campos de atuagdo aponta para a importancia da
contextualizacdo do conhecimento escolar, para a ideia de que essas praticas derivam de situagdes da vida
social e, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes” (Brasil,
2018, p.84).
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por, ao aluno, “possibilitar o contato com as manifestagdes artisticas em geral, e, de
forma particular e especial, com a arte literaria e (...) oferecer as condigdes para que se
possa reconhecer, valorizar e fruir essas manifestagcdes” (Brasil, 2018, p. 138).

Ademais, ao tratar da complexidade das praticas de leitura, a Base indica que
as atividades relacionadas a este eixo devem progredir ao longo da educacao basica e tal
complexidade pode se expressar pela articulagao:

da consideragdo da diversidade cultural, de maneira a abranger producdes e
formas de expressdo diversas, a literatura infantil e juvenil, o canone, o culto,
o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, as culturas juvenis etc., de
forma a garantir ampliagdo de repertdrio, além de interagdo e trato com o
diferente (Brasil, 2018, p. 75).

O trecho traz a luz a questdo que toca em um dos aspectos mais importantes no
que diz respeito a leitura do texto literario em sala de aula: a sele¢do de textos. O ensino
tradicional de literatura, em qualquer etapa de ensino, enfatiza o estudo do canone, o
que, muitas vezes, afasta os estudantes da pratica social em evidéncia. Quando se
propde um ensino de literatura mais significativo, ndo se quer dizer que o canone deva
ser deixado de lado. No entanto, deve haver espago para outras manifestacdes que
dialoguem com a realidade do estudante, o que promove uma interacdo mais
significativa entre leitor e obra. Ressalta-se que, sendo objetivo do professor, estas obras
podem até se apresentar como ponto de partida para que os estudantes possam acessar
obras dos autores ja consagrados pelos curriculos escolares.

Outro ponto forte ¢ o vislumbre da dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora da literatura, que visa a garantir a formagdo de “um leitor-fruidor, ou seja,
de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas
multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura” (Brasil, 2018, p. 138).

Nos momentos em que se fala sobre a leitura do texto literario, ¢ percebida, no
documento, uma preocupagcdo em dar destaque as frutiferas potencialidades que o
trabalho com o texto literario pode construir. E necessaria, entdo, a implementac¢do de
novos arranjos, de novas metodologias e, principalmente, de educadores comprometidos
em levar esse potencial rico de sentidos para a sala de aula.

Conforme as orientagdes oficiais, ¢ responsabilidade da escola, na etapa dos
anos finais, dar continuidade a formagdo do leitor literario, iniciada em etapas
anteriores. Para tanto, hd varios conteudos que devem ser trabalhados para que os
alunos possam reconhecer a condi¢do estética desse tipo de leitura e escrita. Sdo
exemplos:

Conhecimentos de géneros narrativos € poéticos que podem ser
desenvolvidos em fung@o dessa apreciagdo e que dizem respeito, no caso da
narrativa literaria, a seus elementos (espago, tempo, personagens); as
escolhas que constituem o estilo nos textos, na configuracdo do tempo e do
espaco e na construgdo dos personagens; aos diferentes modos de se contar
uma histoéria (em primeira ou terceira pessoa, por meio de um narrador
personagem, com pleno ou parcial dominio dos acontecimentos); a polifonia
propria das narrativas, que oferecem niveis de complexidade a serem
explorados em cada ano da escolaridade; ao folego dos textos. No caso da
poesia, destacam-se, inicialmente, os efeitos de sentido produzidos por
recursos de diferentes naturezas, para depois se alcangar a dimensdo
imagética, constituida de processos metaforicos e metonimicos muito
presentes na linguagem poética (Brasil, 2018, p. 138).
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Adverte-se, no entanto, que ndo se deve deixar de lado o objetivo principal da
leitura que, como ja fora salientado, dialoga com a funcdo humanizadora,
transformadora e mobilizadora da literatura, ndo meramente utilitaria.

Além disso, o documento destaca a relevancia do trabalho com o texto literario
para o exercicio da empatia e do didlogo, uma vez que arte e literatura:

permitem o contato com diversificados valores, comportamentos, crengas,
desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer ¢ compreender modos
distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que ¢ diverso,
compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e valorizagdo
do que ¢ diferente (Brasil, 2018, p. 139).

Por meio de um ensino tradicional, tais objetivos ndo podem ser alcancados.
Por isso, sdo importantes materiais que contribuam para que o professor tenha meios
para praticar o que € previsto por tais orientagdes oficiais.

Salientamos, ainda, nesta discussdo, a importancia da formacgdo inicial e
continuada de todos os docentes que trabalham com estes objetos de conhecimentos.
Lidamos com uma lingua dindmica, em um tempo em que as relagdes, gostos e
interesses modificam-se rapidamente e os estudantes estdo conectados as diversas
realidades paralelas ao ensino escolar. Manter os estudos atualizados pode ser um
potente diferencial e, com isso, poderemos cada vez mais fomentar uma educagdo
centrada nas realidades que se apresentam a todo instante a nossa frente.

As ideias presentes na BNCC (Brasil, 2018) dialogam estreitamente com as
nocoes de letramento literario e de formagdo do sujeito leitor, sobre as quais discutimos
a seguir.

3 Letramento literario e formacio do sujeito-leitor

A base do que ¢ literario ¢ a Literatura e essa palavra possui diferentes
sentidos, a depender do seu uso. Para Zilberman (2012), a literatura pode ter sentidos
variados, que podem abarcar desde uma bibliografia que reline informacdes sobre
determinado assunto até as obras publicadas com pretensdes artisticas. Porém, a autora
enfatiza que:

Atualmente, a literatura busca dar conta de um universo mais restrito, que
acolha apenas a producdo que lida com a fantasia e a fic¢ao, manifesta-se por
intermédio da linguagem verbal e tem propositos artisticos, de preferéncia
inovadores (Zilberman, 2012, p. 29).

Esse recorte ¢ fundamental para localizarmos a literatura dentro de um campo
de significado que a considere como arte, logo, como um fazer artistico. A Literatura ¢
constituida por palavras e essas palavras acabam por possibilitar um universo
inesgotavel de possibilidades. De acordo com Cosson (2022), nosso corpo linguagem
também ¢ formado por palavras. Assim, quanto mais usamos a lingua, maiores sdo as
circunstancias de interagdo, maior ¢ o nosso mundo. O mundo do leitor €, portanto,
ampliado, ja que, por intermédio das palavras, esse mundo ¢ expandido e acabamos por
experienciar durante a leitura vivéncias que ndo necessariamente sdo nossas, mas nos
atravessam de maneira singular a depender de nossa “bagagem”. Constituimos, entdo,
um elo com a leitura.

Nesse sentido, faz-se importante destacar que a Literatura pode também
viabilizar aos seus leitores posturas criticas. Principalmente, quando ha oportunidades
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de constru¢do de questionamentos dos discursos padronizados, da observagdo para além
das experiéncias, da reconstru¢do e vivenciamento do inimaginavel, dando, entdo, a este
leitor, o poder de partilhamento do seu proprio modo de fazer linguagem, que por ser
dele também ¢ de todos. Essas experi€ncias tornam-se ainda mais importantes pelo fato
de vivermos numa sociedade repleta de desinformagdo, de desigualdade social e de
violéncia. Assim, ¢ possivel que a literatura, revelando-se através da palavra como
possibilidade de resisténcia, conforme nos lembra Zilberman (1985), potencializa e
enriquece nossa condi¢ao de sujeito. A autora lembra que a literatura:

Sintetiza, por meio dos recursos da ficgdo, uma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais
exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distanciadas e diferentes as
circunstancias de espaco ¢ tempo dentro das quais uma obra é concebida, o
sintoma de sua sobrevivéncia ¢ o fato de que ela continua a se comunicar
com o destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas
dificuldades e solugdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor (Zilberman,
1985, p. 22).

Desta forma, quando trabalhamos a Literatura de maneira significativa,
podemos construir e reforcar tanto a cidadania quanto a inclusdo. Podemos também
oportunizar que a partir dela, possamos desenvolver praticas humanizadoras, reflexivas
e significativas. Quando inserimos a Literatura na sala de aula, esbarramos com tensdes
que ainda estdo longe de ser superadas. Observamos, primeiramente, como bem pontua
Cosson (2022), que a literatura sobrevive pela tradi¢do e por causa das exigéncias
encontradas nos curriculos. O autor também enfatiza que, no ensino fundamental, como
ja elucidado neste texto, a literatura tem a fungdo de sustentar a formacdo do leitor,
diferente do ensino médio que se destaca pelo ensino da cultura literaria brasileira.
Considera-se, pois, que é no ensino fundamental® que as praticas de letramento literario
podem - e devem - ocorrer de maneira mais frequente e consistente.

Cosson (2015) discorre sobre trés concepgdes de letramento literario. A
primeira concep¢do consiste em determinar que o letramento literario se faz pelo
contato com o texto literario. O autor explica que se trata de uma “concepcao
essencialmente escolar ndo s6 do letramento, pensado como a aquisi¢do da escrita ou
seu dominio, como também do literario, que ¢ identificado com o canone ou os textos
rotulados pela escola como literarios” (Cosson, 2015, p. 181). Essa perspectiva tende a
priorizar o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita desses textos, vindo a
tona, assim, a escolarizacdo da leitura literaria, que € pretexto para o ensino da escrita.

J4 na segunda concep¢do, concebem-se duas maneiras de compreender o
conceito de letramento literario. A primeira concebe a literatura como uma pratica
social da escrita. J4 a segunda maneira esta relacionada a construcao literaria de
sentidos. O autor revela que:

o letramento ¢ menos uma pratica social da escrita do que um processo de
construcao de sentidos que se efetiva individual e socialmente; e o literario
deixa de ser aplicado apenas a um conjunto de textos, para ser reconhecido
como um repertorio cultural constituido por uma grande variedade de textos e
atividades que proporcionam uma forma muito singular — literaria — de
construcdo de sentidos (Cosson, 2015, p.182).

8 E importante assegurar que tal afirmagdo provém de diagndsticos realizados por diferentes estudiosos,
mas defendemos que, em todas as etapas da educagdo basica, deve haver investimento em praticas que
visem a ampliar o letramento literario dos estudantes.
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Essa maneira de definir o letramento literario é muito mais abrangente pois
considera outros aspectos que atravessam o contexto como elementos fundamentais para
que haja, de fato, uma experiéncia com o texto literario que nao utilize apenas o contato
com a materialidade textual como unica possibilidade constituinte do letramento
literario. O autor explica:

O letramento literdrio ¢, por fim, um processo de aprendizagem, resultado da
experiéncia do leitor com o texto, simultaneamente solitario e solidario,
porque implica negociar, reformar, construir, transformar e transmitir o
repertorio que recebemos de nossa comunidade como literario (Cosson, 2015,
p.182).

Por ultimo, a terceira perspectiva para pensarmos o letramento literario ¢
menos frequente pois mobiliza estudos culturais no campo literdrio. Trata-se de um
olhar que busca as bases ideoldgicas que serviram para sua produ¢do e estdo presentes
nos textos literarios de diferentes maneiras. E uma linha que busca desenvolver
competéncias para além da literatura. Assim, essa concepc¢do destina-se a ampliar a
consciéncia critica daqueles que entram em contato com o texto literario. Segundo o
autor,

o termo letramento literario parece recobrir o campo da atividade critica
contemporanea, agora visto ndo pelo lado da especializagdo, mas do leitor
‘comum’, sendo, portanto, uma competéncia a ser desenvolvida em um nivel
que ultrapassa a associac¢do da literatura com a aprendizagem da escrita como
se verificou na primeira concepg¢do, ainda que permanega no horizonte
escolar (Cosson, 2015, p.183).

Tais concepc¢des olham para o texto literario e para o letramento literario de
maneiras distintas, porém sem uma total desconexdo entre elas. E importante observar
que, mesmo com essa distingdo, ndo hd uma concep¢do mais certa ou errada do que
outra. Ha aqui diversas maneiras de se pensar o letramento literario. Todas sdo
importantes e possibilitam variadas formas de se trabalhar com a literatura. Acreditamos
que cada uma delas contribui, a sua maneira, para enriquecer o contato dos discentes e
dos docentes com a arte literaria.

Neste trabalho, considerando as orientagdes presentes na BNCC (Brasil, 2018),
a hipotese ¢ de que a segunda concepcdo orienta a producdo das atividades, ja que
localiza o letramento literario dentro de uma pratica social da escrita, assim como
também admite que conceito de letramento se relaciona diretamente com a ideia da
leitura efetiva do texto literario. E importante salientar que utilizaremos as outras
concep¢des para analisarmos o material didatico escolhido com intuito de
enriquecermos as observacdes deste corpus de investigacdo. Tais posicionamentos
foram utilizados pelo autor para dissertar sobre a segunda concepgao.

Nas secoes 2 e 3, foram discutidas as ideias consideradas para as analises
presentes neste estudo. Esses pressupostos se constituem como importantes parametros
para que a apreciagdo da atividade possa ocorrer da forma mais consistente possivel. Na
secdo a seguir, apresenta-se a analise realizada.
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4 O trabalho com o texto literario em um livro didatico do 9° ano do ensino
fundamental

O livro didatico ao qual pertence a proposta de atividade a ser analisada ¢ a
obra Portugués: Linguagens — 9° ano, de 2022, escrita por William Cereja e Carolina
Vianna. Os autores assumem a perspectiva enunciativa e sociointeracionista de lingua,
alinhando-se, em primeira analise, ao que diz a BNCC (Brasil, 2018).

O volume ¢ dividido em quatro unidades, sendo a segunda a unidade de nosso
interesse, ja que trabalha especificamente com o campo de atuagdo artistico-literario.
Cada unidade ¢ dividida em 3 capitulos com distintos assuntos que se relacionam com o
estudo da lingua portuguesa, considerando-se os diferentes eixos de ensino. O assunto
escolhido para o estudo do texto literario na unidade em evidéncia é o amor. O tema ¢
introduzido a partir de uma revisao dos varios significados de amor. Os autores
explicam:

O amor ¢ a tematica explorada nos capitulos que formam esta unidade. Neles,
poemas, contos e cronicas, do campo artistico-literario, sdo os textos em
destaque e que levam o jovem aluno a refletir a respeito de relagdes amorosas
e dos diferentes conceitos de amor, percebendo-se e cuidando de sua saude
fisica e emocional (Cereja; Vianna, 2022, p. 59).

Vale ressaltar que a ideia de amor aqui trabalhada ¢ a mais convencional, que
se liga simbolicamente aos coragdes partidos, flechados, sangrando, as rosas vermelhas,
aos casais apaixonados etc. Nas orientacdes para os professores, ¢ solicitado que antes
de iniciar o tema, seja discutido na sala de aula sobre o que ¢ o amor. Destacamos,
também, os géneros textuais elencados para a unidade: poemas, contos e cronicas, todos
relacionados ao campo artistico-literario.

Ha, na apresentacdo da unidade, um trecho de um poema de Carlos Drummond
de Andrade (2009), cujo titulo ¢ “O mundo ¢ grande”, e uma pintura do surrealista
francés Marc Chagall (1915), que retrata sua amada esposa na obra, intitulada “O
aniversario”. Essas manifestagdes artisticas aparecem na tentativa de agucar o olhar dos
estudantes para o tema. Ao professor, orienta-se que se observem detalhes da pintura,
como as cores, 0s objetos, a maneira como o casal interage e, logo depois, que se realize
a leitura do poema de Drummond. A figura 1 ilustra a tarefa.

Figura 1 - Pagina de abertura da Unidade 2 - “Amor”

0 mundo & grande

0 mundo é grande & cabe
nsia janela sobie o mas

O mar ¢ grande e cabe

1t cama ¢ 10 Colehdo de amar
0 amon é grande ¢ cabe

0 breve espgo de befjar*

ARERADS, Caon s o Ass s s s
o e e e 208 5 4

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 90-91).
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Ainda, nesta se¢do, encontra-se um quadro com perguntas sobre a tematica, o
poema e a pintura, as quais conduzem os leitores a estabelecerem relagdes entre os
textos e o tema da atividade. O quadro chama atencdo para que as perguntas sejam
respondidas de modo pessoal e que a discussao seja entre os colegas e professores. Tais
perguntas estio relacionadas diretamente as obras apresentadas.

Identificamos, assim, a inten¢do de despertar a curiosidade e instigar o
desenvolvimento do assunto a partir das questdes, trabalhando inferéncias e elaboragao
de hipoteses. Nota-se, a partir dessas observagdes, um trabalho com habilidades de
leitura interpretativa das obras, sem construir, porém, uma relagdo pessoal significativa.
Isso porque o espago para os alunos manifestarem concretamente suas proprias visoes
sobre o tema ¢ reduzido. Os questionamentos podem ser observados na figura 2.

Figura 2 - Box de perguntas sobre a tematica da unidade

Converse com os colegas e o professor sobre a pintura e o poema: :

Vianual C

* \focé ja conhecia essa pintura de Marc Chagall? O que ela retrata?

* Os personagens retratados na cena sao o artista e sua esposa. Observe o nome dacbra e
levante hipdteses sobre a cena.

= Na pintura, os personagens parecem flutuar. O que esse detalhe pode representar?

= Para oeu lirico do poaema, como & o amor?

s« Que relagao & possivel fazer entre a pintura de Chagall & o poema de Carlos Drummond
de Andrade?

WV,

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 91).

Defendemos que a tentativa de acionar os conhecimentos prévios dos alunos
sobre a tematica, as obras e os artistas, visando a motivagdo para a realizacdo da
atividade ¢ parcialmente bem-sucedida. O levantamento de hipoteses e as inferéncias
possibilitados pelas perguntas, por atribuirem um papel de agente na constru¢do dos
sentidos dos textos ao aluno, ¢ um ponto forte da tarefa. Todavia, os alunos poderiam
contribuir ainda mais caso fossem convidados a expressarem suas visdes sobre o tema
(uma possibilidade seria questiona-los sobre o que eles mesmos pensam sobre o que ¢
amor), o confronto dessas ideias com o que é expresso nos textos poderiam resultar em
discussdes pertinentes.

A proposta a ser analisada encontra-se no capitulo 1 da unidade em evidéncia,
o qual ¢ intitulado “O tempo do amor”. Além da motivagdo presente na abertura da
unidade, o capitulo conta com uma outra atividade introdutoria, o que € coerente, visto
que o texto a ser lido, assim como qualquer outro, requer mobilizagdo de conhecimentos
especificos para uma interagao mais efetiva. Na introducao do capitulo, sdo expostos os
objetivos pedagogicos, um texto introdutdrio que questiona sobre a tematica do texto
literario que sera estudado, além de uma tirinha ligada ao tema principal desta secao.
Os objetivos pedagdgicos visam desenvolver a andlise do texto literario, a leitura de
poemas de importantes poetas brasileiros, a pratica da declamacao de poemas, o estudo
das caracteristicas do poema, da parddia deste poema, o estudo de diferentes estruturas e
métricas de poemas culminando na producdo de um poema ou uma parddia de
poema. Observa-se que os objetivos abrangem diferentes praticas de linguagem, no
entanto, neste estudo, o foco se da exclusivamente as tarefas voltadas para a leitura
propriamente dita.

O texto motivador presente no inicio do capitulo orienta a elaboragdao de
perguntas sobre o tema. Questionamentos como “O que ¢ o amor?” e “O que dizem os
grandes poetas sobre o amor?” sdo algumas das indaga¢des contidas neste paragrafo
introdutorio. Tais perguntas podem gerar, sim, boas discussdes sobre o tema e agugar a

116



Revista Leia Escola | vol 25 | n.1 | abril de 2025 | ISSN 2358-5870

curiosidade dos estudantes, visto que se espera que todos possuam alguma nog¢ao sobre
a tematica. E preciso certificar-se de que ndo ha apenas a apresentagdo de
questionamentos para os estudantes, mas também uma condugdo produtiva dos
estudantes, o que deve oportunizar um espago de construcao coletiva a partir de diversas
visdes sobre o assunto gerador.

Os autores se preocupam em indicar para os professores possibilidades de
como tornar esse momento mais prazeroso € instigante. A indicagdo propde mobilizar
praticas do campo artistico-literario, como a anélise do género poema com o intuito de
explorar os elementos essenciais da constituicdo deste género. A observacdo da
estrutura, da métrica, da interpretacdo, da rima, dos elementos intertextuais e das figuras
de linguagem podem fazer parte do trabalho inicial com o género. Indo ao encontro do
que diz a primeira concepcao de letramento literario proposta por Cosson (2015).

Defendemos que € preciso ter cautela com esse tipo de abordagem, pois ha o
risco de a frui¢do do texto literario se perder neste processo. A conexdao emocional do
leitor com o texto literdrio, com 0s personagens, com O tema € com universo que
envolve o texto tem que ser levada em conta e estimulada através de uma leitura que
proporcione uma experiéncia leitora em que o estudante possa também ser humanizado
por essa pratica.

A orientacdo destinada ao professor pode diversificar as possibilidades do
manejo do texto literdrio, mas ainda ndo ¢ suficientemente favordvel porque repassa
inteiramente para o professor a responsabilidade de encontrar outras praticas
metodologicas. E importante frisar que acreditamos que o professor tem competéncia
para tal, mas por se tratar de um material didatico que promete apoio pedagogico, deve
dispor de sugestdes de estratégias consideraveis que envolvam alunos e professores.

Aos alunos ¢ apresentada uma tirinha para a progressao dos trabalhos. Tal
recurso também faz parte de metodologias que visam estimular a imaginagdo dos alunos
para adentrar no universo do texto. Trata-se de uma obra de Caetano Cury, quadrinista e
aquarelista, conhecido por seu trabalho “Téo & O Minimundo”, um projeto webcomic
que surgiu em 2012 e reune milhares de fas interessados em tirinhas com textos simples,
curtos e repleto de reflexdes. A tirinha ilustrada por meio da figura 3 traz um didlogo
entre um homem e uma mulher sobre o sentimento do amor.

Figura 3 - Tirinha sobre a tematica do capitulo “O tempo do amor”

Castano CurylAgerva oo arus

Na \Aeféac\e,

\Noce ama &
e esta
zentindo!

(B TECESOMINIMUNDS

CURY, Caetano. Eu ame voce. Como sabe?, 2019 (aguarela,
15cm x 15cmb. I Téo & o Mini mundo: o lugar do outro.
Edicgo do auter, 18jan. 2020.

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 93).
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No didlogo, a moga, ao afirmar que ama o rapaz, ¢ questionada sobre o
sentimento que afirma sentir. Afinal, ela 0 ama ou ama o sentimento que dedica a ele?
Nao ha respostas para essa interrogacio, o que leva a outro questionamento que também
ndo ¢ respondido de maneira concreta, € sim, subjetiva ao final do texto. O didlogo
tende a reforgar a imprecisdo do sentimento “amor” e a sua abstra¢do que acaba gerando
mais perguntas do que respostas. As ilustracdes tendem a ajudar na discussao e nas
possiveis compreensdes textuais, o que pode ser valioso para a discussdo do tema.

Esses recursos buscam atender a necessidade de se trabalharem temadticas
contextualizadas que se relacionam com os alunos e podem efetivar uma leitura
significativa dos textos que serdo lidos. Segundo Colomer (2007), o texto literario tem o
poder de reconfigurar as praticas humanas, oferecendo meios de compreendé-las e ao
utilizarmos estes textos, entramos em contato com a literatura e, assim, ¢ possivel
construirmos um ambiente com possibilidades de negociarmos valores que permeiam
uma manifestacao cultural, aqui, o amor.

Tal atividade pode ser considerada como preditiva, pois antecipa as
informag¢des que serdo trabalhadas posteriormente, além de acionar conhecimentos
prévios dos alunos através das possibilidades de inferéncias estabelecidas pela
construgao de hipoteses ao longo do didlogo presente na tirinha.

Por conseguinte, os textos escolhidos para a atividade principal do capitulo sao
de grandes escritores brasileiros, Carlos Drummond de Andrade e Vinicius de Moraes.
Ambos integram a lista do cénone brasileiro por possuirem uma extensa e valiosa
producao literaria repleta de textos classicos. Obras que marcam presenca nas salas de
aula da educacdo bdasica até a superior e, constantemente, estdo presentes nos exames
admissionais para ingresso nas universidades de todo o Brasil. Cabe destacar que sdo
obras importantissimas para o ensino, € os alunos t€m o direito de acessa-las, mas
precisam fazer parte dessas praticas como possibilidades e ndo como Unicas e exclusivas
leituras. Além disso, em se tratando da tematica “amor”, ha diversas obras fora do
canone que podem motivar discussdes.

O poema de Drummond a ser lido ¢ “O tempo ndo passa? Nao passa” e €
apresentado da seguinte maneira:

118



Revista Leia Escola | vol 25 | n.1 | abril de 2025 | ISSN 2358-5870

Figura 4 - Texto inicial do capitulo 1 da unidade 2 “O tempo passa? Ndo passa.”

)0 L 30 0

B,

0O tempo passa? Néo passa
no abismo do coragio.

14 dentro, perdura a graga
do amor, florindo em cangéo.

Guilharma Fancafequiva da aditam

-
1
[ O tempo passa?® Nido passa J
)

0 tempo nos aproxima
cada vez mais, nos reduz
& WM SO Verso € uma rma
de maos & olhos, na luz.

| 9
r

N&o ha tempo consumido
Demm tempo a economizar.
0 tempo & todo vestido

de amor e tempo de amar.

0 meu tempo € o teu, amada,
transcendem qualquer medida.
Além do amor, ndo hé nada,
amar & 0 sumo da vida. a8
S40 mitos de calendério r
tanto o ontem como 0 agora,

£0 teu aniversaro

& um nascer a toda hora.

E nosso amor, que brotou

do tempo, ndo tem idade,

pois 58 quem ama escutou

0 apelo da etemidade.

ANDRADE, Carlos Dummond de. Amar
se aprende amando. 32. ed. Rlo de Janein:
Racord, 2009, p. 23

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 94).

N

Observamos, na materialidade desse primeiro poema, um contraste claro entre
o tempo ¢ o amor. Embora o amor perdure com o passar do tempo, o eu lirico
demonstra ndo sentir essa passagem e conserva este amor a sua amada como algo
valioso. As marcas do tempo, o calendario, o hoje e o amanha sdo apenas detalhes que,
comparados ao sumo da vida, o amor, ndo importam. E interessante observar a entrega
do eu lirico ao sentimento que norteia a sua vida, percebemos, pois, uma constru¢ao que
reverencia o poder magico deste sentimento, capaz, segundo a voz do poema, de
transcender qualquer medida de tempo e “abracar” a eternidade.

O segundo poema ¢ um classico veterano facilmente encontrado nos livros
didaticos de lingua portuguesa. O “Soneto de fidelidade”, de Moraes, escrito em 1939,
foi, inicialmente, publicado no livro Poemas, Sonetos e Baladas (1946) e ¢ bastante
conhecido por fazer parte da entrega total do eu lirico ao sentimento do amor.
Interessante destacar a pintura que vem junto ao poema. O quadro chamado “Os
amantes” (2006), da artista Zanara Sabina Nedelcheva Williams, ajuda a construir a
ideia de amor percebida neste capitulo. A composi¢do, que pode ser observada na figura
5, parece deixar claro como o sentimento revelado pelo casal, aparentemente,
apaixonado, se manifesta através do envolvimento de ambos.
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Figura 5 - Segundo texto do capitulo 1 da unidade 2 “Soneto de Fidelidade”

i Soneto de fidelidade

De tudo, a0 meu amor serei atento
Antes, e com tal zelo, e sempre, e tanto
Que mesmo em face do maior encanto
Dele se encante mais meu pensamento.

Guilherme FrancofArquivo da editora

Quero vivé-lo em cada vao momento
E em seu louvor hei de espalhar meu canto
E 1ir meu 1iso e derramar meu pranto
Ao seu pesar ou seu contentamento.

Nedelcheva-Willams, Zanara/Sabina/Bridgeman/Fatoarana

E assim, quando mais tarde me procure
Quem sabe a morte, angustia de quem vive
Quem sabe a solidao, fim de quem ama

Eu possa me dizer do amor (que tive):

Que néo seja imortal, posto que ¢ chama P Os amantes, de Zanara
Mas que seja infinito enquanto dure. Nedelcheva-Williams,
MORAES, Vinicius de. Poesia completa e prosa. 2006 (dleo sobre tela,

Rio de Janeiro: Aguilar, 1974. p. 269. 80 cm X 61cm).

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 95).

O poema ¢ a pintura parecem se encaixar plenamente. O cuidado e o cultivo
por esse outro que ¢ amado de maneira intensa ganha destaque tanto no texto verbal
quanto no ndo-verbal. Assim, tal explanagao desta vivéncia amorosa, ajuda a construir
essa ideia intensa do amor, que mesmo com as adversidades prevalece e pode vencer os
maus dias, os desacordos, os conflitos e a tristeza.

Sdo estes os textos que ganham atengdo neste capitulo. Constata-se, por meio
dessas breves analises, que os textos podem fomentar variadas discussdes sobre o tema,
ja que ¢ abordado a partir de diferentes perspectivas. Espera-se, com isso, averiguar de
que forma essa potencialidade ¢ considerada nos questionamentos e nas tarefas
propostas.

O capitulo se divide em diferentes se¢des. Primeiro, ha a secao “Estudo do
texto”, segmentacdo essa que pretende trabalhar em algumas dire¢des distintas
objetivando uma andlise didatica do texto. A divisdo ¢ feita em quatro subsecdes: a
primeira chama-se “Compreensao e interpretacdo”, a segunda ¢ intitulada “A linguagem
do texto”, a terceira ¢ nomeada de “Trocando ideias” e a quarta, “Oralidade em foco”.

Neste trabalho, ressaltamos que serd analisado somente a primeira subdivisdo,
“Compreensdo e interpretacao”, para que possamos, como aqui ja revelado, observar
como as orientagdes da BNCC (Brasil, 2018) e os estudos sobre o letramento literario
proposto por Cosson (2015) se relacionam com as questdes iniciais desta obra. E
importante salientar que reconhecemos a importancia dos demais eixos tematicos para a
contribui¢cdo no desenvolvimento do letramento literdrio, porém, dada a delimitagdo do
nosso trabalho, analisaremos somente as atividades de leitura propriamente ditas.

Na figura 6, podem ser observados os primeiros questionamentos.
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Figura 6 - Questdes de 1 a 3 da subsec¢do “Interpretacdo e compreensdo” presente na secao “Estudo do
Texto” da unidade 2 do capitulo 1

ESTUDO
A spamena) D> oD ol el>eID>

—

1. Os dois poemas apresentam uma técnica de composi¢cao chamada enjambement, ou
encadeamento, que consiste na continuidade sintatica e semantica de um verso no
verso seguinte.

a) Expllque como ocorre o en ambemenf na primeira estrofe do poema de Drummond.

tocorre na particdo de NJJ passa/no abismo do coracao” e "a graca / do amor
b) Ident|f|que o enjambemenf e a inversio existentes nos dois primeiros versos do

poema de Vinicius de Moraes e reescreva-os na ordem direta.
1t em “atento / Antes” & acompanhado de uma inversio na expressao "Antes de tudo” NJ ordem

(1I[ET rsos ficariam: "Serei atento ao meu amor antes de tudo e com tal sela & sempre, @ tanto”
2. Os poemas tém em comum nao apenas o tema, mas tambem como ele ‘e abordado.

Qual & o tema comum aos textos? Ambos os textos abordam o tema do amor em sua relagao com o tempo

2. O titulo do poema de Drummond apresenta uma pergunta e uma resposta, em “O
tempo passa? Nao passa”. Justificando suas respostas, responda: Para o eu lirico do
poema:

Ele ndo passa []Lundu estd no "abismo do coragao! ou seja,
a) em que condi¢do o tempo nao passa? quando os amantes se amam de verdade
MNao. Para o eu lirico, ndao ha medida para o tempo nem
tempo para gastar ou economizar
c) que importancia tém o passado e o presente para os amantes?
Para os amantes, o amor estd presente a todo instante; porisso, passado, presente e futuro sdo uma
coisa so e ndo tém importancia nenhuma

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 96).

b) € possivel mensurar o amor?

Segundo Zilberman (1991), o livro didatico concebe o ensino de literatura a
partir de um trip€ conceito: leitura-texto-exercicio. Esses exercicios deveriam, pois,
motivar os alunos na consolidagdo da habilidade de decodificagdo dos textos e no
desenvolvimento do gosto dos discentes pela literatura, reconhecendo a sua importancia
e respeitando a tradicdo ali presente. Sem duvida, a leitura ¢ o fendmeno que respalda o
ensino da literatura como bem afirma a autora, mas também efetiva o ensino da
literatura.

Na questdo que abre essa subsecdo, observa-se de imediato um olhar sobre a
estrutura do género, ou seja, sobre a técnica de composi¢do encontrada no poema: o
encadeamento. A propria questao procura definir, brevemente, o conceito destacado. Tal
abordagem, exploratoria, solicita ao estudante, no item (a), uma explicacdo de como ¢
percebida a técnica nos textos. Ja no item (b), ¢ solicitado ao estudante as inversdes
advindas da técnica observada no item anterior para, em seguida, o aluno reescrever os
versos na ordem direta.

Apesar de mobilizar alguns conhecimentos dos leitores e poder promover um
aprofundamento sobre as técnicas de composi¢ao textual, o que ¢ importante, a questdo
dificilmente despertard interesse nos estudantes, visto o cardter mais formal da
solicitagdo. A problematica, lembramos aqui, ndo consiste somente neste tipo de
indagacdo, mas em percebé-la como prioridade recorrente nas atividades.

A questao seguinte aborda a tematica presente nos dois poemas. Ela solicita ao
leitor que identifique a temdtica e a maneira como essa tematica ¢ trabalhada.
Observamos, desta vez, mais uma questao trabalhada a partir da centralidade do texto,
sO que, desta vez, no nivel do significado.

Na terceira questdo, que ¢ dividida em trés itens, o trabalho com texto literario
solicita um olhar mais centrado no eu lirico, a partir do titulo do poema. Assim, o
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tempo, a mensuragdo do amor e o passado juntamente com o presente dos amantes sdo,
respectivamente, o foco de cada item.

Observamos, assim, o que Cosson (2022) aponta como processamento linear
do texto, que parte do texto para o autor, o que restringe, logo de inicio, uma efetivacao
mais significativa da leitura, deixando-a em total dependéncia da materialidade textual,
esta que deveria mediar esse evento comunicativo € nao o Unico recurso a ser
considerado quando levamos em conta o processo de leitura, sobretudo do texto
literario. As questdes que ddo continuidade a tarefa podem ser conferidas na figura 7.

Figura 7 - Questoes de 4 a 6 da subsecdo “Interpretagdo e Compreensdo” da se¢do “Estudo do Texto” da
unidade 2 do capitulo 1

4. Considere o enjambement presente nestes versos da segunda estrofe do poema de
Drummond:

[O tempo] nos reduz
a um soO Verso e umarima
de maos e olhos, na luz.

Interprete: O que € uma “rima de maos e olhos™?
E uma sintonia ou grande afinidade entre os amantes

5. Troque ideias com o professor e os colegas e explique: Para o eu lirico do poema de

Drummond, que relagao existe entre amor, tempo e eternidade?
Fara o eu lirico, quando se ama de verdade, o tempo para; logo, o amor passa a existir em um tempo de eternidade

6. Em relacio as duas primeiras estrofes do “Soneto de fidelidade™

a) Explique o sentido das expressdes “serei atento” (12 verso) e “maior encanto”
(3“ versO}. Ser atento: zelar, cuidar; maior encanto: outra pessoa encantadora

b) De acordo com o poema, o amor verdadeiro implica entrega e exclusividade?

Justifique sua resposta com elementos do texto. Sim; a entrega pode ser percebida no trecho “e
com tal zelu,‘e sempre, e f.‘mfu' ea f_—}‘-\'(.'|l.l'aI'v"l(.i.](.i&!, nos dois ultimos versos da 22 estrofe .

c) Em que circunstancias da vida o amor deve se manter forte? Justifique sua resposta
com um trecho do poema. Em todas as circunstancias, tristes ou alegres, conforme indica o verso "Ao

sSeu pasar ou seu contentamento”

Fonte: Cereja ¢ Vianna (2022, p. 96).

A questao quatro inicia retomando a técnica de composigao textual da primeira
questdo, que consiste na continuidade sintatica e semantica entre dois ou mais versos.
Dessa vez, o comando solicita do leitor atencdo e a interpretacdo de um trecho da
segunda estrofe do poema de Drummond. De forma direta, ¢ indagado ao discente o que
significa a “rima de maos e olhos” presente nesta parte do poema. Encontramos o
exercicio de decifracdo com énfase centrada no codigo expresso na materialidade
textual como interrogacdo central, ou seja, a leitura como extragdo de sentido univoco,
assim como exemplificado nas questdes anteriores.

A proxima questdo caracteriza-se por “quebrar”, minimamente, a relagdo texto-
leitor e o foco na materialidade textual, abrindo para uma possivel discussdao entre o
professor e os alunos. H4 aqui uma ampla possibilidade de discutir o posicionamento do
eu lirico sobre o amor, o tempo e a eternidade. Apesar de haver uma sugestdo de
resposta presente no LD do professor, essa € uma oportunidade de usar o texto como
mediador entre leitor, autor e contexto.

Assim, o processo de leitura parte também do leitor para o texto, o que delega
mais responsabilidade ao leitor. Vale ressaltar que, para Cosson (2022), no entanto, o
“deslocamento de foco do texto para o leitor € positivo porque chama a atenc¢do para o
ato de ler, mas se perde quando nao considera seus resultados” (Cosson, 2022, p. 39).
Assim, ¢ importante que a oportunidade para uma discussdo mais profunda seja
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aproveitada e as leituras e posicionamentos expressos sejam validados para que os
alunos se reconhegam como agentes no processo de construcao dos sentidos.

A sexta questdo foca nas duas primeiras estrofes do texto Vinicius de Moraes.
Observamos até agora um “fatiamento” das obras para andlises centradas quase que
unicamente na materialidade do texto. O item (a) requer ao estudante a explicacdo do
sentido das expressodes “serei atento” e “maior encanto”. O item centraliza o ato de ler
no texto, solicitando ao nivel das letras e das palavras a interpretagcdo dos excertos.

J& os itens (b) e (c) trabalham com sentencas que deverdo ser interpretadas
pelos leitores, estes que devem justificar sua resposta com elementos do préprio texto.
Nestes itens, encontramos um leitor tdo importante quanto o texto, resultado de uma
leitura que nasce de um processo interativo, ou seja, como bem afirma Cosson (2022),
ha um dialogo entre autor e leitor mediado pelo texto. Assim, o ato de ler abre espaco
para ser construido por ambos. O que pode gerar modos de apreensdes valiosas, pois ha
valores sociais em jogo neste didlogo, que podem, ainda, aproximar e afastar pontos de
vista e expressoes da subjetividade e estimular a constru¢ao da imaginacao.

A figura 8 apresenta as questdes de 7 a 9 da referida atividade.

Figura 8 - Questdes de 7 a 9 da subsecdo “Interpretacdo e Compreensdo” da se¢do “Estudo do Texto” da
unidade 2 do capitulo 1

Metéfora e paradoxo

Vocé ja aprendeu, nos anos anteriores, que metafora é o emprego de um termo fora de ’
seu sentido habitual, sendo esse sentido resultante de uma relagao de semelhanga com
outro termo, como neste verso de Camdes: “Amor é fogo que arde sem se ver”.

Ja viu também que paradoxo € o emprego de palavras ou expressdes que sdo opostas
quanto ao sentido, mas se fundem em um enunciado, como neste verso de Luis de

Camodes: “[Amor] € um contentamento descontente”.

7. Nas duas ultimas estrofes do “Soneto de fidelidade”, o eulirico tenta X :Etl‘l\errg:rewl
conceituar o amor por meio de figuras de linguagem. Leia o boxe :
“Metéfora e paradoxo” g, depois, identifique na ultima estrofe do poema:

O amor & equiparado 8 chama, pois, como o fogo, se

apaga, acaba

b) o paradoxo existente e o sentido dele no contexto. “infinito enquanto dure” A palavra infinito nao sugere
um limite temporal para o amor, embaora o eu linco admita o fim do amor ("enquanto dure”). Infinito, no contexto, quer dizer sem

limite do ponto de vista da intensidade, t.Uf]uuhc.p(.Ie do gmor . . .
8. O poema se intitula “Soneto de fidelidade™. Nele, qual (quais) dos itens seguintes traduz(em)

melhor o conceito de fidelidade e de amor?

a) a metéafora existente e o sentido dela no contexto;

x a) A fidelidade é uma entrega total 2 pessoa amada e uma renuncia a outros convites
amorosos.
b) A fidelidade & uma exclusividade amorosa que deve durar para sempre.
x ¢) O amor ndo & eterno, mas, enquanto dura, exige fidelidade infinita, ou seja, uma entrega
intensa e qualitativamente infinita.
d) S¢ ha fidelidade no amor quando ele é infinitamente duradouro, embora ele possa um dia
acabar.

9. Compare o poema de Carlos Drummond de Andrade ao de Vinicius de Moraes. Que
semelhangas ou diferengas eles apresentam quanto:
a) a entrega, a intensidade e a fidelidade no amor? :iL‘

tr

e assemelham guanto a esses
entam a visac

b) a duragédo do amor? en

No poema de Drummond, a duragdo deve ser continua, chegando a “etemidade” Ja
o de Vinicius pressupde o término do amor em algum momento, conforme indica o
trecha "infinito enquanto dure”

Fonte: Cereja e Vianna (2022, p. 96).

A questdo 7 da atividade ¢ centrada, ainda, no texto de Vinicius de Moraes.
Nela, o foco muda para as duas ultimas estrofes do poema. H4 um trabalho com alguns
recursos expressivos presentes no texto analisado. Logo, as figuras de linguagem
aparecem para ativar conhecimentos supostamente ja trabalhados, oportunizando, assim,
a possibilidade de retomada deste conteido tdo importante, sobretudo para a leitura

123



Revista Leia Escola | vol 25 | n.1 | abril de 2025 | ISSN 2358-5870

literaria. Um box explicativo, presente antes desta questdo, ajuda os leitores a
relembrarem os conceitos de Metafora e Paradoxo, figuras que alargam o significado
conotativo de determinadas palavras. Existe, nesta questdo, um pedido de identificacdo
de ocorréncias dessas figuras de linguagem na tltima estrofe. Trata-se de uma atividade
que busca, somente, identificar a presenca destes recursos de expressao, trazendo a tona
a ideia de que, se houve a extracdo, entao houve leitura.

Ainda com olhos para a obra de Moraes, a oitava questdo requer uma leitura do
poema com foco na tradugao do conceito de “fidelidade” e de “amor” encontrados no
texto. Ha quatro alternativas de resposta que trazem sentencas relacionadas ao titulo do
poema, tendo em vista como esse titulo se relaciona com os conceitos sugeridos.

Apesar de ser uma questdo objetiva e ter mais de uma opg¢ao correta, ha aqui
uma oportunidade de consolidagdo de significados dos conceitos. O texto literario —
como qualquer texto — ndo se configura como um texto fechado, podendo alcancar
diversos niveis de compreensao e interpretagdo, porém, vale ressaltar, que ele também
ndo estd completamente aberto para toda e qualquer “leitura”, pois ha um jogo de
negociacgdo de sentidos que envolve o leitor, autor e comunidade, como lembra Cosson
(2022).

Diante disso, ¢ importante observar esses limites e as convengdes que o
regulam, o proposito comunicativo, a propria atividade em si, para que assim, haja uma
leitura efetiva respeitando as fronteiras constituidas por este evento comunicativo que
vai além da materialidade textual. Nesse sentido, questdes de cunho objetivo também se
constituem como recursos validos para o processo de compreensao.

Na ultima questdo desta secdo, encontramos uma solicitacdo de comparac;ﬁo4
dos dois poemas. A questdo convida os leitores a observarem as semelhangas e
diferencas das obras estudadas mediante alguns critérios encontrados no item (a) € no
item (b), sdo eles: a entrega, a intensidade e a fidelidade no amor no primeiro item e a
duracdao do amor no segundo item. Apesar da questdo proporcionar uma leitura que
produza respostas que ndo, necessariamente, sejam trechos dos poemas (ndo ha
comando explicitando isso), as respostas possiveis estdo atreladas diretamente a
materialidade do texto lido. Nao ha muito espago para o leitor também pontuar sua
visdo sobre os temas supracitados. A questdo, de um modo geral, ndo estd equivocada,
contudo ela se une a maior parte das outras questdes, que considera a materialidade do
texto, atribuindo ao leitor o papel de mero espectador da obra.

Em suma, diante das atividades analisadas, percebe-se, mesmo que em poucas
ocorréncias, uma tentativa de ampliar o olhar sobre a leitura literaria. A questao cinco,
por exemplo, aponto, timidamente, para uma ideia de leitura do texto literario como
pratica social, levando em conta os demais repertorios presentes nesse didlogo: o autor,
o texto, o contexto e o autor.

Em contrapartida, observou-se, na maior parte da atividade, uma relacao direta
com a concepcao explanada por Cosson (2015) que diz respeito ao Letramento literario
que prioriza o desenvolvimento das habilidades de leitura utilizando o canone como
unico e suficiente objeto de estudo. Aqui ha uma relacdo “engessada” pela tradicao de
priorizar o texto ao enquadra-lo numa esfera, unicamente, material. Essas conclusdes

4 Nota-se o trabalho com o desenvolvimento de habilidades presentes em matrizes de referéncia para a
elaboracdo de avaliagdes externas como o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica, o SAEB. Nessa
questdo especifica, observa-se o trabalho com o descritor 20 da matriz, segundo o qual o aluno deve
“Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacgio de textos que abordam o mesmo
tema, em fungdo das condigdes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido” (Brasil, 2001,
p. 6). Outras habilidades sdo observadas ao longo da atividade, como a identificagdo do tema do texto
(descritor 06), por exemplo.
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apontam para um contexto que torna ainda mais desafiador o ensino produtivo da arte
literaria nas escolas brasileiras. Isso desvela a necessidade de producao e de avaliagao
de materiais didaticos que viabilizem a formagdo de leitores proficientes de textos
literarios.

5 Consideragoes finais

O objetivo deste artigo foi analisar uma proposta de atividade para o estudo do
texto literario, a fim de observar os pontos de convergéncia e divergéncia entre as
tarefas propostas ¢ a BNCC bem como os estudos que versam sobre o letramento
literario. Tal estudo buscou verificar em que medida tais atividades, em didlogo com as
orientagdes oficiais, contribuem para a formagao de um leitor literario.

Assumimos que o livro didatico ¢ um importante apoio para a pratica
pedagodgica dos docentes e que esses materiais visam a potencializar condig¢des para que
sejam desenvolvidas as habilidades necessarias para a constru¢cdo de um leitor-fruidor.
Encontramos, no entanto, grande parte das questdes de compreensdo e interpretacao
textual voltadas para a localizagdo de informagdes no texto. O trabalho com o texto
literario, pautado na busca pela diversidade das vozes nele presente, por sua relevancia,
pelo resgate do contexto de produgdo, dos aspectos que se relacionam com os alunos,
das impressdes que estes tiveram acerca dos poemas dentre outras possibilidades de
abordagem ndo tiveram espago na pratica proposta.

A presenca do canone também foi observada no decorrer dessa analise.
Notamos, como bem aponta Cosson (2022), a for¢a da tradicdo, critério que até hoje
ainda ¢ marcante nos livros didaticos. Logo, acreditamos que quanto mais plurais e
diversos forem os autores, as obras e os géneros, como verifica-se nos documentos
oficiais, o processo da leitura torna-se mais democratico e abrangente.

Diante das questdes analisadas, percebemos, entdo, o quanto € necessario
mantermos um olhar atento para os materiais pedagdgicos que entram nas salas de aula
brasileiras. No que diz respeito ao lugar do letramento literario, percebemos uma forte
relacdo destas questdes, que iniciam os capitulos, com a primeira concep¢ao destacada
por Cosson (2015), esta que tende a conceber a aprendizagem da literatura como
ancilar, em segundo plano. Assim, evidenciou-se, em boa parte das atividades, o uso
superficial do texto literario, na busca pela decodificacdo do que consta presente na
materialidade textual, negando ao aluno a oportunidade de se trabalhar a arte literaria
através da sua dimensao estética, como produto humano, como pratica social, permeada
de vozes e ideologias constituidas ao longo do tempo.

Por isso, acreditamos ser importante que estudos que apresentem analises dos
livros didaticos existentes jamais possam ser definidos como suficientes. Esse trabalho
precisa ser continuo devido as constantes mudancas e aos avangos dos estudos,
sobretudo daqueles que versam sobre o texto literdrio. Embora a analise de somente
uma unidade deste livro didatico tenha rendido um importante diagnoéstico, reforgcamos
a necessidade de um olhar mais amplo para este e para outros materiais. Além disso,
podem, ainda, ser realizados estudos pautados na comparagao de obras de um mesmo
PNLD e relacionados aos demais eixos de ensino: produgdo textual escrita e oral e
analise linguistica/semiotica.

Por fim, ndo basta apenas pedir aos alunos que leiam os textos e respondam as
perguntas sobre o que leram, mas sim, € necessario que tenhamos, cada vez mais,
condi¢des de trabalharmos significativamente o texto literario. Para que possamos
estimular o surgimento de um sujeito-leitor, ¢ necessario que tenhamos propostas de
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letramento literario que ressaltam a importancia e a potencialidade do texto literario,
sem excluir o leitor, sem ignorar o contexto de produgdo e o seu autor, isto €, sem
menosprezar o texto. Os materiais didaticos podem — e devem — ser recursos para que
esse caminho possa ser trilhado.
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