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Resumo: Grande parte dos materiais didaticos
fornecidos para o ensino de lingua portuguesa
na Educagdo Basica desenvolvem atividades

segundo as orientagdes da gramatica
normativa.  Essas  orientagdes, embora
necessarias, nem  sempre  contribuem

efetivamente para a promocdo de praticas
voltadas a reflexdo acerca do funcionamento
da lingua em situacdes reais de comunicagao.
A auséncia de atividades contextualizadas
implica em uma visdo reducionista que
compreende o ensino de lingua como
equivalente ao ensino normativo-prescritivo.
Neste artigo, analisamos o trabalho com a
gramatica  descritiva  nas  orientagdes
destinadas  as  atividades  sobre  os
conhecimentos linguisticos do caderno Pontos
de Vista, destinado ao trabalho com o género
artigo de opinido, na Olimpiada de Lingua
Portuguesa. Esta pesquisa caracteriza-se como
de método indutivo, abordagens descritiva,
qualitativa e aplicada e natureza documental.
Os resultados da pesquisa mostram que o
trabalho de gramatica descritiva proposto pelo
material  analisado  contribui para o0
desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos alunos, revelando uma visdo de
lingua voltada para os usos.

Palavras-chave: Gramatica  descritiva.
Sequéncia didatica. Leitura e escrita.

Abstract: Most of the teaching materials
provided for the teaching of Portuguese in
Basic Education develop activities according
to the guidelines of normative grammar.
These guidelines, although necessary, do not
always contribute effectively to the promotion
of practices aimed at reflecting on the
functioning of  language in real
communicative situations. The absence of
contextualized activities implies a reductionist
view that understands language teaching as
equivalent to normative-prescriptive teaching.
In this article, we analyze the work with
descriptive grammar in the guidelines for
activities on linguistic knowledge in the
Points of View notebook, which intends to
discuss the opinion article genre, on the
Portuguese  Language Olympiad. The
methodology is inductive, descriptive,
qualitative and its approach is based on
Applied Linguistics and it has a documentary
nature. The research results show that the
descriptive grammar work proposed by the
analyzed material contributes to the
development of students' reading and writing
skills, revealing a language vision focused on
uses.
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1 Introducio

O programa Escrevendo o Futuro desenvolve e oferece atividades de formacao
continuada para professores de todo o pais. Essas atividades incentivam os professores a
participarem da Olimpiada de Lingua Portuguesa (OLP), concurso de producdo de
textos voltado para alunos da rede publica de ensino brasileira. Esse concurso se
estabelece no cenario nacional como uma das principais politicas publicas de incentivo
a escrita.

Embora a OLP seja realizada a cada dois anos, as atividades do programa
ocorrem de forma ininterrupta ao longo dos anos. S@o disponibilizados aos professores:
cursos on-line, indicagdes teoricas e recursos praticos para o trabalho com os eixos de
leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, além de um acervo de textos literarios,
entrevistas, artigos, reportagens, indicagdes de leitura, que visam ampliar a pratica
docente.

Entre os materiais disponiveis, destacam-se os Cadernos do Professor, nome
dado as sequéncias didaticas para o ensino dos gé€neros textuais que sdo solicitados no
concurso da OLP. O programa oferece cinco cadernos para que o professor desenvolva
atividades direcionadas a producdao dos géneros poema, memorias literarias, cronicas,
documentario e artigo de opinido.

Esse material atualmente faz parte das escolhas da maioria dos professores de
lingua portuguesa da Educacdo Basica. Dessa forma, ¢ importante pesquisar quais sao
as concepgdes teorico-metodologicas adotadas por esses cadernos, visto que elas,
consequentemente, t€ém influenciado a pratica docente desses professores. Neste artigo,
nosso foco ¢ voltado a pratica de andlise linguistica (BEZERRA; REINALDO, 2020),
com o objetivo de analisar o trabalho com a gramatica descritiva nas orientacdes
destinadas as atividades sobre os conhecimentos linguisticos do caderno Pontos de
Vista, destinado ao género artigo de opinido. Especificamente, pretendemos: a)
descrever as orientagdes voltadas para os conhecimentos gramaticais; b) reconhecer as
vertentes de gramatica descritiva encontradas nessas orientagdes; ¢) compreender como
o trabalho com a gramatica descritiva contribui para o ensino de lingua.

ApoOs esta breve contextualizacdo da pesquisa, segue-se com os procedimentos
metodolégicos adotados. Em seguida, serdo apresentadas algumas discussdes teoricas
que fundamentam o trabalho. Por fim, sdo apresentadas as analises e as consideragdes
finais acerca da discussdo apresentada.

2. Procedimentos metodoldgicos

A fonte em que se identificaram as ocorréncias que compuseram o corpus deste
trabalho ¢ o caderno Pontos de Vista, que contém orientacdes para a aplicacdo de
sequéncia didatica voltada ao ensino do género artigo de opinido.

Nossa escolha por este caderno envolve, como ja mencionado anteriormente, a
percepcao de que os Cadernos do Professor sao considerados documentos orientadores
da pratica docente por grande parte dos professores de escolas publicas. Além disso, o
trabalho com o caderno Pontos de Vista contribui, especificamente, para que os
professores compreendam as possibilidades de mediagdo, a partir de praticas situadas,
dos géneros do tipo dissertativo-argumentativo. Desse modo, o caderno Pontos de Vista
permite ao professor, por exemplo, preparar seus alunos tanto para o concurso de
producao de textos da Olimpiada, como também para a escrita da redagao no Enem.
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Esse caderno estd organizado em oficinas que orientam as atividades sobre os
elementos constituintes do género artigo de opinido, além das atividades de leitura e
producdo de texto. O foco de nosso interesse sdo as orientagdes que visam ao trabalho
com os conhecimentos linguisticos, dentro dos quais se encontram os conhecimentos
gramaticais.

Nesse caderno, foram identificados 15 enunciados orientadores sobre o trabalho
com conhecimentos gramaticais, havendo outros relativos aos conhecimentos lexicais e
ortograficos que nao compuseram nosso corpus. Apos a tabulacdo das ocorréncias,
procedeu-se a andlise de quais concepcdes de gramatica emergiam das orientagdes. Em
geral, percebeu-se que as ocorréncias indicavam as concepcdes internalizada, descritiva
e normativa. Neste artigo, o recorte realizado construiu uma analise sobre a concepcao
descritiva, que compreende a descri¢ao da lingua segundo diferentes filiagdes teoricas.

Seguindo as propostas metodologicas de Mascarenhas (2012) e Paiva (2019),
esta pesquisa caracteriza-se como de método indutivo, abordagens descritiva, qualitativa
e aplicada e natureza documental.

3. Perspectivas tedricas de descri¢io da lingua e implicacdes para o ensino de
gramatica

Diversos estudiosos da linguagem dedicam seu tempo a descrever as estruturas,
as regras e o funcionamento da lingua no processo comunicativo (FRANCHI, 2006). As
contribuicdes desses estudiosos dao origem a gramatica descritiva, entendida como o
“sistema de nogdes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua”
(FRANCHI, 1991, p. 52-53). A gramatica descritiva pode ser fundamentada em
diferentes perspectivas tedricas. Como exemplo, destacam-se as gramaticas
estruturalista, gerativista e funcionalista.

O trabalho com a gramatica descritiva na escola tem por objetivo desenvolver
um ensino que apresente como a lingua e a linguagem funcionam, sem modifica-las.
Esse tipo de ensino, segundo Travaglia (2009, p. 39), justifica-se pela necessidade de
conhecer a lingua como instituicao social. Além disso, a descri¢dao da lingua capacita o
falante a analisar sistematicamente os “fendmenos naturais e sociais”. Frequentemente,
essa descri¢do, dentro do espaco escolar, ¢ realizada a medida que o professor trabalha
com a gramatica normativa e, portanto, descreve a norma-padrao como possibilidade
unica de uso da lingua. Nesse sentido, o ensino descritivo de perspectiva tradicional
falha, sobretudo, por deixar de reconhecer outras variedades da lingua e adotar uma
unica forma como legitima. Esses fatores confundem os alunos, que tomam a descri¢do
apresentada como unica alternativa de compreensao da lingua (NEVES, 2017). O
problema, entdo, ndo ¢ o trabalho com um modelo idealizado de linguas, mas o foco
unico e exclusivo nisso.

Neste trabalho, buscamos compreender as relagdes entre alguns modelos de
descri¢do provenientes das teorias linguisticas € o ensino de lingua portuguesa.

3.1 Gramatica Estruturalista

A linguistica estruturalista assume como objeto de estudo um sistema linguistico
autonomo — que estabelece relagcdes apenas entre as leis que regem o proprio sistema.
Para ficar mais claro, lembremo-nos da dicotomia /angue e parole proposta no Curso de
Linguistica Geral, de autoria atribuida a Saussure (1975), precursor oficial da
linguistica estruturalista. Para ele, a langue “constitui um sistema linguistico de base
social que ¢ utilizado como meio de comunica¢do por membros de uma determinada
comunidade”, enquanto a parole refere-se ‘“ao wuso individual do sistema”
(MARTELOTTA, 2015, p. 53-54). Nessa perspectiva, o sistema linguistico atua
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independentemente dos atos de comunicac¢ao individual e, pelo seu carater sistematico e
recorrente, ¢ eleito como objeto cientifico. Dessa forma, uma descri¢do realizada em
uma perspectiva estrutural, como o proprio nome indica, tende a descrever a estrutura
gramatical deixando de lado a parole ou a fala. Logo, em sua andlise, a gramatica
estruturalista exclui o usuério do sistema linguistico e remove a capacidade de criagdo e
adaptacdo aos diferentes contextos situacionais de fala.

O ensino de gramatica nessa perspectiva se concretiza quando ao aluno ¢
cobrada apenas a capacidade de identificar e classificar as estruturas segundo as regras
presentes no sistema linguistico. Por isso, para que o aluno sistematize os conceitos e
classificagdes, priorizam-se as atividades metalinguisticas (GERALDI, 1993;
FRANCHI, 2006; BEZERRA; REINALDO, 2013). Essas atividades acontecem com a
definicao dos conceitos dos elementos linguisticos por meio de andlise exaustiva de
estruturas morfologicas e sintaticas.

A pertinéncia do trabalho com a gramatica estrutural na escola nao ¢
questionavel. No entanto, com a ampliacdo do campo de pesquisas voltadas para o
estudo do texto como elemento central do ensino de lingua portuguesa, surge o desafio
de repensar a abordagem desse trabalho, a fim de ir mais além, promovendo atividades
de gramatica contextualizada (GERALDI, 2003; MENDONCA, 2006; SUASSUNA,
2012).

3.2 Gramatica Gerativista

A Linguistica gerativa se propde a “explicar o funcionamento de um o6rgdo
mental particular responsavel pelo funcionamento da linguagem humana”
(MARTELOTTA, 2015, p. 58). E, portanto, uma teoria de orientagio mentalista,
biologica. Noam Chomsky, criador dos fundamentos gerativistas da Linguistica, propde
a existéncia de dois principios: a competéncia e o desempenho.

Por um lado, a competéncia se refere a capacidade inata que todo falante tem de
formular e compreender infinitas frases de uma lingua e estd ligada a gramatica
internalizada, de modo que o falante s6 ¢ capaz de realizar construg¢des de acordo com o
material linguistico que ja estd internalizado em sua mente. Por outro lado, o
desempenho diz respeito a concretizagdo dessa capacidade nos atos de fala. Para
Chomsky, os falantes regularizam seu conhecimento acerca do sistema linguistico, ou
seja, t€m uma competéncia idealizada, que, ao contrario do desempenho, ndo sofre
interferéncias nas situacoes reais de fala.

A gramatica gerativa, por sua vez, toma como objeto de estudo a competéncia e,
portanto, também pauta suas analises na estrutura gramatical, na tentativa de definir um
modelo formal de linguagem, de principios inatos, preexistente a todas as linguas
(MARTELOTTA, 2015). Esse modelo de gramatica avanca no sentido de perceber que
o falante desempenha um papel importante na realizagdo da linguagem, mas mantém
um modelo de anélise limitado por preocupar-se apenas com as ocorréncias que podem
ser registradas e sistematizadas pelo codigo linguistico entendido como geral.

Ferrari Neto (2015, p. 40) postula que uma proposta gerativa para o ensino de
lingua baseia-se em um “maior conhecimento sobre os fendmenos linguisticos,
associado a um despertar da curiosidade cientifica nos alunos”. Segundo ele, a
introdu¢do das nocdes do gerativismo no ensino de lingua portuguesa contribuiria para
que os alunos conhecessem os fatos da lingua, alcancassem o conhecimento sobre a
linguagem e, por sua vez, desenvolvessem um conhecimento cientifico sobre nao
apenas os fendmenos linguisticos como também outras areas da ciéncia. A respeito do
que deve ser ensinado, o autor apresenta que
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Chomsky menciona a necessidade de o ensino contemplar o
conhecimento dos fatos gramaticais da lingua materna, sua
organizacdo, sua estrutura, seus elementos constituintes, bem como
abranger a descri¢do e a explicacdo de fendmenos ligados a linguagem
em geral (FERRARINETO, 2015, p. 42).

Nesse contexto, as analises sobre a organizagdo estrutural ocorrem
essencialmente em nivel frasal, uma vez que o entendimento do Gerativismo ¢ de que a
sintaxe, de maneira autonoma, ¢ responsavel pela organiza¢do dos fatos da lingua.

E bem verdade que as propostas da gramatica gerativa podem contribuir para o
ensino de gramatica nas escolas. Entretanto, ¢ preciso avancar e pensar sobre o trabalho
com fendmenos reais da lingua e sobre a transformagao desse conhecimento em ciéncia
para além dos limites da frase, voltando a atengdo em como as contribuigdes da
gramatica gerativa podem influenciar no estudo do texto.

A respeito do ensino de gramatica de acordo com as nogdes gerativistas, Souza
Cruz (2013) ressalta que

[...] o ensino da metalinguagem gramatical tem sua importancia, desde
que ensinada levando em considerag¢do todo o conhecimento prévio —
no sentido gerativista — que o aluno carrega consigo, ou seja, tomando
como ponto de partida a reflexdo do aluno sobre o proprio
conhecimento gramatical que ele ja detém intuitivamente, antes que a
ele sejam ensinadas quaisquer terminologias. (SOUZA CRUZ, 2013,

p. 4).

Percebe-se, com isso, que o ensino de lingua segundo a gramatica gerativista
tenderia a pratica de atividades metalinguisticas, embora partisse da intui¢do dos alunos,
para classificar o que se constitui como estruturas gramaticais ou agramaticais
(MARTELOTTA, 2015).

Mais uma vez, percebemos que seria relevante uma proposta de ensino em que,
mediante a andlise dessas frases, fossem produzidas reflexdes, por exemplo, sobre como
as estruturas tidas como gramaticais sao necessarias para a compreensao e producdo de
sentidos no texto. Outra proposta seria entender o que leva essas estruturas a serem
consideradas (a)gramaticais e de que forma elas, caso realizadas, poderiam interferir na
produgdo de sentidos e na comunicagdo entre os falantes.

3.3 Gramatica Funcionalista

A gramatica funcional, assim como as gramaticas apresentadas anteriormente,
também descreve a estrutura da lingua, mas se distingue por analisar “a situacdo de
comunicagdo inteira: o propdsito do evento de fala, seus participantes e seu contexto
discursivo [reconhecendo que] a situagdo comunicativa motiva a estrutura gramatical”
(MARTELOTTA, 2015, p. 63). Nesse caso, o ponto de vista ¢ outro, ndo € o sistema
linguistico que determina, de maneira autdnoma, o uso, mas o proprio discurso ou os
usos concretos da fala que constroem as possibilidades da lingua. A gramatica
funcionalista assume uma postura integradora por ndo estabelecer distingdes entre os
conhecimentos linguisticos € os conhecimentos externos ao sistema linguistico.
Reconhecendo-se que conceitos sociais, historicos e culturais influenciam a lingua e se
manifestam por meio dela, descrevem-se os usos da lingua em seus diferentes contextos
e possibilidades.

De acordo com Neves (1994, p. 125), de maneira geral, entende-se por funcao
da linguagem ndo os papéis estabelecidos pelas unidades linguisticas em estruturas
maiores, mas o papel a que serve a linguagem na vida dos usudrios da lingua. Nesse
sentido, Furtado da Cunha (2009, p. 157) explica que “a abordagem funcionalista
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procura explicar as regularidades observadas no uso interativo da lingua, analisando as
condi¢gdes discursivas em que se verifica esse uso”. O ponto de vista funcionalista
entende que o sistema linguistico ndo estd dissociado dos usos dos quais o falante lanca
mao para ndo s6 efetuar a comunicagdo, como também realizar significacdes diversas.
Esse ponto de vista amplia o papel da linguagem e da interacdo ndo s6 nos ambientes
escolares, mas em toda a sociedade. Isso ¢ possibilitado pela discussdo de como as
escolhas linguisticas influenciam e refletem os posicionamentos assumidos pelos
falantes nas situagdes de uso da lingua.

Ainda sobre esse tema, segundo Furtado da Cunha (2009, p. 158), “[...] o
modelo funcionalista de analise linguistica caracteriza-se por duas propostas basicas: a)
a lingua desempenha fungdes que sdo externas ao sistema linguistico em si; b) as
fungdes externas influenciam a organizagdo interna do sistema linguistico”. A descrigao
da lingua na perspectiva funcionalista considera, pois, as estruturas gramaticais a partir
de dados existentes na realidade e do contexto em que se inserem, como motivador da
formacgao estrutural dos enunciados.

Entdo, além do sistema, os funcionalistas levam em conta, como ja destacamos,
a funcdo, a situacdo de fala e o contexto comunicacional (MARCUSCHI, 2008).
Analisar a lingua nao apenas pelos aspectos internos ao codigo, mas expandir os estudos
considerando a influéncia dos aspectos extralinguisticos no texto representa uma das
maiores contribui¢cdes desse modelo de descri¢ao para os estudos da linguagem e para o
ensino de linguas. H4 contribui¢do, sobretudo, por destituir-se o carater imutavel e
homogéneo da lingua e eleger-se a interagdo como processo inerente a linguagem e ao
estudo da lingua (portuguesa, em nosso caso).

Para os formalistas, o conceito de lingua ¢ reduzido as formas de expressao
produzidas por pessoas consideradas cultas. Como afirma Neves (2008, p. 73), o
formalismo “estuda a lingua sem estabelecer relacdes ao cddigo e a situacdo
discursiva”. Ja para os funcionalistas, a lingua ¢ um instrumento de interacdo social.
Por isso, consideram-se todas as variantes sistematizadas pelo uso dos falantes
(NEVES, 1994). A disparidade entre esses conceitos ¢ refletida pelas diferencas visiveis
de abordagens de ensino que cada conceito prefigura. Enquanto o ensino de lingua
pensado mais sob a Otica formalista centra seu objetivo na apreensdo de formas, o
ensino proposto mais pela vertente funcionalista pensa o estudo do sistema aliado ao
contexto de uso em que se apresenta, visando a formacao da competéncia comunicativa
dos alunos. Embora essas teorias adotem pontos de vista diferentes com relacdo a
concep¢do de lingua, entendemos que formalismo e funcionalismo ndo assumem
posi¢des dicotdmicas, mas complementares dentro dos estudos linguisticos, visto que as
duas vertentes sinalizam, em seus estudos, um interesse sobre a estrutura linguistica.

A abordagem funcionalista também entende que a aquisicdo da linguagem
ocorre pelo auxilio da entrada ou de “um input extenso de dados apresentados no
contexto natural” (NEVES, 1994, p. 115). Nesse sentido, a aquisicdo da linguagem se
da pela exposicdo do individuo a dados contextualizados de usos reais da lingua.
Portanto, se o ensino de lingua deseja contribuir para o processo de aquisi¢ao de
linguagem e formagao da competéncia comunicativa dos alunos, ¢ necessario entender
que a compreensdo da lingua s6 pode ocorrer na relacao contextualizada entre sistema e
uso.

O funcionalismo acredita que € no contexto pragmatico de uso que o estudo da
semantica ¢ da sintaxe deve ocorrer. Em outras palavras: sintaxe, semantica e
pragmatica nio sdo autdnomas; pelo contrario, uma depende da outra para existir na
lingua (NEVES, 1994). Assim, o ensino baseado na abordagem funcionalista prioriza o
estudo dos efeitos semanticos do texto em para entender como eles se justificam por
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meio da sintaxe ou da organizacdo estrutural. Essa postura tedrica contribui para que o
ensino de gramadtica seja contextualizado e ndo esteja preso a memorizagao de excegoes.

Como esclarece Gongalves-Segundo (2017, p. 144), em uma andlise funcional
da lingua, até mesmo “a sele¢@o de um recurso e ndo outro se torna relevante na medida
em que revela uma forma especifica e distinta de avaliar algum comportamento,
representar algum fendmeno, negociar alguma proposta etc.”. A andlise funcionalista
ndo anula o fato de que, dentro do repertério possivel no sistema linguistico, € o
individuo quem realiza as escolhas dos recursos linguisticos que formardo seu texto e,
nesse momento, apresenta marcas de subjetividade e autoria.

Esse fato garante ao usudrio da lingua a preservagdo de sua subjetividade dentro
das agdes de linguagem que realiza e se relaciona diretamente com a func¢do social do
ensino, visto que garantir o respeito a subjetividade humana deve ser um principio
promovido pela educacgdo. Tal observagdo corrobora o pensamento de Simdes (2012):

Nao ha como a atividade de producao de textos afetar as identidades
dos alunos, permitindo-lhes forjar seus modos proprios de expressao,
sem que possam experimentar, sem que haja frui¢do da busca por um
projeto de interlocucdo, da luta com as palavras e do encontro com
uma linguagem de fato sua (SIMOES, 2012, p. 45).

Assim, pensar a nogao de autoria na perspectiva de ensino também ¢ interessante
porque nos faz entender a extensdo da responsabilidade que nos, professores de lingua
portuguesa, temos em mediar a aprendizagem dos alunos. A comunicacdo verbal ¢ um
dos principais meios que os alunos terdo para se expressarem socialmente. Para tanto, ¢
necessario que eles “encontrem a sua linguagem”. Isso s6 poderd ocorrer se as
abordagens que escolhermos abrirem espaco para a compreensdo, producao e reflexdes
linguisticas de textos.

4. O trabalho com a gramatica descritiva nos materiais didaticos de lingua
portuguesa

No ensino de gramatica, a concepgdo funcionalista de lingua predomina na
realizagdo de atividades linguisticas e epilinguisticas, sobretudo no trabalho com os
géneros textuais — configuragdes textuais relativamente estabilizadas pelo uso, presentes
em diferentes tipos de praticas sociais e representantes de atividades de linguagem
diversas (BRONCKART, 2006; 2009; SCHNEUWLY, 2004). A importancia do ensino
de gramatica pautado no trabalho com o género ¢ bem destacada por Neves (2008),
quando menciona que,

A partir da identificagdo do género, varios outros enfoques podem ser
dados, especialmente acerca de estruturas tipicas desse gé€nero. Isso
facilita a compreensdo dessas estruturas nao s6 no texto estudado na
hora da atividade, como também em todos os outros textos
pertencentes aquele género, tendo em vista que o aluno ja parte para a
leitura do texto, na expectativa de encontrar aquelas estruturas, o que
tornard mais facil a identificagdo e compreensao de sua fung¢do nos
textos (NEVES, 2008, p. 78).

O contato com os mais variados géneros € a compreensao de suas estruturas,
associados ao estudo da gramatica, promovem um processo de assimilagdo. Tal
processo leva os alunos a entenderem que a presenca recorrente de determinadas
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estruturas no género estudado pode ser justificada pelas fungdes que elas estabelecem
no texto.

O estudo da gramatica funcional estabelece como corpus o texto e o discurso.
Essa proposta relaciona o estudo da estrutura gramatical com o estudo da semantica e
pragmatica na busca pelos sentidos do texto. E valido ressaltar a importancia do texto
dentro da andlise da gramatica funcional, pois, a partir dele, é possivel perceber como as
estruturas linguisticas se realizam (NEVES, 2017). Conforme j& mencionado, esse
trabalho contextualizado e articulado de gramatica facilita a aprendizagem dos alunos.
A medida que eles vio tomando propriedade na compreensio e produgio dos textos, o
entendimento sobre as fun¢des que as construgdes morfossintaticas representam fica
mais claro (ANTUNES, 2007).

Esse argumento justifica também os procedimentos metodologicos embasados
pela gramatica funcional. Se ¢ no texto que encontramos as realiza¢des linguisticas
representantes das inimeras formas de situagdes de interacdo, € no contato com textos
de tipos e géneros variados que o professor conseguird promover reflexdes sobre a
lingua (ANTUNES, 2014; NEVES, 2017).

4.1 Orientacoes para descricao gramatical no caderno Pontos de Vista

As orientacoes de trabalho com a gramatica (OG) que apontam uma concepgao
de gramatica descritiva apresentam como principal caracteristica a preocupagdo em
descrever o género com base em aspectos da lingua. Nessas orientagdes, priorizam-se as
analises de trechos de frases, palavras ou expressdes que estabelecem sentido nos textos
apresentados no caderno. E esse o caso da OGO01:

Figura 1 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OGO1
Para deixar isso bem claro, peca aos alunos que examinem trechos da noticia “Google
entra na guerra contra as falsas noticias’ que comprovam essa afirmacao.
Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 55)

A OGOI foi dada em uma proposta de atividade da oficina “Informacao versus
opinido” que, através de questdes de leitura e andlise linguistica, apresenta como
objetivo relacionar e diferenciar o género Noticia do género Artigo de Opinido. O
contexto de ocorréncia da OGO1 solicita que o professor mostre aos alunos que, na
noticia “Google entra em guerra contra noticias falsas”, veiculada pelo blog do jornal O
Estado de Sdo Paulo, o jornalista procurava apenas apresentar os fatos em si, sem
assumir uma posicao sobre o que ele estava divulgando.

Consideramos a OG01 como um exemplo de orientacdo para o trabalho com a
gramatica descritiva, baseado na vertente funcionalista, porque nessa orientacdo ¢
solicitado que os alunos examinem os trechos da noticia que exemplificam a
imparcialidade do autor. A orientacdo sugeria que o professor direcionasse o aluno a
medida que ele percebesse quais frases causavam um efeito de distanciamento do autor
em relagdo a noticia apresentada. Os exemplos, por sua vez, possibilitam a reflexdo
sobre uso de frases tendo em vista a fungdo que elas desempenham no texto.

Essa orienta¢do contribui positivamente para um trabalho contextualizado de
gramatica por habilitar os alunos, primeiramente, a identificar informacdes no texto e
inferir os sentidos que essas informacdes provocam. Nesse aspecto, os trechos
selecionados na noticia propiciam o trabalho com as marcas enunciativas que
demonstram a posi¢do que o autor ocupa em relacao ao texto.
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Outro aspecto positivo € que esse tipo de orientagdo ajuda o professor na capacitagdo do
aluno para, por meio da identificagdo de recursos linguisticos no texto, distinguir um
fato de uma opinido relativa ao fato, compreender a finalidade de cada género e, por
realizar comparagdes entre os géneros, identificar as possibilidades de tratamento de
uma informag¢do em diferentes tipos de texto.

Da mesma forma que OGO1, sdo descritivas de vertente funcionalista OG02 e
0GO08. A OGO2 solicita a descricao das expressdes sublinhadas no texto ao pedir que o
professor observe com os alunos os papé€is que elas cumprem enquanto expressoes-
chave. A OGO08 ¢ descritiva por solicitar que o aluno descreva quais os articuladores
argumentativos foram encontrados no texto. Ambas trabalham com o uso de expressdes
que marcam e diferenciam os dados e os posicionamentos tomados na estruturagdo de
uma noticia.

A OGO02 encontra-se na oficina “Questdo, posicdo e argumentos”. O objetivo
dessa oficina concentra-se no reconhecimento de questdes polémicas e dos argumentos
utilizados pelo autor da noticia “Haitianos foram feridos com bala de chumbinho, diz
secretaria de Saude”, veiculada pelo jornal O Estado de Sdo Paulo, para se posicionar
diante do fato.

Figura 2 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG02
As frases efou expressies sublinhadas sao as que melhor resumem o conteddo do
paragrafo em que aparecem.

Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 105)

O professor ¢ orientado a conduzir a discussdo indagando aos alunos a questdo
polémica apresentada, a tese defendida pelo articulista ou pelo autor da matéria e os
argumentos utilizados para justificar o posicionamento. Durante a realizagdo dessa
discussdo, a presenga da OGO02 ¢ oportuna porque as expressoes grifadas ou sublinhadas
na noticia dao indicios do posicionamento do autor na noticia, uma vez que a maneira
com que ele se refere as tematicas envolvidas demonstra a sua opinido.

Essa orientagdo também servira para que o aluno compreenda que, na
articulagdo de seu artigo, o uso de palavras ou expressdes que resumam o tema tratado
pode tanto facilitar e antecipar o entendimento dos leitores sobre o assunto como
também refletir os posicionamentos que o aluno tomara na producao escrita.

Esse tipo de orientacdo, além de permitir ao professor apresentar aos alunos a
importancia da articulagdo logica das ideias, também aproxima os alunos das expressoes
linguisticas recorrentes do género. A OGO02 também destaca as expressdes que
introduzem as questdes polémicas que devem receber maior atencdo no texto,
principalmente, para identificar a posi¢ao que o autor toma.

No caso do trabalho com o género Artigo de Opinido, esse tipo de orientagao ¢
importante, de modo geral, para que o professor auxilie o aluno no reconhecimento da
linguagem utilizada em textos jornalisticos e, de modo especifico, para que o aluno
compreenda a necessidade de ndo s apresentar fatos, mas posicionar-se sobre eles. Ou
seja, tornar o aluno capaz de reconhecer os efeitos de sentido decorrentes da escolha de
uma determinada palavra ou expressdo tipica da linguagem jornalistica dentro da
argumentacao.

A oficina “Aprendendo na pratica” propde a andlise e reescrita coletiva de um
artigo de opinido escrito por um aluno. Na ocasido, orienta-se que o professor reflita
sobre o texto e solicite as possiveis alteracdes a serem realizadas. Uma das perguntas
feitas constitui a OGO03:
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Figura 3 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG03

Sao utilizados elementos articuladores, ou seja, palavras ou expressoes que estabelecem
conexoes entre as partes do texto?

Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 147)

Nessa orientacdo, o professor € incentivado a estimular o aluno com perguntas
que o levem a refletir sobre como o conceito ja apresentado — “palavras ou expressoes
entre as partes” — se realiza (ou nao) dentro do texto.

Esse trabalho de verificagdo é apropriado, uma vez que o professor tera a
oportunidade de investigar se a descrigao das expressdes estudadas em textos anteriores
contribuiu para a produgio dos alunos e se houve articulagdo adequada. E provéavel que
esse trabalho de descri¢do auxilie na ampliacdo do vocabulério e na compreensao sobre
os usos de determinadas estruturas linguisticas de acordo com as fun¢des que elas
desempenham no artigo.

As orientacdes encontradas no caderno também descrevem, especificamente, os
aspectos linguisticos que estruturam um artigo de opinido. Na oficina “Aprendendo na
pratica”, na preparacdo para a reescrita, o professor encontra sugestdes de perguntas
sobre a estruturagio do segundo paragrafo do artigo de opinido escolhido. E o caso da
OG04, que solicita a verificacdo da fun¢do de algumas estruturas:

Figura 4 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG04
A maneira como as informaches estao organizadas, em um s6 periodo, sem ponto
final, com verbos sem sujeito ajudam & entender & polémica de que val tratar?

Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 150)

A OG04 foi encontrada na oficina “Aprendendo na pratica”, que propde ao
professor analisar e reescrever coletivamente um artigo de opinido presente no caderno.
As perguntas feitas nessa oficina preparam o aluno para os aspectos do texto que podem
ser aprimorados durante a reescrita, como a pontuacdo, a utilizacdo de verbos ou a
colocacdo de termos na sentenca.

A pergunta sobre a organizagdo estrutural do periodo, proposta em OG04, ¢
realizada em func¢do de um objetivo maior: ajudar a entender se a maneira como a
estrutura linguistica do paragrafo estd organizada para apresentar a polémica no artigo
exemplificado ¢ adequada, permitindo a compreensdo dos leitores sobre o que estd
sendo dito. O trabalho com a gramadtica ¢ feito, nesse caso, visando a realiza¢do da
competéncia comunicativa do texto. Ou seja, se o texto analisado consegue ou ndo,
transmitir a ideia que deseja.

Esse trabalho de analise de textos colabora com a formacao das habilidades dos
alunos em compreender o processamento textual no que se refere ao estabelecimento
das relagdes entre as partes do texto, atentando nas relagdes linguisticas que afetam a
apresentacdo de teses e argumentos, bem como nas relagdes ldgico-discursivas
presentes e caracteristicas do género. Ao depararem com artigos de opinido que
necessitam de uma articulagdo mais clara, os alunos poderdo refletir sobre as
possibilidades de reescrita do artigo, exercitando seus conhecimentos gramaticais sobre
como as estruturas podem ser organizadas, a fim de cumprir com o papel comunicativo
do texto.

E possivel perceber esse tipo de descricio na oficina “Como articular”, que
prioriza o trabalho com a andlise linguistica. Nessa oficina, encontramos orientacdes
sobre o uso dos sinais de pontuagdo. Salienta-se que o trabalho ndo demonstra um
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carater normativo, mas estd voltado para a descricdo desses elementos no texto e para a
participagado deles no funcionamento da articulagdo textual, como no caso da OGOS:

Figura 5 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG05
Uma dica suplementar: sugira-lhes que fiquem atentos & pontuacao na hora de
verificar que fragmento pode estar articulado a outro

Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 125)

A orientacdo aponta para como a pontuagao contribui na adequacao sintatica e
no uso articulado dos elementos do texto. Assim, essa sugestdo permite ao professor
mediar a identificacdo dos efeitos de sentido decorrentes do uso da pontuagdo. Esse
processo influencia desde a fase de leitura dos géneros, ja que a forma como lemos os
trechos pontuados influencia na interpretacao que fazemos do texto, até a fase de escrita
do género. Nessa etapa, o aluno torna-se ndo apenas o leitor principal, mas o produtor
do texto, e precisa estar atento na adequagao sintatica do seu texto.

Nas oficinas destinadas a producdo final e a revisdo do artigo de opinido,
também encontramos orientacdes embasadas na concep¢do de gramatica descritiva
funcionalista.

As orientagdes para a produ¢do final do artigo sdo realizadas em linhas gerais.
Acreditamos que a oficina parta do pressuposto de que o professor ja tenha conseguido
direcionar seus alunos de forma precisa sobre os elementos que devem fazer parte de
um artigo de opinido. Isso pode ser observado na OG06:

Figura 6 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG06
usar elementos articuladores como os que;

= anunciam a posicao do articulista ["do nosso ponto de vista™, "penso que”, “pessoal
mente”, "acho que’);

* marcam as diferentes vozes presentes ng artigo ("como dizem os economistas...”,
“segundo alguns empresarios..”, "muitas pessoas dizem que..”, "ha pessoas que
negam..”, "algumas pessoas afirmam...”, “para muitos & importante... para outros..”);

» introduzem argumentos [[porgue’, “pois’, "mas’]; anunciam a conclusdo ["entdo”, ‘conse
guentemente”, “por isso”, “assim”)

Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 157)

Pelo que observamos da orientagao e do caderno como um todo, esses elementos
e as suas respectivas funcdes ja sdo conhecidos pelos alunos. Ainda assim, o material
novamente os descreve. Essa descricdo sugerida ao professor serve para relembrar aos
alunos os elementos que devem estar presentes em um artigo de opinido.

Ressaltamos que, nas paginas iniciais, a oficina indica que “alguns alunos
precisardo de dicas bastante pontuais; para outros, alguns apontamentos serdo
suficientes. Voc€, que os conhece, fard indicacdes necessarias para que todos
aprimorem os textos” (RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL, 2016, p.155). Desse
modo, fica a critério do professor decidir revisar ou trabalhar com mais artigos de
opinido antes da produgdo final, caso perceba que os alunos precisem se apropriar mais
do género em questao.

Na oficina reservada a revisao final do artigo de opinido, o professor ¢ orientado
a expor um roteiro que esta proposto no caderno. Esse roteiro devera nortear os alunos
na revisao de seu artigo. Nele o aluno poderd verificar se, em seu texto, sdo usados
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elementos linguisticos, como os apontados em OGO07, e se esses elementos estdo
articulados adequadamente na producao:

Figura 7 — Orientacdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG07
Introduziu sua opinido com expressoes como “penso que”, “na minha opiniac™?
Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 160)

Essa reflexdo sobre como os elementos presentes na lingua podem exercer
determinadas fungdes no texto permite ao aluno, em um exercicio de comparacao sobre
as possibilidades oferecidas na lingua e as escolhas linguisticas que ele utilizou em sua
produgdo, compreender as diversas alternativas existentes para marcar sua opinido em
construgdes verbais.

Nesse processo, o aluno pode também analisar os elementos presentes em seu
texto e as fungdes que eles exercem. A revisao dos elementos linguisticos volta-se para
os sentidos que essas estruturas produzem no texto enquanto unidade maior e para a
caracterizacdo do género a partir das escolhas linguisticas realizadas.

Essa sugestao se repete em OG08 e em OGO09:

Figura 8 — Orientacdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG08
Utilizou expressoes que introduzem os argumentos, como “pois”, “porque”?
Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 160)

As expressdes que OGO8 sugere que sejam observadas na revisdo sao
necessarias para a organizacdo sintatica dos periodos e, mais amplamente, para a
construcao dos argumentos que justificardo a posi¢ao do aluno. Mais uma vez, o aluno
poderé verificar se a forma como arquitetou seus argumentos no texto se aproxima ao
que a lingua apresenta como possibilidade. Essa orienta¢do direciona o aluno a entender
se apresentou seus argumentos de modo claro e sugere elementos que podem ajudar o
aluno a marcar sua opinido no artigo.

A compreensdao do uso desses elementos articuladores ajuda o aluno a
desenvolver a capacidade de selecionar adequadamente os elementos que estardo
presentes em seu artigo de opinido, contribuindo para uma estruturacao coesa do texto.
Em OGO09, percebemos o mesmo movimento:

Figura 9 — Orientagdo para o trabalho com a gramatica descritiva — OG09
Utilizou expressdes para anunciar a conclusao, comao: “entan”, “assim”, “portanta™
Fonte: RANGEL; GAGLIARDI; AMARAL (2016, p. 160)

Assim como no caso anterior, as expressoes destacadas em OGO09 exemplificam
como o aluno pode utilizar adequadamente os elementos articuladores para anunciar a
conclusdo do artigo. Essa orientacdo novamente reforga a importancia da progressao
interna para a coesao textual da produgao.

Nesse momento de producao e revisao, os alunos ja tiveram a oportunidade de
analisar a utilizacdo desses elementos em diversos contextos. Assim, as perguntas do
roteiro ndo sdo consideradas como aleatorias e desconexas. Os alunos conhecem a
funcdo dos elementos indicados e ndo ¢ apresentada uma obrigatoriedade de utilizagdo
desses elementos. Dessa forma, o roteiro apresenta, na verdade, sugestdes que podem
relembrar ao aluno maneiras de articular seu texto, caso, durante a revisio, essa
articulacao ainda nao tenha sido alcancgada.
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5. Consideracdes finais

Ao analisarmos o caderno Pontos de Vista, percebemos a confluéncia de
diferentes perspectivas tedricas advindas dos estudos linguisticos contemporaneos.
Nesse sentido, podemos destacar as contribui¢des da Linguistica de Texto, que toma o
texto como objeto de estudo da lingua, e, especialmente, a adocdo do Interacionismo
Sociodiscursivo, proposto por Bronckart, Dolz e Schneuwly, que toma os géneros como
megainstrumento da aprendizagem quando entende que o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos estudantes ocorrera por meio da exposi¢do a
diferentes géneros discursivos (1999; 2004).

Particularmente, nosso trabalho se ocupou em destacar o trabalho com a
gramatica descritiva no Caderno Pontos de Vista. De inicio, fizemos algumas
consideragdes sobre o material analisado. Em seguida, apresentamos as perspectivas
teoricas de descricdo da lingua, a saber: gramatica descritiva de vertente estrutural,
gerativa e funcional. Por fim, analisamos as orientagdes para o ensino de lingua
presentes no caderno, a fim de perceber qual vertente da gramatica descritiva havia sido
adotada. Como resultado, entendemos que grande parte das orientagdes para o trabalho
com gramatica no caderno Pontos de Vista adota uma concep¢do de gramatica
descritiva. Entendemos que esse fato ocorre pelo objetivo do caderno em apresentar aos
alunos os tracos caracteristicos do gé€nero artigo de opinido. Percebemos que as
orientagdes, em sua maioria, adotam uma postura funcionalista e priorizam o estudo das
questdes gramaticais a partir dos usos situados da lingua. Dessa forma, acreditamos que
o material analisado promova um trabalho contextualizado de gramatica e possa
contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes.
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