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Resumo: Este artigo tem como objetivo
apresentar reflexdes acerca de wuma
experiéncia pedagogica desenvolvida no
ambito da Educagdo Infantil em uma escola
publica de Boa Vista — RR. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, do tipo pesquisa-agao,
que visou compreender as contribui¢des
que a literatura infantil e o brincar podem
ter para a apropriagdo de conceitos
presentes nas Ciéncias Naturais. A
fundamentacdo tedrica, utiliza-se da
compreensao histdrico-cultural da
linguagem, pensamento e do brincar, como
processos essenciais na formagdo dos
conceitos cientificos. Utilizou-se como
instrumentos de coleta de dados, a
observagdo e registro em caderno de campo
e coleta de relatos feitos por familiares das
criangas  participantes. Os resultados
evidenciam que a organizacdo de
sequéncias didaticas, que se utilizam de
textos literarios e da acdo do brincar podem
agregar contribuicdes significativas na
formag@o dos alunos.
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Abstract: This article aims to present
reflections on a pedagogical experience
developed in the context of Early
Childhood Education in a public school in
Boa Vista — RR. This is a qualitative
research, action-research type, which aimed
to understand the contributions that
children's literature and playing can have
for the appropriation of concepts present in
Natural ~ Sciences.  The  theoretical
foundation wuses the historical-cultural
understanding of language, thinking and
playing as essential processes in the
formation of scientific concepts. As data
collection instruments, observation and
registration in a field notebook and
collection of reports made by family
members of participating children were
used. The results show that the organization
of didactic sequences, which use literary
texts and the action of playing, can add
significant contributions to the training of
students.
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1. Introducio

As brincadeiras, as historias contadas e lidas na infincia ocupam lugar
significativo na memoria de muitos individuos. Varios sdo os sujeitos que se recordam
dos livros, das musicas, dos brinquedos que de algum modo marcaram sua vida ainda
nos primeiros anos, tendo como contexto as vivéncias oportunizadas pela escola. Ainda
na etapa da Educagdo Infantil — EI, algumas criangas tém a possibilidade de
vivenciarem os primeiros contatos as produgdes culturais de sua sociedade, acumuladas
historicamente e passada de geracdo apds geragao.

Embora ndo haja consenso entre os estudiosos, pesquisadores e educadores da
infancia sobre qual a melhor idade para propiciar a construcao do sujeito leitor, observa-
se que dentro das instituicdes de ensino infantil o exercicio da leitura ndo ¢ visto como
experiéncia partilhada (COSSON, 2017), sendo usada com maior énfase no processo de
compreensdo e expressao de fonemas, treino, ou em alguns casos, suporte para
aquisi¢ao da consciéncia fonoldgica.

O presente artigo busca evidenciar possibilidades metodoldgicas que visam
enriquecer o repertério de experiéncias com a literatura infantil, as brincadeiras, o
desenvolvimento imaginario, a criatividade e sistematizacdo dos primeiros conceitos
considerados cientificos. Assim, apresenta reflexdes acerca de praticas pedagogicas
desenvolvidas a partir da literatura infantil e do exercicio da brincadeira, que podem vir
a contribuir com estudos que se propdem a pesquisar subsidios teodrico-praticos na
formagdo do leitor e suas possiveis contribui¢des na formagdo de conceitos cientificos
por parte das criancas da EI.

Ao mesmo tempo, caracteriza-se como o resultado da efetivagdo de uma
sequéncia didatica desenvolvida com estudantes do 2° periodo da Educagao Infantil de
uma escola publica municipal de Boa Vista — RR, que teve como objetivo oportunizar a
ampliacdo do repertério de vivéncias literarias e de brincadeiras infantis, diferentes das
propostas feitas pelo material de ensino estruturado usado na rede municipal de ensino.

2. Literatura infantil e infancia

O surgimento da literatura infantil pode ser considerado recente, pois surge
durante a Idade Moderna, no século XVIII. Os primeiros livros destinados as criancas
foram construidos no final do século XVII. Nao havia escritores preocupados em
produzir para esse publico, pois ndo existia definicdo de infancia. O conceito surge na
Idade Moderna a partir de um novo modelo familiar burgués.

E nesse contexto que ha o aparecimento da literatura infantil, decorrente da
ascensdo da familia burguesa e do novo status direcionada a infancia na sociedade
(ZILBERMAN, 2003).

Antes da constituicdo desse modelo familiar burgués inexistia uma
consideracdo especial para com a infancia. Essa faixa etaria ndo era
percebida como um tempo diferente, nem o mundo da crianga como
um espago separado. Pequenos e grandes compartilhavam dos
mesmos eventos, porém nenhum laco amoroso especial os
aproximava. A nova valorizacdo da infincia gerou maior unido
familiar, mas igualmente meios de controle de desenvolvimento
intelectual da crianga e manipulacdo de suas emocgdes. Literatura
infantil e escola, inventada a primeira reformada e a segunda, sdo
convocadas para cumprir essa missdo. (ZILBERMAN, 2003, p.15).
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E durante a criagio de concep¢do de crianga como um individuo com
necessidades e caracteristicas proprias que surge um genero literario direcionado a essas
especificidades: a literatura infantil. A partir disso, buscou-se a reflexdo de uma
literatura adequada a crianga, passando entdo a fazer adaptagdes de classicos europeus.

O surgimento da literatura infantil aparece associada a pedagogia, isto porque
foi acionada a tornar-se um instrumento comum desta instituicdo. Assim, sua origem
estd ancorada primeiramente ndo em motivos literarios, mas pedagogicos. Para
Zilberman (2003) a relacdo entre literatura e ensino sdao problematicas. Se por um lado,
possui o intuito fortemente educativo, por outro a escola ¢ o espago ideal para a
formacgao de leitores literarios, sendo a leitura o intercambio para a cultura literaria, nao
podendo ser ignorada. Assim, a autora propde um redimensionamento dessas relagdes
de modo que nesse processo haja um didlogo saudavel.

Para Lajolo e Zilberman (1987) apesar da literatura infantil ser um instrumento
visto pela familia e pela escola para a formagdo da crianga baseadas nas concepgdes
burguesa da época, o género equilibra e até supera a inclinagdo pela incorporagdo do
universo afetivo e emocional da crianca. Para as autoras as intengdes utdOpicas feitas
pelo adulto e as expressdes simbolicas das vivéncias do leitor podem se complementar,
sendo a ficcdo o grande desafio do escritor do género.

Para Cunha (2014) a literatura infantil emerge ndo apenas da necessidade de
materiais para subsidiar o processo de alfabetizagdo, mas para habilitar o leitor ao
consumo de livros e fomentar o mercado editorial. Lajolo e Zilberman (1987) afirmam
que as adaptacdes das obras estrangeiras oriundas de Portugal, utilizou por meio da
produgdo dos contos de fadas a apropriacdo de projetos educativos e ideoldgicos da
escola que estavam aliados a formagao do cidadao.

As obras produzidas eram verdadeiras cartilhas que enalteciam o amor a patria,
sentimentos de familia, obediéncia, etc. Nos livros era possivel observar a presenga de
imagens estereotipadas vivenciadas por criangas. Para Lajolo e Zilberman (1987),

Manifesta-se, através desse procedimento, com uma concretude rara
na literatura ndo-infantil, a imagem que de si mesma e de seu leitor faz
literatura infantil, confirmando seus compromissos com um projeto
pedagogico que acreditava piamente na reprodugdo passiva de
comportamentos, atitudes e valores que os tetos manifestavam e,
manifestando, desejavam inculcar nos leitores. (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1987, p. 31).

As autoras observam na literatura infantil produzidas na época marcas de
exaltacdo da natureza e da paisagem, patriotismo ingénuo e primitivo exacerbado nos
textos. Todas essas questdes dificultavam que o os educadores da época discutissem
sobre as diferentes realidades culturais no Brasil. A literatura destinada as criangas eram
patridticas e ufanistas.

Entre 1920 e 1945, ha o aumento do numero de obras dedicadas a infancia.
Logo, Monteiro Lobato se consagra como autor de uma geracdo modernista. Mas a obra
de Lobato também surge com o proposito escolar. Assim como Poesias infantis, de
Olavo Bilac. A escola tem sido a propulsora do género. Na década de 20, dentre as
criagdes nacionais, as obras de Lobato sdo criadas quase que solitarias, sendo suas raras
companhias Tales de Andrade. Em 1921, Monteiro Lobato publica seu primeiro livro
para criangas, este ¢ considerado um marco para a literatura infantil, 4 menina do nariz
arrebitado. O autor cria as narrativas, levando em consideracdo as tradigdes nacionais,
baseadas no folclore brasileiro. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1987).
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Para Cademartori (1991) destaca que por muito tempo a literatura infantil
brasileira, viveu as sombras de Monteiro Lobato. Lobato rompe com os padrdes pré-
fixados do género e estabelece a escrita de obras para a infancia e as questdes sociais.
‘[...] seus livros infantis criam um mundo que ndo se constitui num reflexo do real, mas
na antecipagdo de uma realidade que supera os conceitos e preconceitos da situacdo
histérica em que ¢ produzida (CADEMARTORI, 1991, p.50)”. A consciéncia social do
escritor permite maior cuidado com o leitor, ou seja, o respeito a literatura, a visdo do
livro como instrumento eficaz de modificagdo e a importancia para o publico destinado.

Cademartori (1991) acredita que a leitura dos textos produzidos por Lobato
possibilita novas experiéncias da realidade. A autora aponta que esse diferencial
lobatiano extrapola com as percepgdes dos leitores e constréi uma estética para a
literatura infantil, constituindo-se padrdo para o texto literario. Esse rompimento de
padrdes estimulou a formagao da consciéncia critica e revitalizacdo do lugar ideologico
ocupado pelo leitor. Em face de suas contribui¢des as produgdes literarias voltadas para
a crianga nunca mais foram as mesmas. Ao lado de outros autores do género, muitos
leitores foram alcangados e houve a consolidacao do género no Brasil e surgimento de
novos estudos sobre a tematica garantindo novas significacdes.

Apds Monteiro Lobato,

Destacam-se alguns autores que souberam manter sua originalidade ¢
escreveram livros que, até hoje, permanecem nos catalogos das
editoras enquanto os demais foram rapidamente esquecidos. Entre os
primeiros nao podemos deixar de citar Menotti Del Picchia, Malba
Tahan, José Lins do Rego, Viriato Correia, Erico Verissimo, Vicente
Guimaraes, Of¢lia e Narbal Fontes, Francisco Marins, Origenes Lessa,
Lucia Machado de Almeida e Maria José Dupré que, em maior ou
menor grau, realizaram obras nas quais o imagindrio e o ladico
encontraram uma linguagem adequada para expressar-se, abordando
temas historicos ou de inspiragdo folclorica ou ainda criando
aventuras maravilhosas. (SANDRONI,1998, p. 17)

A década de 1970 ¢é considerada como o “boom” da literatura infantil no Brasil,
com a grande produ¢do de obras e o aparecimento de autores, tais como, Ruth Rocha,
Ana Maria Machado, Lygia Bojunga Nunes, Mario Quintana, Sidonio Muralha, entre
outros, que escreviam sobre diversos temas. Sandroni (1998) acredita que muitos dos
autores citados foram influenciados por Monteiro Lobato e utilizavam em seus escritos
temas que possibilitou tragos brasileiros em suas produgdes.

Em sintese, o surgimento da literatura infantil se relaciona aos aspectos
didaticos e pedagogicos atrelados ao conceito de infancia e ao novo modelo de familia.
Entende-se que seu uso atualmente muitas vezes tem servido como pretexto apenas para
mediagdo de contetidos escolares, ndo permitindo a fruicao do leitor.

Acredita-se que o uso do género pode ser ressignificado e promover a leitura
literaria ao passo que os mediadores de leitura percebam na literatura uma possibilidade
de instrumento de superagao conteudista de saberes, tais como a proposta descrita neste
artigo.

3. Conceitos cientificos e literatura infantil: relacdes possiveis
A presenca da literatura nas classes de EI assume diferentes perspectivas. Nas

praticas educativas dentro do contexto escolar, elas sdo vistas desde possibilidades de
fruicdo, deleite e experimentagdo literaria quanto ferramentas para o ensino do codigo
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escrito. Para além de aspectos pragmaticos e didaticos, o presente relato de experiéncia
partilha da perspectiva de Souza e Bortolonza (2012), ao compreender que a literatura
infantil cumpre uma funcdo humanizadora, indispensdvel ao se pensar a educacdo
integral da crianca.

Ao ser percebida a partir de seu potencial imaginério, estético, artistico,
criativo e critico, a literatura infantil apresenta-se como uma possibilidade a mais de
reflexdo e compreensdo da realidade. Ao mesmo tempo, por meio do livro enquanto
suporte e produto de uma sociedade organizada que produz cultura e saberes, a literatura
¢ considerada fonte de humanizagdo e de sistematizagdo de conhecimentos
historicamente acumulados. Nesse sentido, € possivel oportunizar a partir da literatura
infantil a aproximagdo das criangas, desde a EI, de temas cientificos presentes no nosso
cotidiano.

Para Linsingen (2009, p. 01):

A atividade literaria, conectada com as atividades do mundo, busca
reformular valores ao mesmo tempo em que revisita os antigos.
Antenados ao que ocorre a sua volta, os escritores manifestam seus
pensamentos sempre que podem, seja de forma ficcional ou ndo; e no
meio dessas manifestacdes estdo os assuntos cientificos.

A articulagdo entre a literatura e os conhecimentos sistematizados como
Ciéncia, podem dialogar promovendo a experimentacdo de situagdes-problema,
inicialmente no campo da fantasia, mas que podem fazer direta relagdo com situagdes
reais do cotidiano vivenciadas pelas criangas. Assim, a escola pode ser vista como
espaco propicio para a promoc¢do desse entrelagamento entre a literatura infantil e a
Ciéncia. Para Vasconcelos (2017, p. 62):

A escola apresenta-se como o ambiente oportuno para propiciar
aprendizagem do conhecimento cientifico, como forma de interpretar
o proprio homem, o mundo em que vive com 0s seres que nele
habitam, as condi¢des econdmicas e sociais, enfim, as relacdes todas,
em sua realidade material, preparando a crianca para a vida com seus
desafios e transformagoes.

Nesse sentido, a literatura infantil pode servir de suporte para se discutir
aspectos problemadticos vivenciados, seja no ambito ambiental, social, tecnologico ou
cultural. Na concepcao de Almeida, Messeder e Aragjo (2018, p. 02) “a literatura
infantil pode ser o caminho para contrapor as perguntas anteriores, pois além de levar o
conhecimento por parte do aluno, ela também encanta e interage, ligando o imaginario
ao mundo real.” Assim, compreende-se que os livros de literatura infantil, por meio de
suas historias, podem atuar como potencializadoras de discussdes acerca de situagdes
reais, muitas vezes vivenciadas pelas proprias criancas em suas experiéncias cotidianas.

Os livros de literatura infantil, na compreensdo de Brayner (2005), trazem uma
proposta de pensar sobre a leitura e inunda-la de interpretagdes multiplas, que podem ou
ndo convergir com as concepgdes daqueles com quem interage com elas. Nesse sentido,
ao se pensar possibilidades literarias que de alguma maneira dialogam com questdes
referentes aos conceitos abordados a partir da Ciéncia, compreende-se que ao leitor cabe
um papel de protagonista, pois este € levado a sair da contemplagdo para “derrubar os
obstaculos ja sedimentados pela vida adulta” (BACHELARD, 1996, p. 23).

Outro aspecto possivel ao se discutir literatura infantil e conceitos cientificos ¢
a apropriacdo da linguagem por parte da crianga. Se no ambito escolar ¢ na Educagao
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Infantil que as criangas tém contato com multiplas linguagens, pois trata-se da primeira
etapa do processo de educagdo formal, ressalta-se a necessidade de exploragao também
da linguagem cientifica em que a natureza esta escrita (CHASSOT, 2003).

Nesse sentido, perspectivas tedricas apontam a possibilidade do inicio do
desenvolvimento de habilidades relativas a Alfabetizacao Cientifica desde a mais tenra
idade. Na compreensdo de Vasconcelos (2017, p. 62-63):

Ao investigar fenomenos e elementos do mundo natural, as criancas
normalmente realizam atividades, que envolvem habilidades
cientificas que sdo importantes no desenvolvimento conceitual como:
claborar previsdes, elaborar hipoteses, planejar e executar
experimentacdo de forma a testar previsdes, realizar observagdes,
interpretar observa¢des e comunicar ideias aos colegas. Estes
constituem seu proprio saber, originados de suas praticas sociais
cotidianas (senso comum) ¢ isto gera seus valores ¢ suas atitudes.

Muitas das habilidades consideradas cientificas pela autora podem também ser
experienciadas por meio da leitura de textos da literatura infantil, como: elaborar
previsdes acerca de temas ou conceitos presentes nas historias; realizar observagdes dos
elementos graficos e simbolicos presentes nos livros; € a comunicagdo de ideias aos
colegas, fruto das intensas buscas de interpretacao e/ou releitura das obras lidas. Todas
essas habilidades independem da area do conhecimento, mas encontram ressonancia nas
problematicas apresentadas dentro das Ciéncias Naturais.

Embora a proposta de relato de experiéncia aqui descrita, busque alinhavar o
aspecto da literatura infantil, as brincadeiras e os conceitos cientificos, ¢ importante
mencionar que esta ndo buscou usar a literatura como desculpa para a aquisicdo de
conceitos escolarizados. Nesse sentido, cabe compreender quais relacdes sdo possiveis a
partir da literatura visando possibilitar a formag¢ao integral das criangas de cinco anos
nas vivéncias de aprendizagem que a escola oportuniza.

4. Percurso Metodolégico

O presente relato de experiéncia advém de uma proposta maior de pesquisa
relacionada a produgdo cultural dos sujeitos da Educagdo Infantil, ao mesmo tempo que
se caracteriza como produto de uma sequéncia didatica proposta aos estudantes dentro
do tema de histérias e brincadeiras da infancia, construida a partir do material
estruturado usado nas escolas de EI de Boa Vista — RR.

A proposta foi desenvolvida em uma classe de 2° periodo da Educagao Infantil,
com estudantes de cinco anos de idade, em uma escola de Boa Vista — RR. Contou com
a participacao de 18 estudantes e uma professora da escola, responsavel pela turma para
a realizagdo das atividades e coleta dos dados.

O relato congrega dados de uma pesquisa qualitativa na perspectiva de Bogdan
e Biklen (1994), ao compreender que esse tipo de pesquisa ¢ descritivo, feita em
ambiente natural, em que os dados sdo coletados por meio de palavras e interpretados de
maneira analitica pelo investigador, que ¢ o instrumento principal nos diferentes
momentos que a pesquisa se apresenta. Assim, o interesse desse tipo de estudo volta-se
mais aos processos, do que para simplesmente os resultados obtidos.

Na concepgado de Godoy (1995), em uma pesquisa qualitativa, € necessario que
o ambiente e as pessoas envolvidas sejam analisados de maneira holistica, pois sdo as
interacdes interpessoais € as interagdes com o ambiente que devem ser levadas em
considera¢ao na analise dos dados.

193



Revista Leia Escola | vol. 22 | n. 2| agosto 2022 | ISSN 2358-5870

Ao mesmo tempo, as caracteristicas da pesquisa qualitativa desenvolvida e
aqui relatada, corrobora as compreensdes de Ludke e André (2005) sobre: o objeto de
estudo ser tratado como unico, em sua representagdo singular da realidade que ¢
historicamente situada e multidimensional; o contexto de desenvolvimento da pesquisa
como determinante para propiciar uma analise da proposta tedrico-pratica, de maneira
completa e profunda; a abertura dada para que novos elementos submergisse; e a
diversidade de fontes de dados a fim de cruzar informagdes e possibilitar o surgimento
de elementos para a andlise.

A pesquisa caracterizou-se ainda como um estudo de caso, pois na concepgao
de Ludke e André (idem) esse tipo de estudo visa retratar a realidade de maneira
completa e profunda, além da descoberta do novo, mesmo que parta de pressupostos
tedricos conhecidos. Ao mesmo tempo, na concepgao de Stake (1983) o estudo de caso
permite a generalizacdo naturalistica decorrente do entrelace entre as experiéncias
prévias do leitor e aquilo que € por ele interpretado do caso descrito.

Para a coleta de dados optou-se pela observagao e registro em didrio de campo,
assim como registros fotograficos e producdes artisticas produzidas pelas criangas. A
coleta dos dados foi autorizada pelos responsaveis legais dos estudantes, assim como
pela gestdo da escola, por meio de assinatura de Termos de Consentimento Livre em
reunido de apresentacdo da proposta de pesquisa ocorrido na escola. No entanto, para a
elaboragdo do presente relato de experiéncia optou-se pela énfase nas percepgdes dos
pesquisadores envolvidos na execu¢do da proposta e nos registros em caderno de
campo, buscando tragar correlagdes tedricas entre literatura e conceitos cientificos.

5. Contextualizando a proposta

O contexto de desenvolvimento da sequéncia didatica foi o planejamento
semanal das atividades propostas no material de ensino estruturado usado pela rede de
ensino, que tem em sua organizacao didria um texto literario base. Ao apresentar o tema
brincadeiras e jogos, o material trouxe op¢des de textos a serem explorados que faziam
mengdo a tematica em questdo, mas ndo contemplava a manipulacdo de livros de
literatura que pudessem dialogar com os aspectos abordados.

Salienta-se que o material estruturado usado, prevé momentos de didlogo e
realizagdo de propostas previamente listadas, que sdo seguidas em uma rotina didria
com os estudantes da Educagdo Infantil. Em relacdo a literatura infantil, o material
utiliza-se de historias em versao resumida, que compdem um livro “Unico” manipuldvel
pelo professor e a ser utilizado seguindo o cronograma estabelecido de contagdo das
histérias que ele abarca. Por sua vez, observa-se que essa estrutura organizacional da
rotina escolar pouco dialoga com uma perspectiva de formacdo do leitor, pois
compreende-se a partir de Kafman e Rodrigues (1995), que desde cedo a criangca tem
contato com a leitura por diversos motivos, ndo apenas a de cumprir exigéncias
descritas em materiais ou curriculos adotados nas institui¢oes de ensino.

Assim, dentro da realidade descrita, observou-se a necessidade de favorecer o
contato das criangas com livros de literatura infantil, a fim de enriquecer o repertorio de
conhecimentos dos estudantes quanto aos diferentes tipos de historias, autores, tipos de
livros, ilustragdes etc. Essa oportunidade, posteriormente, foi ampliada com a
elaboracdo de uma caixa de leitura “construida” com a colaboracdo da professora e
familiares.

Buscando problematizar a questdo, a professora da turma executou o
planejamento previamente estabelecido para a semana e em seguida prop0s uma
ampliagdo da discussdo com os estudantes, buscando possibilitar a escuta dos estudantes
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em relacdo as suas preferéncias por histérias, brincadeiras e jogos. Assim, apos a
execucdao das atividades previstas para a semana, em que o tema central eram as
brincadeiras de infancia, a professora responsavel pela turma buscou identificar se os
estudantes conheciam as brincadeiras mencionadas no material e se as identificavam
como suas brincadeiras preferidas. Observou-se que embora as brincadeiras de pula
corda, futebol e amarelinha fizessem parte das vivenciadas pelas criangas, estas nao as
elencaram como as que mais gostavam.

A fim de evidenciar uma oportunidade de registro, a professora solicitou que
cada um dos estudantes pensasse em brincadeiras que mais costumavam realizar ou as
que mais se sentiam bem realizando. Os nomes das brincadeiras foram listados em papel
40 e os estudantes foram convidados a desenhar com giz de cera como estes percebiam
os momentos do desenvolvimento da brincadeira em seu contexto natural.

Apds o registro, foi possivel observar que as brincadeiras registradas foram:
casinha, manja, andar de bicicleta, brincadeiras na praca, brincadeiras com bonecos(as)
e algumas brincadeiras cantadas. Nenhuma brincadeira elencada como tradicionais pelo
material estruturado foram registradas pelos estudantes, o que chamou a atencao da
professora e despertou o interesse de desenvolver uma proposta que também
contribuisse para a ampliacao do repertorio de brincadeiras, além das literaturas infantis,
buscando em especial um resgate das brincadeiras de roda, coletivas e de maior
exercicio do brinquedo (VYGOTSKY, 1998).

Assim, em uma aula seguinte, foi solicitado aos estudantes e seus familiares,
que o membro mais antigo da familia ensinasse uma brincadeira de sua infancia para o
estudante e que esses fizessem um registro (escrita ou desenho) do nome da brincadeira
e de como ela acontecia. Dos 18 estudantes, apenas sete retornaram com o0s registros.

Os registros obtidos foram discutidos em roda com as criangas buscando
identificar quem conhecia a brincadeira representada, qual membro da familia havia
ensinado, se brincar de modo diferente ou com um nome distinto do que estava sendo
apresentado. Apos essas discussdes iniciais, a professora da turma deixou os registros
no mural da sala e propds aos estudantes que eles construissem um “local” que
armazenasse as diferentes brincadeiras conhecidas pela turma. A professora explicou
que seria necessario escolher qual ambiente essas brincadeiras seriam armazenadas pois
semanalmente novas brincadeiras seriam incorporadas as antigas, pois as familias dos
estudantes que anteriormente nao puderam participar, também fariam propostas de
brincadeiras.

Apds os estudantes aceitarem a proposta, a professora sugeriu que as
brincadeiras fossem armazenadas em um recipiente de facil transporte e manuseio.
Assim, providenciou-se a decoragdo de um pequeno recipiente chamado “caixa de
brincadeiras” e nele, a professora colocou imagens captadas por ela na internet,
representando as brincadeiras elencadas anteriormente e miniaturas dos desenhos das
criangas que mostravam as brincadeiras que eles conheciam.

A caixa de brincadeira passou a fazer parte da rotina didria da turma, que
envolvia: a leitura de um livro, que de alguma maneira tivesse relagdo com as
brincadeiras propostas ou a uma personagem contida na caixa; ¢ a vivencia de cada
brincadeira que as imagens representavam. Na caixa, inicialmente havia imagens de
corda, casa, boneca, bola, manja, bicicleta, que vieram da primeira constru¢ao de
referéncias pelos estudantes.

Assim, um dos primeiros livros infantis proposto pela professora € que nao
faziam parte do material estruturado proposto, foi O boitata e outras historias, livro
infantil artesanal, confeccionado pela professora e outros estudantes em anos anteriores.
Ao apresentar o livro, a professora buscou captar as impressdes dos estudantes quanto a
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forma de apresentacdo, o material, as cores, ilustracdes e o contexto em que o livro foi
construido.

Figura 1 — Livro artesanal construido a partir da mesma proposta metodologica com outros estudantes de
anos anteriores

Fonte: as autoras (2022)

Tal discussdo, visava que as criangas pudessem perceber que ha diferentes
formatos de livros, diferentes maneiras de produgdo e que em determinadas
circunstancias, uma crianga também ¢ um autor e ilustrador de histdrias, podendo ser
inclusive um tipo de brincar ou jogo, assumido por eles. Outro ponto destacado, foi que
a maneira que o livro foi construido foi a partir das brincadeiras e das historias que as
familias daqueles autores contaram em idas até a escola. Esse ultimo fato relatado, tinha
por objetivo entusiasmar as criang¢as a perceberem um movimento semelhante sendo
construido por eles, a professora e suas familias.

O texto proposto no livro traz uma releitura de lendas do cendrio amazonico e
brincadeiras de faz de conta, experimentadas pelos estudantes durante o processo de
constru¢do da histéria. Assim, a professora aproveitou para identificar quais
personagens os estudantes mais se identificaram durante a contacdo. O saci-pereré, a
sereia lara e a cobra grande Boita-ta foram as que prevaleceram nas falas.

Apo6s a contagdo, a professora propds que os estudantes experimentassem um
jogo de faz de conta, em que eles incorporariam a representagdo dessas personagens. O
patio da escola foi eleito como cendrio e os estudantes passaram a comportar-se como
sacis, saltando de um lado para outro; muitas meninas sentiram-se mais propensas a
representarem as laras, e por isso sentaram-se nos bancos envoltas em TNT e com as
pernas para traz simulando a personagem da historia; e alguns que buscaram representar
a cobra Boitatd, corriam atrds de seus colegas para “capturd-los”, agindo de modo
semelhante a cobra e a brincadeira de pega-pega.

Posteriormente, por meio do jogo de faz de conta, a professora solicitou que os
estudantes registrassem como eles perceberam as brincadeiras por meio de pintura em
papel e tinta guache. Ao finalizarem, os estudantes sentaram-se em roda e juntos com a
professora, manifestaram suas principais impressdoes da historia contada e das
brincadeiras exercidas por eles, além de produzirem registros que entraram para a caixa
de brincadeiras: sereia, cobra e saci. Foi possivel perceber o entusiasmo ao narrarem os
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momentos de brincadeira e o interesse por novas contacdes de histérias para a
realizagdo de outras vivencias brincantes.

No dia seguinte, a professora deu continuidade a proposta da sequéncia
didatica e levou o livro “Os dez sacizinhos”, da autora Tatiana Belink, para ler com os
estudantes. Apds a leitura, os estudantes foram convidados a falar sobre as semelhancas
percebidas e entre os aspectos mencionados estava o contexto da floresta. Assim, a
professora aproveitou a mengao e buscou aprofundar alguns elementos que a narrativa
possibilitou: o que era para eles uma floresta? Na proximidade da escola ou da casa
havia um cenario semelhante aos mencionados naquela histéria ou no livro “O boitata e
outras histérias”? Que rio, lago ou igarapé era conhecido por eles? Dos animais que
apareciam como personagens nas historias, quais eles tinham alguma familiaridade?

A leitura da obra e as indagag¢des propostas partilham da compreensdo que
Linsingem (2009, p. 11) ao manifestar que:

A literatura, neste caso a infantil [...], abre um mundo de
possibilidades, tais como: a de compartilhar vivéncias e pensamentos
com um outro que talvez tenha vivido e pensado algo diferente de nos,
oferecendo-nos outra visdo; a de remeter a experiéncias vividas pelos
estudantes-leitores, permitindo uma identificacdo que torna a reflexao
mais pessoal, mais profunda; a de contribuir na formagdo do
imaginario da crian¢a, lado a lado com materiais didaticos,
contribuindo também com a formagdo de conceitos varios, sobre
Ciéncia e outros assuntos; a de auxiliar o estudante-leitor a construir a
competéncia da escrita, da leitura, da interpretagdo e da percepgao,
bem como a de estimular a racionalidade e a subjetividade, a
criatividade e a criticidade, incutindo nele a necessidade de refletir
sobre sua condi¢do dentro da sociedade; a de ler reflexdes que podem
nos auxiliar na nossa interagdo com o espaco-tempo que vivemos; a de
problematizar o mundo, tornando-o opaco e incitando a reflexdo e a
tomada de posi¢do diante de questdes, propiciando a percepgdo de
diferentes aspectos da realidade; a da abertura de uma nova
mentalidade; dentre uma miriade de vantagens e possibilidades.

Ao possibilitar que diferentes compreensdes possibilitadas por meio da leitura
emergissem, aproveitou-se para identificar as relagdes estabelecidas pelas criancas entre
a literatura e suas vivéncias. Esse momento de conversa e questionamentos puderam
nortear os rumos da sequéncia didatica e possibilitou que alguns conceitos cientificos
pudessem ser introduzidos, trazendo possibilidades de ampliagdo do repertério ludico e
frui¢do possibilitadas pela literatura.

Assim, buscou-se perceber a identificacdo de contextos de vegetagdo
semelhantes aos que as histérias traziam ou suscitavam no imagindrio das criangas.
Como a escola estd localizada préximo a uma 4area de preservagdo permanente, e
algumas criangas tinham acesso facil a esse cenario, foi proposto a observagao do local.

Ao visitar o ambiente, a professora conversou a respeito das vegetagdes que
eles avistavam e suas semelhancas/diferengas com aquelas das ilustragdes dos livros
infantis lidos anteriormente; da presenca de aves em uma vegetacdo local e a sua
importancia para a disseminagdo de sementes naquela localidade; o cheiro desagradavel
que provinha da 4gua e da poluicdo presente nas margens, devido ao lixo depositado nas
proximidades do igarapé e em seu corrego. Alguns estudantes chegaram a mencionar
que conheciam pessoas que descartavam seus lixos domésticos nesse igarapé, pois ele
corta varias residéncias do bairro.
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Embora a visita ao local tenha ocorrido rapidamente, ela foi valiosa para o
levantamento de questdes ndo pensadas até entdo pelo planejamento seguido
diariamente. Ademais, foi possivel estreitar as conversas com algumas familias que
participaram da atividade e combinar um momento de contagdo de histéria no quintal da
casa da av6 de uma das criangas, que também era cortado por esse mesmo igarapé.

Assim, uma nova organizacao foi feita para esse momento. Os estudantes
contaram com autoriza¢cdo e acompanhamento de seus familiares em uma contacdo de
historias que envolvia o processo de pesca desempenhado pela avo, antes de sua
aposentadoria. O processo foi rico em exercicio imaginario, pois a avd apresentou
algumas ferramentas que ela ainda guardava em seu quintal do exercicio da pesca: redes
para a captura do pescado, anzol e uma canoa. Ao fim da contagdo, a professora propds
as brincadeiras “A canoa virou” ¢ “Se eu fosse um peixinho”, exercitadas pelas criangas
e adultos presentes na atividade.

Para finalizar, a professora propds a aproximagao dos estudantes, familiares e
funciondrios da escola que acompanharam a atividade, na observacdo da area de
preservacao permanente (APP) que estava na proximidade do quintal em que estavam.
A avo contou que por vezes viu cutia, capivaras e araras naquele local, mas que em
decorréncia da poluicdo que estava aumentando a cada dia e a construcdo do shopping
proximo, esses animais estavam se afastando de 14. Os estudantes puderam visualizar de
perto caramujos, borboletas e aves no entorno da APP.

Posteriormente a essa atividade, buscou-se registrar a vivéncia das criangas
ofertando a possibilidade de que essas expressassem suas sensagdes por meio da
modelagem em massa feita a partir de leite em pd. Para tanto, a professora levou
ingredientes para a producdo da massa e com o auxilio das criangas, os elementos
observados durante a visitacdo a APP ¢ a casa da avo, foram modelados.

Figura 2 — Produgdo da massa para modelagem e representacdo dos elementos percebidos na visitagao.

Fonte: as autoras (2022)

Os registros realizados em caderno de campo, fotos e modelagens, mostram o
interesse produzido pela proposta, a atengdo dada aos elementos percebidos durante a
visitacdo a APP e o entusiasmo na elaboracdo das representagdes. Os registros
fotograficos foram revisitados pelos estudantes, em momentos posteriores € novas
conversas surgiram sobre a importincia da preservacdo das APPs, os maleficios
causados pela poluicdo do igarapé e das zonas proximas a ele, além de discutir o
processo de descaracterizagdo de ambientes naturais para as construgdes de casas e do
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shopping nas proximidades. Ao mesmo tempo que novas imagens e brincadeiras foram
incorporadas a caixa, sendo elas: a borboleta, um papagaio (representando as aves
vistas) e o caramujo.

Com as novas imagens inseridas a caixa de brincadeiras da turma, novos
momentos de exercicio imaginario foram propostos. Algumas criangas ensinaram a
musica da brincadeira cantada “borboletinha esta na cozinha”, outras apenas imitavam o
voo da borboleta; a professora ensinou a brincadeira do “papagaio louro do bico-
dourado” e um estudante propos uma brincadeira de imitagdo do que alguém falava,
pois segundo ele o papagaio imita as pessoas; € a brincadeira de corrida de caramujos
proposta pelos estudantes em forma de competigao.

Para finalizar a sequéncia didatica, a professora propds uma construgdo de
histéria coletiva pelos estudantes. Inicialmente a professora apresentou a lenda do
Curupira por meio do teatro de sombras e posteriormente buscou ouvir dos estudantes o
que eles perceberam nas caracteristicas da personagem principal. Estes destacaram o
cuidado da personagem com a floresta e com os animais. Assim, a professora pediu que
os estudantes pensassem na APP visitada e os aspectos negativos observados, como a
polui¢do, descaracterizagdo do ambiente a ser preservado, o afastamento dos animais do
local, e o que provavelmente o Curupira faria naquela situacao.

Para Linsingem (2009, p. 10):

O texto infantil, entendido como aquele tipo de literatura que
acompanha os estagios de desenvolvimento intelectual, emocional,
social e bioldgico da crianca [...] é igualmente uma pratica social cujo
instrumento ¢ a linguagem simbdlica, permissiva de atribui¢des de
significados varios. Aliada a essa comunicagdo do simbolismo com o
imaginario, constitui-se uma 4area de conhecimento plural,
propiciadora da interdisciplinaridade.

Nesse sentido, nas discussdes os estudantes fizeram relacdo entre o texto e os
elementos presentes na APP visitada, identificando que a personagem Curupira agiria de
modo a proteger o ambiente e zelar pela sua preservacdo. Na fala dos estudantes, ndo
seria possivel jogar lixo naquele ambiente e os animais viveriam tranquilos, sem medo
dos humanos.

A proposta de construcao da historia coletiva a ser contada por meio do teatro
de sombras foi aderida por alguns estudantes que se sentiram mais a vontade na
representacao dos papéis. Observou-se que um dos estudantes buscou narrar a historia
criada enquanto os colegas buscavam representar os gestos de acordo com sua fala.
Aqueles que ndo se sentiram a vontade, participaram assistindo seus colegas na
apresentacdo. Como finalizagdo, solicitou-se que os estudantes registrassem por meio de
pintura e/ou desenho em giz de cera, as suas impressdes daquele momento de contacao.
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Figura 3 — Encenag@o da historia coletiva por meio de teatro de sombras.

Fonte: as autoras (2022)

A sequéncia didética culminou com a exposicao das producdes dos estudantes
e das fotos do processo que vivenciaram, contando com a presenga das familias e o
apoio da equipe gestora da escola, que inicialmente havia se mostrado preocupada com
a efetivacdo de atividades que fugiam ao planejamento estabelecido pelo material
estruturado e com atividades atipicas aos que ela havia vivenciado.

Os relatos das familias no momento da exposi¢do foram significativos, pois
muitos expressaram visualizar o contentamento dos filhos em ir para a escola, da
contacdao das historias realizadas pelas criangas em casa, do interesse despertado em
livros que a familia possuia e das conversas sobre ndo jogar lixo no igarapé ou nos
terrenos baldios da proximidade. Tais falas, evidenciaram a repercussao dos momentos
vivenciados e dos didlogos estabelecidos a partir da sequéncia didatica proposta, ao
mesmo tempo que incentivaram novas praticas no contexto pesquisado.

6. Consideracoes Finais

A experiéncia aqui relatada, parte de um contexto maior de investiga¢des dos
sujeitos do 2.° periodo da Educa¢do Infantil, de uma escola publica de Boa Vista. Ao
mesmo tempo, o recorte feito a fim de trazer um relato de experiéncia a partir de uma
das sequéncias didaticas possibilitadas ao longo da pesquisa, proporcionaram inimeras
descobertas sobre as vivéncias ludicas e literarias nesta etapa de ensino.

Foi possivel perceber a ampliagdo dos conhecimentos das criancas quanto as
capacidades relativas a produgdo e compreensao de textos literarios, engajamento nas
praticas de uso real da linguagem com entusiasmo e prazer, relagdes entre as
possibilidades apresentadas nos livros infantis com suas realidades, exploragao de
tematicas relativas ao meio ambiente e sociedade, além do fortalecimento da dimensdo
simbolica na a¢ao diaria de leitura e do brincar.

O aprendizado obtido por meio da literatura e do exercicio da brincadeira
ganhou novas dimensdes no processo de constru¢dao de conhecimento dos estudantes,
pois observou-se que diferente das propostas que o material usado diariamente, os livros
infantis lidos e os encaminhamentos dados puderem aproximar os pequenos de
momentos de aprendizagem significativa, afetiva e com muito protagonismo por parte
das criangas. Ao mesmo tempo, compreende-se que as propostas de atividades
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realizadas com o uso da literatura e suas relagdes com temas cientificos, puderam
contribuir com a possibilidade de as criangas desenvolverem capacidades de pensar sua
realidade, auxiliando-as a tomarem decisdes de maneira critica (SANTOS, 2002).

Nesse sentido, acredita-se que as praticas pedagogicas exploradas ao longo do
relato visam a aproximacdo da crianga com a sua cultura sem ignorar o uso por parte
destas de diferentes linguagens para expressa-la (MELLO; FARIA, 2005).Ao mesmo
tempo, expde a necessidade de compreender quais os usos que a literatura infantil tem
ganhado no contexto da Educagdo Infantil e de que maneira elas podem contribuir para
a promocdo de questionamentos quanto as realidades sociais, ambientais vivenciadas
pelas criangas.
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