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Resumo: Este trabalho reflete sobre o
ensino de literatura e a formagdo de leitores
no ensino médio com base na proposta de
letramento literario (COSSON, 2018) e nos
pressupostos da Estética da Recepcao e do
Efeito (ISER, 1996; JAUSS, 1994). A
experiéncia da qual decorrem as nossas
reflexdes foi realizada em uma escola
estadual da Paraiba e envolveu o trabalho
sistematico com a leitura de dez textos
literarios que tematizam a diversidade
amorosa. Neste artigo, atemo-nos apenas ao
conjunto de procedimentos aplicados a
leitura do conto “...Crime perfeito ndo deixa
suspeito” (2006), de Antonio de Paddua Dias
da Silva, momento em que houve o
aprofundamento da reflexdo sobre as
configuracdes das relacdes sexuais e
afetivas ndo apenas como objeto de
representagdo literaria, mas também como
praticas subjetivas exercidas no contexto
sociocultural em que os estudantes estdo
inseridos.
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Abstract: This work reflects on the
teaching of literature and the formation of
readers in high school based on the literary
literacy proposal (COSSON, 2018) and on
the assumptions of the Aesthetics of
Reception and Effect (ISER, 1996; JAUSS,
1994). The experience from which our
reflections derive was carried out in a state
school in Paraiba and involved systematic
work with the reading of ten literary texts
that address the theme of loving diversity.
In this article, we stick only to the set of
procedures applied to the reading of the
short story “...Perfect crime does not leave
suspect” (2006), by Antonio de Padua Dias
da Silva, when there was a deepening of
reflection on the configurations of sexual
and affective relationships not only as an
object of literary representation, but also as
subjective practices exercised in the
sociocultural context in which students are
inserted.
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1 Introducio

Neste trabalho, procuramos contribuir para a reflexdo acerca das praticas de
leitura voltadas para a formacao de leitores de literatura a partir da apresentacao dos
dados de uma experiéncia ancorada nos procedimentos do letramento literario,
consoante Cosson (2018) e nos pressupostos da Estética da Recepcao e do Efeito, em
conformidade com Iser (1996) e Jauss (1994). A experiéncia pautou-se na leitura de um
conjunto de dez contos em torno da tematica da diversidade amorosa e envolveu a
participagdo de vinte e quatro estudantes (11 do sexo masculino e 13 do sexo feminino)
matriculados, durante o ano de 2019, no segundo ano do ensino médio da Escola
Estadual Cidada Integral Técnica Jos¢ Bronzeado Sobrinho na Cidade de Remigio — PB.

Para mediar a interacdo texto-leitor acerca da tematica da diversidade amorosa,
realizamos procedimentos de leitura com o género conto, nas aulas de literatura, por
este normalmente ser constituido de pequenas narrativas que, dentro do tempo-espago
curto que normalmente a escola dedica a pratica de leitura de textos literarios em seu
interior, pdde ser lido, discutido e interpretado em sala de aula. Por isso, o objetivo
deste artigo ¢ apresentar os procedimentos de leitura realizados com o conto “... Crime
perfeito ndo deixa suspeito”, de Antonio de Padua, que nos permitiu discutir a temdtica
“Amores Diversos” com estudantes do Ensino Médio, e ampliar os horizontes de leitura
desses estudantes acerca das relacdes amorosas na promogao do letramento literario.

A opcao pelo trabalho com narrativas curtas deveu-se ao fato de, em
considerando-se o subterfugio de, para justificar a falta de a¢des cotidianas de promocao
a leitura no interior da escola, alegar-se que nao ha tempo para ler porque ¢ preciso dar
conta dos contetidos, como se a leitura ndo fosse um dos mais importante contetidos e
acdes no ensino basico, acreditamos que o conto, por ser um narrativa nao tao longa
como o romance ou a novela, poderia atender aos limites de tempo impostos pela
institui¢do escolar e, assim, fazer parte de praticas que visem a leitura integral de textos
literarios, o debate e a troca de impressoes sobre o que foi lido entre os estudantes.

Ja a escolha da tematica foi decorrente do fato de que, em sendo a escola uma
institui¢cdo social responsavel pela formacao integral e cidada dos estudantes, compete a
ela ndo se esquivar da reflexdo sobre aspectos da vida em sociedade. Assim, a discussao
sobre a diversidade amorosa ¢ relevante pelos seguintes aspectos: primeiro, porque,
sendo a faixa etaria de nossos colaboradores entre 19 e 20 anos, muitos deles ja viveram
suas primeiras relacdes amorosas € sexuais ou estdo prestes a experiencia-las. Logo,
esse foi um aspecto que contribuiu para a participagdo deles nas agdes de leitura.
Segundo, o trabalho com uma tematica confere unidade a agao leitora e pode agir sobre
o leitor, despertando-lhe o interesse e procurando cativar a sua atengao, pois “o interesse
atrai, a atencao retém” (TOMACHEVSKI, 2013, p. 308). Nesse caso, a leitura de textos
agrupados em torno de uma tematica pode ser mais aprazivel do que a memorizagao de
dados biograficos, datas, nomes de autores, caracteristicas de estilos de época ou figuras
de linguagem mais recorrentes nesta ou naquela escola literaria, como, geralmente,
ocorre no ensino médio.

Nesse sentido, ¢ preciso reafirmar que o ensino de literatura precisa estar
pautado em praticas que levem os jovens leitores a compreensdo e a reflexdo tanto do
objeto lido — o texto literario — quanto das relagdes e contextos sociais em que texto e
leitor estdo inseridos. Por fim, tendo em vista os limites deste artigo, vamos nos ater a
experiéncia de leitura com o conto “... Crime perfeito ndo deixa suspeito”, de Antonio
de Padua Dias da Silva, e refletir acerca dos posicionamentos e das reagdes dos
estudantes frente ao texto lido. A reagao dos estudantes diz muito de como eles
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enxergam a temadtica da diversidade amorosa e revela valores sociais que podem estar
em consonancia com a diretriz discursiva que determina o que ¢ ou ndo legitimo
socialmente. Esperamos que os procedimentos utilizados por nés possam servir de
parametro para subsidiar outras praticas de leitura a serem realizadas por docentes
preocupados com a ressignificacdo da entrada do texto literario em sala de aula.

2 Leitura, literatura e ensino: o lugar da tematica da diversidade amorosa na
formacao de leitores literarios

A leitura possui uma natureza universal e faz parte da natureza humana, uma vez
que, desde sempre, o homem I¢€ e 1€ nao s6 o verbo, mas todos os significantes que lhe
estdo disponiveis (ZILBERMAN, 1986). Nesse caso, o ato de ler é o proprio modo pelo
qual o homem organiza o mundo e, por isso, tornou-se um precioso instrumento de
reaproximacao a vida por meio do qual “o deslocamento de horizonte provocado pelo
texto, pela interacdo que mobiliza o sujeito do desejo, ressitua o leitor e faz com que ele
possa atualizar o texto no angulo da sua historicidade, de sua experiéncia, dando-lhe
também vida nova” (YUNES, 2002, p.12).

Desde sempre, a leitura devolveu ao mundo o homem de forma mais auténoma,
abrindo-lhe os olhos para um dominio cada vez mais amplo sobre o cddigo de que se
servia. O ato de ler, compreendido de forma ampla, caracteriza, pois, toda a relacio
racional entre o individuo e o mundo que o cerca, o que faz com que a leitura seja a
mola-mestra de sociedades letradas como a nossa, principalmente porque tornou-se a
porta de entrada do individuo ao universo do conhecimento e a assimilagdo dos valores
da sociedade.

A leitura ¢, entdo, uma produgdo da experiéncia humana que corresponde a
praticas valorizadas na transmissdo cultural e de cuja consolidagdo ou ndo, “advém uma
série de consequéncias, as quais envolvem tanto o dominio cognitivo do aluno, como
suas emogoes e preferéncias, ja que o livro, quando de fic¢do ou de poesia, entra em
sintonia com sentidos multiplos na intimidade de cada individuo” (ZILBERMAN, 1986,
p. 07). Ler, portanto, ¢ uma pratica obrigatdria para todas as coisas que fazemos: “todo
o tempo estamos lendo - ler ¢ uma condi¢do de sobrevivéncia. Aos homens que nao
leem, e ndo apenas o verbal, ndo € facil sobreviver” (YUNES, 2002, p. 42), uma vez que
a leitura ndo so requer a disponibilidade para ir além do ja sabido como também exige a
construgdo de relagdes significativas.

Sendo algo que marca o ingresso do individuo numa comunidade de leitores e
que cria uma rede de solidariedade, pois ler ¢ solidarizar-se pela reflexao, pelo didlogo
com o outro, a quem altera, a leitura ¢é, portanto, iniciada no proprio contexto
sociocultural onde vivemos, ¢ fruto de nossas historias de vida, de nossos ideais, de
nossos conhecimentos sobre o mundo.

No caso especifico da literatura, a escola ndo pode esquecer que a formagao do
leitor literario objetiva formar “um leitor para quem o texto ¢ objeto de intenso desejo,
para quem a leitura ¢ parte indissociavel do jeito de ser e viver” (RANGEL, 2003,
p.137-138). Ela ¢, enfim, algo que, em determinados momentos ou situagdes, precisa
driblar sérias dificuldades, inclusive as representadas por outros desejos. Desse modo,
ainda segundo esse autor, o texto literario ¢ indispensavel ndo s6 para o
ensino/aprendizagem da leitura mas evidentemente para a formacgao do gosto literario.
Andloga a essa reflexdo, Cosson (2018, p. 36) defende que a literatura, enquanto
elemento formador, consiste em um “poderoso fator de inclusdo social” porque através
do didlogo que se estabelece entre leitores e textos literarios sdo produzidos sentidos
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que vao além de um simples contato entre ambos.

Ler literariamente este ou aquele texto ¢ uma competéncia necessaria e
importante para o crescimento intelectual e cognitivo do ser humano e esta ligado a “um
processo de producao de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor, o autor, o
texto e o contexto.” (COSSON, 2018, p. 36), os quais concorrem para que a obra de arte
possa exercer a sua fungao comunicativa e, configurando-se como fonte de prazer, possa
levar o leitor a um conhecimento, contribuindo assim para a sua emancipagdo e
efetivacao da experiéncia estética. Esta

consiste no prazer originado da oscilag¢@o entre o eu e o objeto, oscilagdo pela
qual o sujeito se distancia interessadamente de si, aproximando-se do objeto e
se afasta interessadamente do objeto, aproximando-se de si. Distancia-se de
si, de sua cotidianidade, para estar no outro, mas ndo habita o outro, como na
experiéncia mistica, pois o vé a partir de si (LIMA, 1979, p. 19).

De maneira que a experiéncia estética ¢ um alargamento e ndo a conformagao
dos saberes que o sujeito ja traz consigo. Se apenas conforma, a experiéncia estética
falha.

Na andlise da experiéncia do leitor, devemos compreender que a relacdo entre
texto e leitor ¢ marcada por dois polos: o do efeito (aquilo que o texto provoca no leitor)
e o da recep¢do (como o leitor reage ao efeito provocado pelo texto). O sentido
depende, pois, de um duplo horizonte: um interno, condicionado pela obra, e outro
externo, dependente do leitor e de suas experiéncias de vida (LIMA, 1979). Nesse caso,
o leitor, que antes ocupava um espago pouco privilegiado dentro dos estudos literarios,
passa, a partir da Estética da Recepcdo e do Efeito, a desempenhar uma posicdo
importante e se torna parte integrante no movimento de leitura, pois, “[...] para que a
literatura aconteca, o leitor ¢ tdo vital quanto o autor” (EAGLETON, 2006, p. 113)”.
Com 1isso, a concepcao de leitor ganha uma nova caracteristica, ja que ele, enquanto
receptor (a quem se destina a obra), passa a ser o centro da comunicagdo, produgdo e
apreciagao das obras literarias.

Para Iser (1996), ¢ no contato com o texto literario que o leitor estabelece uma
certa negociacao (didlogo) como se preenchesse os espagos “vazios”, que foram
deixados pelo autor, de modo que, preenchendo tais vazios, vai dando sentido e vida a
obra. Nessa perspectiva, Jauss (1994) destaca que o leitor ndo ¢ um ser “em branco”,
mas, sim, aquele que carrega consigo um “saber prévio” (vivéncias) que sustenta os
horizontes de expectativas do proprio leitor. Além disso, cada obra também ¢ pautada
em horizontes de expectativas criados pelo autor no momento em que a produziu. Tais
horizontes (da obra) se alinhardo com os dos leitores no ato da leitura e poderao ser
confirmados, infirmados ou renovados. Assim, no encontro do leitor com o texto,
espera-se que o primeiro possa fundir seus horizontes de expectativas com os do
segundo e ampliar seu entendimento de mundo, fazendo com que a leitura realizada
cause efeitos em seus comportamentos sociais e, assim, contribua para a sua formagao
cidada e humana.

Para Candido (2004), a literatura ¢ um direito e deve ser tratada como tal, em
busca de igualdade e justiga. Entendemos que falar de direito ¢ dar aos estudantes
acesso a todos os conhecimentos que circulam nos espagos escolares e dentre os quais
se destacam os saberes advindos da leitura de obras literarias: saberes sobre si, sobre o
mundo e sobre o outro. Por isso, Colomer (2014, p. 27) defende que o texto literario é
uma grande ferramenta para renovar os lagos humanos, porque “cria um espago
especifico no qual se constroem e negociam os valores e o sistema estético de uma
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cultura”. Para que haja essa negociacdao de valores entre texto e leitor, acreditamos que
o trabalho com tematicas pode contribuir signifcativamente porque se articula, em
muitos casos, aos anseios dos proprios estudantes, contribui na formagao cidada deles e,
também, se torna, dentro do planejamento, um instrumento importante no conjunto das
acoOes que norteardo as praticas de leitura dentro da sala de aula.

Como reiteram Bordini e Aguiar (1988), a falta de uma proposta metodolédgica
nas praticas voltadas para a formacao de leitores ocasiona o esvaziamento do ensino de
literatura e contribui para a perpetuacao de equivocos nessas praticas, como a realizagao
de atividades e exercicios pouco originais que “se fecham nos limites da escola, sem
intercambio com a comunidade, o que torna as aulas estanques e desvinculadas do real”
(BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 35) e forma estudantes que, apassivados pelas praticas
por que passaram, ndo aprenderam a agir € a intervir na realidade e nos grupos em que
vivem. Por isso, tendo consciéncia da importancia do planejamento para o andamento
das agdes de promocdo a leitura que realizamos na escola, organizamos 0s NOSsOS
encontros com os estudantes a partir da realizagdo das seguintes atividades:

a) Atividades prévias com intencdo de despertar o interesse da turma pelo
objeto de leitura, que pode ser um jogo, a exibi¢do de imagens, musicas em
audio ou videos, entre outros; desde que estejam em consondncia com o
contexto que a obra ird abordar e, consequentemente, com o escopo do
encontro. No entanto, ressaltamos que € preciso atentar para que essas
atividades nao se tornem mais importantes do que o objeto de leitura em si,
mas que funcionem como um ‘“‘convite” para que os leitores entrem em
contato com o universo da obra;

b) Atividade de leitura para promover o contato corpo a corpo com o texto
selecionado para a aula que pode ser compartilhada e/ou individual; desde
que seja realizada no transcurso da aula e se faga presente durante o encontro
marcado e planejado para esse fim;

c) Atividade de interpretagdo do texto para a promogao dos didlogos e espago de
compartilhamentos das impressdes/posi¢cdes de leituras pelos leitores-
estudantes, de maneira que esse momento, realizado imediatamente a leitura,
contribua para a constru¢do de significados que conduzem a formacdo de
leitores ativos e eficazes. Para isso, o mediador deve estar atento aqueles
posicionamentos, adotados pelos estudantes, que se aproximem ou se
distanciem do objeto de estudo da obra para nao perder sua finalidade. Assim,
a escuta atenta ¢ primordial. Para isso, ¢ importante estruturar alguns
questionamentos que privilegiem os sentidos das obras, mas que, sem
encerrar tais sentidos, deem margem a participagdes individuais e coletivas
para efetivar as experiéncias, de modo que os estudantes, enquanto leitores, se
sintam incentivados a se expressarem sobre o que leram.

Dessa forma, seguindo esses procedimentos acima, construimos um
planejamento de agdes leitoras que privilegiassem o texto literario a partir do seu enredo
e todo o universo que compde a narrativa para levar os estudantes (leitores em
formagao) a interagirem com a obra literaria escolhida para a leitura que se deu tanto de
forma coletiva quanto individual.

Antes de passarmos ao relato e a reflexdo sobre a experiéncia de leitura com o
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conto de Antonio de Paddua Dias da Silva, convém registramos que, em se tratando da
tematica que norteou o nosso trabalho em sala de aula, lembremos que, nos anos de
1990, o ensino brasileiro passou por mudancas significativas, como, por exemplo, a
insercdo dos temas transversais nas escolas brasileiras a partir dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1997). De acordo com esse documento, a
transversalidade se refere a associagao do conhecimento cientifico articulado a temas do
cotidiano, correlacionando a teoria com a pratica social. Os temas transversais atuam,
portanto, como eixos unificadores em torno dos componentes curriculares
desenvolvidos dentro das salas de aulas e se agregam, de forma coordenada, aos
trabalhos educacionais para que estes ndo sejam descontextualizados e os estudantes
possam construir significados e atribuir sentidos aquilo que aprendem.

Os PCN (1997) relacionam seis areas importantes para o desenvolvimento de
temas transversais que poderdo ser desenvolvidas no ambiente escolar: ética, orienta¢ao
sexual, meio ambiente, pluralidade cultural, trabalho e consumo. Isso possibilita: o
trabalho com diversos valores ligados a cidadania como o respeito as diferengas, a
abordagem de conceitos democraticos que conduzem a uma sociedade constituida de
diversidade; a discussdo de questdes diversas como: raga, etnia, classe, género e
sexo/sexualidade.

A presenca dos temas transversais no espago escolar chama para essa institui¢ao
a necessidade de “estar atenta para dialogar com [a] diversidade” (LINS, 2016, p. 84) de
temas, pois, ao nao fazer isso, termina compactuando com muitas formas excludentes e
ndo cumprindo com o seu papel social de conduzir os estudantes a reflexdo sobre toda e
qualquer forma de “preconceitos que geram discriminagdo e violéncia” (LINS, 2016, p.
64). Além disso, “situagdes em que pessoas tenham seus direitos violados ndo podem
ser negligenciados ou minimizados pela escola” (LINS, 2016, p. 64) porque termina
perpetuando e reproduzindo desigualdades e legitimando as estruturas hegemonicas que
fomentam a discriminacao e a violéncia sociais. Nesse sentido, a literatura se torna um
veiculo importante para fomentar discussdes que nos conduzam a atuar no combate a
discriminacao. Sendo repositério de experiéncias humanas diversas, o texto literario
propicia multiplas reflexdes, levando os estudantes a pensarem sobre o respeito as
diferencas para conviverem com as alteridades.

Sobre o tema transversal “Orientagdo Sexual ¢ Pluralidade Cultural”, os PNC
(1997) orientam que o professor deve oferecer aos estudantes oportunidades de
conhecimentos de suas origens como brasileiro e como participantes de grupos sociais e
culturais especificos. Além disso, afirmam que “[...] a discussdo sobre relagdes de
géneros tem como objetivo combater as relagdes autoritarias, questionar a rigidez dos
padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar para a sua
transformagdo dentro dos temas transversais” (BRASIL, 1997, p. 144), o que da
margem a reflexdo/discussao sobre, por exemplo, as configuragdes das relagdes
amorosas-sexuais-afetivas, tematica que abordamos em sala de aula com estudantes da
segunda série do ensino médio.

Entendemos que negar o acesso a determinados temas/assuntos ¢, de certa
forma, mutilar os estudantes de uma parte importante em suas formagdes. Por isso, as
formas como as relagdes amorosas e/ou sexuais se configuram devem ser discutidas
dentro do campo da diversidade, inclusive na escola, ja& que depende da satisfacdo de
necessidades humanas basicas, como “desejo de contato, intimidade, expressio
emocional, prazer, carinho e amor” (FURLANI, 2016, p. 25). Nesse sentido,
advogamos que a educacdo deve ser baseada nos direitos humanos e viver a propria
sexualidade e os afetos sem culpa deve ser um direito, ndo uma forma de condenagao
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para as pessoas.

No 13° Congresso Mundial de Sexologia, realizado em Valéncia (Espanha) em
1997, foram construidas as Declaragdes dos Direitos Sexuais', em cujo artigo 6° afirma
que se expressar “sexual € mais que prazer erdtico ou atos sexuais. Os individuos t€ém o
direito a expressar sua sexualidade através da comunica¢do, do toque, da expressdao
emocional e do amor” (FURLANI, 2016, p. 25). Assim, sendo o amor um sentimento
multiforme, esse deve ser discutido a partir da sua diversidade, pois, enquanto parte
integrante do humano, ndo estd necessariamente atrelado apenas ao copo fisico, ja que
tem em sua base expressiva os campos dos desejos, dos sentimentos e das emogoes, €
estes sdo, igualmente, multiplos e diversos.

Como lugar para (trans)formar sujeitos, a escola deve discutir as relagdes
amorosas com os estudantes. Primeiro, porque a abordagem de tal temdatica contribui
para que os estudantes reflitam sobre suas realidades subjetivas, ja que muitos deles e
delas, possivelmente, estdo vivenciando suas primeiras descobertas amorosas, sexuais €
afetivas. Segundo, porque o silenciamento acerca desse tema em suas mais variadas
formas de configuracdo contribui para a manutencdo de determinados comportamentos
baseados na rejei¢do e/ou agressdes as pessoas que se relacionam diferentemente do
padrdo sexual-afetivo aceito socialmente: a heteronormatividade compulsoria. Por isso,
a escolha de “... Crime perfeito ndo deixa suspeito.”, de Antonio de Padua Dias da
Silva, auxiliou na problematizacdo dos desejos e dos afetos quando manifestados fora
do padrao heterossexual, como veremos na se¢ao a seguir.

3 Crime perfeito nio deixa suspeito em sala de aula: uma brechada literaria

O conto “...Crime perfeito ndo deixa suspeito.”, de Antonio de Padua Dias da
Silva (2006) ¢ um texto erdtico, narrado em primeira pessoa e centrado em um episodio
sexual da vida de Cidinho, homossexual assumido, que ¢ objeto de desejo do narrador-
personagem € a quem este observa, vez em quando, pela fenda de um muro que da
acesso a casa de Cidinho. Em uma dessas vezes, o narrador presencia uma torrida
relagdo sexual e amorosa entre Cidinho e Zendbio, o cara mais machao do lugar, o mais
namorador entre as meninas e, também, o que, publicamente, mais odiava os
homossexuais. Estupefacto pelo que v€, o narrador se deixa denunciar e ¢ descoberto
por Cidinho, que o convida a participar da cena erdtica que ele estava, até entdo, apenas
presenciando.

Antes da leitura do conto, como atividade prévia, distribuimos, pela sala de aula,
caixas numeradas e de varios formatos. Cada uma das caixas continha paragrafos do
texto a ser lido. A ordem de leitura de cada paragrafo estava sinalizada numericamente
nas caixas (ver Figura 01):

'. De acordo com Jimena Furlani (2016), a Declara¢io dos Direitos Sexuais foi criada pelo Congresso
Mundial de Sexologia, realizado em 1997, em Valéncia na Espanha, revisada em 1999 pela Associa¢do
Mundial de Sexologia (WAS — World Association for Sexology) e aprovada no 14° Congresso Mundial
de Sexologia (Hong Kong, Republica Popular da China) de 23 a 27 de agosto de 1999. Traduzida a partir
do texto original em Inglés por Furlani (2004), sobre a orientagdo de Guacira Louro.

Disponivel em: <http://www.tc.umn.ed/~colem001/was/wdeclara.htm>. Acesso em: 12 de janeiro de
2021.
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Figura 01: Caixas utilizadas na aula do texto “...Crime perfeito ndo deixa suspeito.”

Fonte: dados da pesquisa

Ao ver as caixas distribuidas pela sala de aula, os estudantes ficaram muito
curiosos para saberem o que havia dentro delas. Por isso, antes de a aula comegar,
ficaram “brechando” pelos buracos que havia em cada uma das caixas e que imitavam
uma fechadura. Ao se depararem com o texto no interior da caixa, comeg¢aram a chamar
os demais colegas, inclusive, de outras turmas, para lerem o conteido porque foram
fisgados pela linguagem despudorada com que a narrativa ¢ construida. Prova disso
eram as risadas e os cochichos entre pequenos grupos. Antes mesmo de ser
integralmente lido, o texto passara a ser o foco das “conversinhas” entre os “pés de
ouvidos”. Ainda dentro das atividades prévias de leitura, com a finalidade de fazer os
estudantes pensarem sobre o ato de observar a vida alheia, pratica importante no enredo
do conto a ser lido, entregamos-lhes um cartdo-convite (ver Figura 02), em cuja frente,
em molde vazado, havia o contorno de um buraco de fechadura e em cujo interior era
possivel ler uma frase do autor Nelson Rodrigues na qual a fechadura aparece como
metafora para o ato de espiar a vida dos outros.

Figura 02: Cartao-convite

] “Sou um menino que vé o amor pelo
( buraco da fechadura. Nunca fui outra
coisa. Nasci menino, hei de morrer
menino. E o buraco da fechadura é,
| realmente, a minha dtica de ficcionista.
Sou (e sempre fui) um anjo
pornogrdfico.”

Nelson Rodrigues

Fonte: dados da pesquisa

Logo apos a leitura do cartdo-convite acima, alguns estudantes destacaram
nomes de filmes, séries e novelas a que assistiram e nos quais espiar pelo buraco da
fechadura tinha sido um elemento importante para o desenrolar das agdes das histoérias,
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por eles pensadas. Exemplificaram com uma cena da novela “A Dona do Pedago™
(2019), em que o personagem Agno (interpretado pelo ator Malvino Salvador),
apaixonado pelo personagem Rock (interpretado por Caio Castro), foi espia-lo tomando
banho e terminou sendo flagrado. Em seguida, destacaram que a cena da novela
atualizava o que estava dito na frase do cartdo-convite, isto ¢, pelo buraco da fechadura,
podemos ter acesso a intimidade, a privacidade dos outros, enfim, aquilo que ¢
vivenciado, mas ndo necessariamente pode ser publicizado. Aproveitamos o ensejo para
reiterar que o autor Nelson Rodrigues construiu uma obra que causou espanto,
justamente por revelar os comportamentos intimos da sociedade brasileira no inicio do
século XX, trazendo a tona os desejos, as taras, as violéncias de sujeitos presos a um
discurso repressor e castrador que condenavam como imoral, obsceno e vulgar tudo o
que estivesse relacionado a ordem do desejo e da sexualidade.

Os estudantes apontaram que perscrutar a vida alheia ndo saiu de moda e que
hoje em dia observam-se os outros ndo mais pela fechadura, mas por meio de redes
sociais, onde a espetacularizagdo da vida privada ocorre quase que sem restri¢des. Para
eles, as redes sociais sdo utilizadas para “curiar” a vida dos outros, pois, através delas,
as pessoas se expdoem de todas as formas, inclusive mostrando suas intimidades. No
entanto, enfatizaram que, diferentemente do que era observado no passado, hoje em dia
as pessoas tém interesse em serem observadas, visto que muitas, a0 se mostrarem na
internet, ja demonstram, pelas performances que fazem, o desejo de serem observadas e
ficam a espreita, tanto dos comentarios, quanto das curtidas, com isso, alimentam seus
egos e borram os limites entre a vida publica e privada.

A partir disso, perguntamos se, em algum momento, eles costumavam utilizar a
internet para “brechar” a vida alheia e quais eram as ferramentas que mais utilizavam
para isso. As respostas foram dadas quase que de forma automética. A maioria dos
estudantes respondeu que “brechava” a vida dos amigos e familiares através das redes
sociais como Facebook, Instagram, Twitter, Menssenger e YouTuber. Destacaram
também que a ferramenta mais utilizado era o WhatsAp. Por fim, acrescentaram que
“brechar” a vida dos outros € inerente ao ser humano, principalmente no mundo atual,
onde as imagens estdo por toda parte, e que, através das redes sociais, circulam fotos e
videos, exatamente, para serem observados/assistidos. Nesse caso, a espetacularizacao
da vida privada tornou-se mais que imperativa.

Indagamos, em seguida, se concordavam com a afirmagdo de que as pessoas, ao
emitirem opinides sobre o que “brechavam”, muitas vezes, direcionavam seus
comentarios para julgar aquilo que consideravam diferente e o que achavam desse
procedimento das pessoas que assim agiam. Alguns estudantes ressaltaram que ndo ¢
direito de ninguém julgar, mas que ¢ muito comum isso acontecer, principalmente, em
relacdo aqueles que, por ndo estarem dentro dos padrdes exigidos pela sociedade, sdo
vistos como diferentes, por isso, alvo das mais variadas discriminag¢des. Pedimos que
apontassem quais eram as discriminagdes que mais observavam nos meios digitais.
Responderam que havia varias, mas destacaram aquelas quanto a classe social, a
orientacao sexual, aos papéis de género, a aparéncia ou deficiéncia fisica dos sujeitos, a
idade/geracdo, a cor da pele, a religido e ao lugar de origem.

2. A Dona do Pedaco - Telenovela produzida pela Rede Globo de Televisdo e exibida de 20 de maio a 22
de novembro de 2019. Escrita pelo autor Walcyr Carrasco, com colaboragdo de Marcio Haiduck, Nelson
Nadotti e Vinicius Vianna, direcdo de André Barros, Bernardo Sa, Bruno Martins Moraes, Cactano
Caruso e Vicente Kubrusly, dire¢do geral de Luciano Sabino e diregdo artistica de Amora Mautner.
Disponivel em:  https://memoriaglobo.globo.com/entretenimento/novelas/a_dona do_pedaco/trama-
principal/? Acesso em: 26 julho de 2019.
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Aproveitando o ensejo, para pensar sobre o respeito as diferengas a partir da
categoria orientagdo sexual, perguntamos se, no mundo de hoje, se relacionar
amorosamente com uma pessoa do mesmo sexo poderia ser considerado diferente, visto
que, da mesma forma que nao se “enquadrava” no modelo-padrao de casal hegemonico,
também, fazia parte da sociedade atual. O que explicava essa discriminagdo em um
mundo cheio de diversidade? Os estudantes declararam que havia certa hipocrisia
dentro dos meios sociais, pois, na maioria das vezes, as pessoas que apontam 0s outros
sdo aquelas que se escondem para ndo serem descobertas em seus atos. Por isso, julgam
e recriminam como forma de desviarem a atencdo de si mesmas. Em seguida,
complementaram que a sociedade ¢ composta por pessoas plurais, logo, ndo deveria
existir essa discriminagao.

Michel Foucault, em Vigiar e Punir: nascimento da prisdo (1999), mostra que
a sociedade, no século XVIII, ja determinava “prisdes” com severas punigoes fisicas,
psicologicas ¢ patrimoniais para aqueles que nao se comportassem, mesmo em Seus
momentos de intimidades, dentro de padroes estabelecidos socialmente como
legitimos. De acordo com este autor, as prisdes de hoje sao apenas mais uma etapa das
outras a que as pessoas eram (ou permancem sendo) submetidas durante a vida.
Assim, as escolas, as familias, os ambientes de trabalhos atuam no processo de
controle dos corpos, impondo-lhes uma disciplina e normas rigidas de
comportamentos, inclusive para as relagdes sexuais ¢ amorosas, ja que o objetivo do
poder disciplinar ¢ fabricar “corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’
(FOUCAULT, 1999, p. 165), portanto, corpos educados para seguirem o que a
sociedade, em nome do poder, espera deles.

A estratégia de convidéa-los, com um cartdo que continha uma frase cujo autor se
autointitulava um “anjo pornografico” e de fomentar discussdes sobre o ato de observar
a vida alheia pelos meios sociais, agucou ainda mais a curiosidade da turma sobre o
texto e preparou o terremo para a proxima etapa: a do contato efetivo com o texto em
sua inteireza. Para tanto, procedemos a leitura de duas formas: parte compartilhada e
parte individual. Para a leitura compartilhada, entregamos copias da narrativa e lemos
até o momento em que o personagem/narrador voyeur vai “brechar” os personagens
Cidinho e Zendbio através da fenda do muro. Com a finalizacao da leitura dessa parte
do conto alguns estudantes se posicionaram.

Mariana — T6 ansiosa para ver o que ele [personagem-narrador] vai vé no
muro [através da fenda no muro].

Eduardo — Acho feio brechar a vida dos outros, como estar fazendo esse
personagem, mas confesso que também t6 curioso. [risos]

Elisa — Feio ¢ ficar se escondendo, como muitos fazem. Todo mundo gosta
de brechar a vida dos outros. O ser humano € curioso por natureza.

Jackson — Nao concordo com Elisa ndo. Acho que brechar ¢ parte da vida,
mas ndo ¢ certo. Invade a vida dos outros. Na minha opinido, ninguém tem
direito de ficar escondido, brechando... como esse cara ai [personagem-
narrador].

Kevin — O ser humano é, por natureza, curioso. Concordo com Jackson que
ninguém tem o direito de ficar brechando a vida das pessoas. Mas, discordo
quando ele fala que quem “bisbilhota” invade a vida dos outros. O que mais
vejo é gente com esse comportamento, inclusive aqui na sala mesmo...
quando ficam “curiando” pelos celulares as postagens das pessoas [risos].
Entdo todos somos invasores.
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Perguntamos o que esperavam encontrar nas caixas espalhadas pela sala de aula.
Responderam que a continuagdo da narrativa, pois alguns ja haviam curiado
anteriormente e espalharam sobre isso, mas estavam ansiosos para saber o que seria
relatado pelo personagem-narrador, principalmente, o que o Zenobio ia fazer na casa do
Cidinho as escondidas.

Levantadas hipodteses acerca dos eventos que poderiam acontecer na narrativa,
passamos a leitura individual do restante do conto. Assim, entregamos-lhes as caixas,
umas imitando buracos de fechaduras e outras como se fossem caixas-de-presente, a
fim de, espiando por elas, os estudantes pudessem prosseguir com a leitura integral do
texto original que se encontrava distribuido dentro das caixas enumeradas de tal forma
que a leitura pudesse transcorrer na ordem em que os eventos foram publicados em sua
versdo no suporte livro (ver Figuras 03 e 04).

Figura 03: Estudantes lendo o texto pelas caixas imitagdo-de-fechadura

Fonte: dados da pesquisa

Para evitar uma leitura cadtica do texto, mantivemos cada modelo de caixa de
um lado da sala de aula: as modelo caixa-de-presente no lado direito e as modelo
imitagdo-de-fechadura do lado esquerdo. Com isso, dois estudantes iniciaram a leitura a
partir das caixas de nimero 1 (um estudante no modelo imitagcdo-de-fechadura — lado
esquerdo, e outro estudante no modelo caixa-de-presente — lado direito), enquanto os
outros esperavam na fila a sua vez para comegarem o ciclo individual de leitura a partir
do modelo de caixa escolhido.

Conforme os estudantes que iniciaram a leitura nas caixas de numero 1 iam
terminado passavam as caixas para o proximo estudante da fila, do lado a que pertencia
seu modelo de caixa, e prosseguiam suas leituras nas caixas de numero 2, que, contendo
a continuagdo da historia até certo ponto, quando lidas, eram repassadas para os
estudantes que ainda ndo tinha lido o conteudo da caixa. Assim, sucessivamente,
prosseguimos até que, lida a sequéncia do conto distribuidas nas setes caixas, todos se
inteiraram do enredo da historia.

Um dado importante observado durante essa etapa dos procedimentos de leitura
foi que, como as caixas modelos caixa-de-presente eram abertas, muitos estudantes
realizaram as leituras, através delas, juntos com outros colegas (ver figura 04). Ja
aqueles que optaram pelas caixas modelo imita¢do-de-fechadura (sendo essas fechadas)
se mantiveram dentro de suas individualidades, embora tenham se aproximado uns dos
outros, de forma a confidenciarem algumas impressdes durante a leitura. Além disso,
também constatamos que a escolha do modelo de caixa tinha a ver com a personalidade
dos estudantes: os mais participativos nas aulas optaram pelo modelo caixa-de-presente
e realizavam as leituras em duplas ou trios, enquanto aqueles que se mantinham mais
reclusos optaram pelo modelo imitagcdo-de-fechadura, como se estivessem lendo as
escondidas, indicando que essas escolhas falavam muito dos seus comportamentos
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enquanto leitores do tipo de histéria que estava sendo lido, isto é, por ser erotica, muitos
estudantes, ao se isolarem para ler a narrativa, parecem atualizar aquilo que, de certa
forma, ficou tomado com marca do erético: “o dominio do implicito, do nao-dito, das
entrelinhas, do sussurro, que, com o tempo, passaram a ser aceitos quase como suas
caracteristicas absolutas” (DURIGAN, 1985, p. 11).

Figura 04: Estudantes lendo o texto pelo modelo caixa-de-presente

Fonte: dados da pesquisa

Dessa maneira, sendo o ato de “brechar” o mote que conduz o conto escolhido
para este encontro, proporcionamos aos estudantes-leitores experimentarem sensacao
analoga a do personagem-narrador. Se, por uma fenda no muro, foi possivel ao
narrador-personagem sentir prazer em ver o Cidinho mantendo relagdes com Zendbio,
os estudantes puderam, a partir das estratégias que utilizamos, sentir um duplo prazer: o
da leitura e, consequentemente, o da participacdo na descoberta dos prazeres que
arrastaram narrador € personagens para um meénage a trois.

Com a finalizag@o da leitura integral do texto por todos os estudantes, passamos
para o terceiro e ultimo momento da aula: a interpretacdo do texto. Para isso,
levantamos algumas questdes que consideramos importantes na condugdo desse
momento. Ao serem questionados sobre o que acharam do texto, consideraram diferente
daqueles que constumavam ler em sala de aula em virtude da forma como o “amor” se
apresentou, através de uma relagdo sexual entre trés homens de forma explicita e de
uma linguagem pouco usual nos textos que circulam na escola, ja que o conto lido era
perpassado por palavras cruas, palavroes. Além disso, destacaram que a relacdo gay
presente no conto expunha um ato sexual, descrito de forma direta com os minimos
detalhes, o que provocava, em alguns momentos durante a leitura, sensagdes de repulsa,
ndo por ser uma relacdo gay, mas pelo ato sexual ser quase explicito.

Como a linguagem foi um aspecto que incomodou a turma, talvez mais do que o
tipo de amor representado (amor gay), perguntamos se o fato de a narrativa apresentar
palavras que os estudantes consideravam palavrdes, embora muitas delas fossem ditas
em algumas rodas de conversas no dia a dia deles, ndo seria um artificio, utilizado pelo
autor, que instigava ainda mais a curiosidade e o prazer pelo texto. Para alguns
estudantes, muitas palavras presentes na narrativa ndo sdo usuais no cotidiano das
pessoas, mas contribuiram, sim, para agugar o interesse pelo conto. Para outros, embora
algumas possam ser vistas como pornograficas, fazem parte do vocabulario da Lingua
Portuguesa e devem ser usadas. Além disso, entendiam que ndo haveria outras palavras
que pudessem ser usadas pelo autor para expressar os atos praticados pelos personagens
que mantivessem o mesmo efeito de sentido que ele queria dar as agdes, por isso,
consideraram que, embora fossem fortes, ainda assim, elas eram essenciais dentro da
narrativa. Nesse sentido, entendemos que, para os estudantes, o fato de as palavras se
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apresentarem de forma direta e objetiva, sem subterfiigio, instigou a curiosidade e
funcionou como mais um artificio dentro da trama narrativa ndo s6 para representar a
irrupcao do desejo dos personagens e gerar fascinio para os leitores.

Sobre o fato de o personagem-narrador estar “brechando” Cidinho ndo s6 por
curiosidade, mas também por deseja-lo, os estudantes assim se pronunciaram:

Elisa — Acho que ele ndo s6 desejava como também tinha uma paixdo
escondida pelo Cidinho porque nfo era a primeira vez que ficava
“brechando” no muro, né? [risos]

Joilson — N@o vejo isso como uma paixdo ndo. Acho que era uma forma de
descobrir as coisas [sexo]. Nessa fase [adolescéncia] os meninos tdo com o0s
nervos [hormonios] “a flor da pele”, por isso, acredito que era uma forma
dele saciar o desejo sexual dele [risos].

Gilberto — Entdo por qué ele ndo saciou esse tal “desejo” com uma menina?
Foi logo se envolver com outro homem... [risos]. Acho que tem mais coisa
af...

Kevin — Pra mim, tem a ver com o fato dos meninos terem curiosidade por
outros [meninos], principalmente na fase de descobertas... pra vé como é,
etc... como a [curiosidade] desse personagem [por estar na adolescéncia]. Na
minha opinido, o fato dele ter ido ver Cidinho ndo era somente pra saciar seu
desejo sexual ndo. Era também pra matar a curiosidade... s6 pode... Porque
ndo era a primeira vez que ia brechar 1a [no muro]. Teve outras vezes.
Weslley — Concordo com Kevin. Como Cidinho se relacionava
[sexualmente] com varias pessoas e era excrachado mesmo, pra ele
[personagem-narrador] era mais facil se satisfazer sexualmente com Cidinho.
Nessa idade, as meninas sdo mais fechadas... [risos], dificilmente uma
menina nessa fase t4 dando pra todo mundo... [risos], nesse caso, pro coitado
[personagem-narrador], era mais dificil encontrar uma menina...

Como podemos ver, a maioria dos estudantes ndo descarta a curiosidade como
sendo algo que move, em um primeiro momento, o personagem-narrador até a fenda no
muro, no entanto, o desejo foi indicado pela maioria como o responsavel pelas atitudes
do narrador-personagem. O estudante Joilson defendeu que o personagem estava apenas
em um momento de descobertas porque os hormonios estavam em ebulicdo e curiar a
transa alheia era uma forma de saciar a vontade sexual. Esse pensamento foi
compartilhado por mais dois outros estudantes. No entanto, para a estudante Elisa, o
personagem-narrador nutria uma paixdo incubada porque estava sempre a espreita,
observando Cidinho.

Além de ter sido a unica estudante menina a tecer opinido sobre o
comportamento do personagem enquanto observa a cena de sexo, Elisa também analisa
a atitude deste, vendo-a como demonstracdo de um sentimento (a paixdo) que o move
até a cena e ndo simplesmente expressdo de uma tara sexual. Para ela, foi certo afeto
que conduziu o personagem-narrador até o local onde o seu afeto/desejo podia, mesmo
que a distancia, participar do enlace erdtico entre Cidinho e Zendbio. Ja para os demais
(todos meninos), ndo havia envolvimento afetivo algum. O narrador-personagem
desejava apenas sentir prazer observando os outros transando e, depois, sentir prazer
participando do evento erético. Tanto que, depois de saciado, o personagem-narrador foi
embora ¢ a vida seguiu normalmente.

Em seguida, perguntamos o que a turma definia como sendo o desejo. A maioria
respondeu que ¢ algo ligado a vontade de possuir o outro, funcionando como uma
ligacdo do olhar sobre o outro que nos atrai. Por isso, o desejo era um impulso para a
realizagdo do sexo e, muitas vezes pode ser incontrolado, mas contribui para a
realizagdo e concretizagdo das relacdes amorosas e sexuais.
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Logo depois, instigamos os estudantes a pensarem sobre o fato de Zenodbio, aos
olhos dos outros, ser machdo, bater em viado, e, as escondidas, estar ali na casa de
Cidinho, sendo recebido com um beijo. Das respostas obtidas, destacamos estas:

Kevin — A maioria dos homens que “ficam” com outros [homens] ndo
assume isso. Tem medo dos comentarios dos outros. Se esconde atrds de
mascaras para escapar dos comentarios, fingem... se ndo, vao dizer que ele
ndo € macho, né? [chateado].

Francisca — Isso mesmo Kevin, acho que tem a ver com o medo das opinides
alheias para ndo “manchar” sua imagem. Mas, acho que as pessoas, hoje em
dia, ndo aceitam mais esse tipo de gente [comportameto de macho]. As coisas
mudaram.

Aproveitamos esse momento para levar a turma uma reflexao sobre a construgdo
social do macho, a exemplo do personagem Zenobio apontado por eles, que ¢é
responsavel por diversos tipos de violéncia contra pessoas que, pelo fato de se
relacionarem sexual e amorosamente com outras do mesmo sexo, sofrem todos os tipos
de atrocidades, inclusive, assassinatos. Para isso, perguntamos se os estudantes tinham
conhecimento de que, segundo as estatisticas, consultadas em 20193, a cada 23 horas,
um crime de homofobia era registrado no Brasil. Responderam que ndo tinham
conhecimento e demonstraram surpresa em relacdo a quantidade de assassinatos no
Brasil, cometidos contra pessoas LGBTQIAP+. Disseram nio imaginar que o machismo
pudesse ser tdo nocivo a sociedade e que, portanto, era preciso lutar para combaté-lo,
pois, nada justifica a homofobia ou qualquer outra forma de violéncia e discriminagao.
Talvez, por isso, a relagdo entre Cidinho e Zenobio se desse sempre as escondidas.

Como podemos perceber, ao longo da leitura e das trocas de impressdes sobre o
conto, os estudantes puderam refletir, a partir do texto, sobre algumas questdoes sociais
importantes, dentre elas, o fato de olhar para o outro e aceita-lo como parte integrante
de uma sociedade que teima em repudiar e eliminar o que ¢ considerado diferente. Além
disso, o fato de o personagem Zenobio dar uma de machao, de pegador de mulheres, de
estar se relacionando com Cidinho e de omitir isso nao deveria ser apenas um indicio
de “mancha”, como apontou a estudante Francisca, sobre a condi¢gdo de macho do
referido personagem, mas também poderia indicar um comportamento construido
socialmente sobre desprezar quem assume a homoafetividade, como o personagem
Cidinho. Nesse sentido, Louro (2007) destaca que

Desprezar alguém por ser gay ou por ser lésbica €, para mim, intoleravel. No
entanto, na nossa sociedade, essa parece ser uma atitude comum, corriqueira,
talvez mesmo ‘compreensivel’. Conviver com um sistema de leis, de normas
e de preceitos juridicos, religiosos, morais ou educacionais que discriminam
sujeitos porque suas praticas amorosas € sexuais ndo sdo heterossexuais ¢,
para mim, intoleravel. Mas esse quadro parece representar, em linhas mais ou
menos gerais, a sociedade brasileira. Por isso, sinto-me autorizada a afirmar
que a sexualidade ou as tensdes em torno da sexualidade constituem-se numa
questdo que vale a pena colocar em primeiro plano. (LOURO, 2007, p. 203).

Dentro desse contexto, a sociedade brasileira, embora tenha avang¢ado ao tornar
crime a pratica da LBGTfobia, no artigo 20 da Lei 7.716/ 19894, ainda assim, mantém o

3. Disponivel em <https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2019/05/17/brasil-registra-uma-morte-por-
homofobia-a-cada-23-horas-aponta-entidade-lgbt.ghtml> Acesso em: 10 de setembro de 2019.

4. LEI 7.716/89 (Lei de combate ao racismo) - O art. 20 adota a redacdo dada pela Lei n® 9.459, de 13-5-
1997, que prevé como figura tipica apenada com reclusdo de um a trés anos e multa a conduta de praticar,
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modelo da heterossexualidade compulsoria como o hegemdnico e se pauta em preceitos
morais, levando a discriminagdo e a atitudes graves como o desprezo, a homofobia e o
sexismo. Por isso, a diversidade amorosa deve ser discutida dentro dos espagos
escolares, na formacao desses jovens, nao apenas para evitar a perpetuacao desse tipo de
comportamento mas, também, levar a reflexdo sobre o quanto é nocivo reprimir seus
sentimentos para agradar outras pessoas, cOmo ocorreu com o personagem Zenobio, que
em seu convivio social tinha atitudes e discursos diferentes daqueles que realmente
praticava com Cidinho no privado.

No entanto, embora o personagem Zendbio tenha, inicialmente, se preocupado
com a sociedade, com sua macheza, como os estudantes destacaram no momento de
discussdo sobre o conto, ainda assim, estava la se relacionando sexualmente com o
Cidinho, independentemente, do julgamento que sofreria, caso fosse descoberto. Desse
modo, o personagem se entrega as suas vontades e, juntamente com o personagem-
narrador, d4 vazdo aos seus desejos sem objetivo prévio algum, a ndo a consecugdo do
prazer.

Nesse sentido, o texto literario contribui para uma reflexdo sobre as praticas
sociais € ndo pode ser visto como um instrumento meramente pedagogica porque a
leitura, conforme Petit (2009), ¢ uma importante ferramenta social, principalmente
quando estamos falando de textos que abordam os sentimentos amorosos como as
paixdes e os desejos:

Mitos, contos, lendas, poesias, pecas de teatro, romances que retratam as
paixdes humanas, os desejos e¢ os medos ensinam as criangas, aos
adolescentes, aos adultos também, ndo pelo raciocinio, mas por meio de uma
decifragdo inconsciente, que aquilo que os assusta pertence a todos. Sdo
tantas as pontes langadas entre o eu e os outros, tantos os vinculos entre a
parte indizivel de cada um e a que ¢ mostrada aos outros. (PETIT, 2009, p.
59).

Dentro desse contexto, os textos literarios contribuem para que os jovens
desenvolvam multiplos olhares sobre si mesmos e sobre o que estd a volta deles,
ampliando seus horizontes de expectativas e alargando a sua propria compreensdo sobre
o ser e estar no mundo.

4 Consideracoes finais

Acreditamos que os procedimentos efetuados, a tematica sobre diversidade
amorosa, foram importantes ndo s6 porque instigaram discussdes dos estudantes acerca
do enredo da obra, mas também por que nos possibilitou trabalhar um aspecto
importante dos direitos humanos: o direito de viver a propria sexualidade sem culpa e
longe de qualquer violéncia fisica ou julgamento moral.

Assim, ao final do percurso trilhado pela leitura do conto aqui apresentado bem
como dos demais que integraram a experiéncia de que, sucintamente, aqui falamos,
acreditamos que os estudantes, em sua maioria, sairam com seus horizontes de
expectativas ampliados no que tange a praticas diferentes de leitura literaria em sala de
aula, mas também no que se refere a importancia do combate a discriminagdo contra

induzir ou incitar a discriminacdo ou preconceito de raca, etnia, religido ou procedéncia nacional.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/17716.htm>. Acesso em: 26 julho de 2020.
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formas sexuais e/ou amorosas ndo-hegemonicas.

Enfim, ao término do percurso ao longo do qual atuamos como mediadores,
vemos que proporcionamos aos jovens estudantes uma formacdo leitora mais critica,
cidadao e socialmente responsavel, mas também criamos as condi¢des para que o texto
literario cumprisse seu papel social como agente de transformacdo dos sujeitos e da
confirmacdo da humanidade que nos singulariza como seres que, por iSso mesmo, sao
chamados de humanos.
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