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Resumo: O livro, ainda, experimenta
condigdo elitizada, o que afeta a atividade
de leitura em  diversos  espagos,
especialmente o académico. Por essa razao,
devemos saber quais lugares podem ser
criados para o desenvolvimento da leitura.
Compreender as experiéncias dos alunos
com a leitura e como criar espagos
concretos em que eles possam ler dentro e
fora da institui¢do escolar transforma-se em
objetivo essencial para a formagao do leitor.
Sendo assim, tentamos, a partir de pesquisa
quantitativa e implementacao de projeto de
acoes integradas, bem como dos resultados
obtidos, delinear razdoes e meios para
dinamizar agdes que aproximassem 0S
alunos dessa atividade. Assim, oS
questionarios aplicados revelaram o quanto
a leitura faz parte da formagdo dos alunos;
no entanto, ndao forma leitores nem se
integra ao seio familiar de muitos alunos.
Dessa maneira, foram propostos exercicios
que propiciassem a ressignificacdo da
leitura, com atividades de letramento
literario, de maneira a dinamizar e motivar
os alunos que ndo liam, e ainda
solidificassem a faixa minoritdria de
leitores. Logo, este artigo pretende exibir a
importancia do levantamento de dados para
subsidiar propostas de atividades.

Palavras-chave: Leitura. Espacos. Letramento.
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Abstract: Even nowadays books are still
considered a product made for the elite,
which affects the reading experience in
several different situations, especially at
school. For this reason, it is necessary to
understand where these reading spaces can
be made for the sake of promoting reading.
It seems that in order to motivate new
readers it is necessary to understand
students’ experiences with reading and also
understand how to create spaces inside and
outside the school system in which they can
read. From quantitative research and the
implementation of a project of integrated
actions with students from the first year of
integrated high school, it was possible to
delineate reasons and means to dynamize
activities that would bring students closer to
this activity. From the students' answers to
questionnaires, it was found that reading is
a part of students academic life, however it
does not integrate their family life nor make
them readers. Given this fact, tasks were
developed to provide a new meaning to
reading for students, such as literary
literacy activities. Those activities were
developed to dynamize and motivate
students without reading habits, and also
consolidate the culture of reading in the
minority group of readers. This paper aims
to show the importance of data collection to
support activities.
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1 Introduciao

Lima Barreto, em A4 biblioteca (2021), faz uma critica mordaz ao espago em que
se encontram os livros: a biblioteca; um lugar em que “deuses, os livros, que precisam
ser analisados, para depois serem adorados; e eles ndo aceitam a adoragdo sendo dessa
forma”, ou seja, em um espago exclusivo, suntuoso, subordinado aos moldes
americanos em detrimento do conteido. Essa questdo fica evidente quando o narrador
se refere ao personagem Fausto Fernandes Carregal, herdeiro dessa grande biblioteca,
que ‘“guardara [os livros] intatos e conservados religiosamente”, agregando outro
elemento fundamental quando diz que, “apesar de nao os entender [...] [,] sempre vivera
alheado do que ¢ verdadeiramente a substdancia dos livros — o pensamento e a absor¢ao
da pessoa humana neles” (BARRETO, 2021, grifo nosso). Dessa forma, instalou-se uma
contradi¢do burguesa entre os santuarios — guardides dos livros — e a impossibilidade de
alcancar o entendimento minimo neles encerrado, sua humanidade.

A critica barretiana vinda dos finais do século XIX nos mostra o caminho pelo
qual ainda passa esse “ente”, algumas vezes idolatrado, outras tantas odiado, o livro, o
qual gera uma atividade: a leitura, que, por si sd, carrega as mesmas cicatrizes. E,
quando observamos esse objeto que se encontra em um lugar inalcangéavel para grande
parte da populacdo, temos também limitagcdes na atividade de leitura. Ou seja, o livro —
ou qualquer meio tecnoldgico que permita a atividade de leitura — e a leitura sdo
elementos indissociaveis e, ao fazermos parte de uma instituicdo que visa a formacao
integral dos alunos, devemos buscar espagos propicios para o desenvolvimento e a
apropriagdo dessa atividade.

Barreto nos d4 alguns sinais dos resultados da atividade da leitura, que, como
dito anteriormente, esta simbioticamente ligada ao livro, ou seja, se o livro nao é pego,
sentido e lido e passa a ser conservado como um objeto icOnico, obviamente, seu
conteido ndo alcanca os interesses dos individuos e estes vivem alheios a sua
“substancia”. Ainda assim, ndo podemos subestimar o espago concreto, o tempo
exigido, as orientagdes e as motivacdes que essa atividade requer.

A partir das reflexdes possiveis do texto barretiano, reiteramos a necessidade de
refletirmos sobre a investigacdo do publico ao qual atendemos e como esse lugar que
ocupa o livro e a atividade de leitura dele advinda se estabelece nessas relagdes. Assim,
o critico literdrio e escritor argentino Noé Jitrik (1984) nos ajudou a observar que a
leitura se d4 como um processo que esquematicamente passa pela escritura, que, por sua
vez, desenha um espaco concreto, enquanto a leitura se converte em um espago
metaforico. Ao lermos, entramos em um processo que resulta em uma mobilizagdo de
energias que sdao proprias dessa atividade, uma vez que nos leva aos meandros das
subjetividades e das divergéncias entre os valores humanos que atravessam as
necessidades vitais, culturais, espirituais e politicas; composi¢do impar e basilar de toda
sociedade. E os grandes embates quanto a essa atividade também circulam por entre os
mais diversos espacos (familiares, culturais, educacionais) em que tais configuragoes se
apresentam.

Levando em conta esses espacos, multiplos e diversos, estabelecer parametros
rigidos se torna temerario, porque, seguramente, criam-se barreiras a essa atividade,
pois, como Paulo Freire (1987, p. 9) afirma, ndo se trata da “decodificagdo pura da
palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo”. Por essa razao, ha preméncia em oportunizar o encontro com a “inteligéncia
do mundo”, intrinseca as “substincias dos livros”, nos mais diversos espagos € seus
mais variados grupos. Ainda assim, recai sobre as institui¢des de ensino a incumbéncia
de promover a ruptura com os afastamentos existentes entre o livro e sua leitura,
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inclusive assumindo o quanto incide sobre elas o compromisso de criar condigdes para
engendrar lugares propicios a leitura do mundo.

Para tanto, lancar o olhar para os espagos concretos e lidar com “a compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implicam a percepg¢ao das relacdes entre o
texto e o contexto” (FREIRE, 1987, p. 9), de modo a ndo se distanciar do aqui, ou seja,
do publico leitor que pretendemos alcangar e que possa estabelecer suas proprias
estratégias de leitura.

Em vista disso, a iniciativa de conjugar uma pesquisa quantitativa direcionada
aos alunos para buscar perfis de leitores se mostrou crucial para o desenvolvimento de
propostas efetivas, tornando-se, assim, subsidio para recomendag¢des na implementacao
de um projeto de agdes integradas visando propor leituras pautadas no letramento
literario como processo de apropriacdo do habito de leitura a partir das experiéncias que
passam a ser coletivas.

2 A busca do espaco concreto

As institui¢des de ensino, em sua essencialidade, transpiram a incumbéncia de
fomentar espagos concretos de promogao a leitura. Aproveitando esse lugar, do Instituto
Federal Catarinense, acreditamos ser de nossa competéncia buscar colaboragdes para o
desenvolvimento de espagos producentes, mesmo que partamos de um espago local, que
contribuirdo para transformacdes mais extensivas aos ambitos diversos da sociedade a
que a institui¢ao pertence.

“Para ler[,] todos os lugares sdo bons”, assevera No¢ Jitrik (1984). Os espagos
concretos ndo sdo, em si, impeditivos para a atividade de leitura, porque a energia que
move o desejo da leitura deve ser a propulsora. Agora, quando analisamos quais lugares
dentro do espago académico fomentam a leitura, deparamo-nos com as barreiras
instituidas por parametros e paradigmas que circundam a leitura, especialmente no
ambiente académico.

A biblioteca escolar, com seu avango nas instituigdes de ensino, evoluiu em seu
papel; entretanto, ainda carrega o velho e bom siléncio em letras garrafais, mesmo que
em algumas encontremos grandes pufes em suas salas de leitura ou salas exclusivas para
trabalhos em grupo, e, sem quitar seu valor de espaco de leitura, ainda transmite o ar de
monumento. Dessa forma, nasce a necessidade de desapegar sua imagem de templo dos
livros inacessiveis.

As aulas de literatura, com sua carga horaria cada dia mais reduzida, converte-se
em leituras de excertos de textos literarios de livros didaticos, atividade que colabora
com o nao alcance das “substancias dos livros".

A partir desses lugares que, muitas vezes, se mostram distantes dos alunos,
realizamos o projeto de pesquisa intitulado “A literatura e a leitura literaria” no
Instituto Federal Catarinense, submetido a um edital interno (do préprio campus) com
duragdo de oito meses, uma pesquisa aplicada e realizada no ano de 2020 com a
colaboragdo de dois bolsistas do ensino médio integrado. O publico abarcado se
restringiu aos alunos dos trés anos dos cursos do ensino médio integrados. Tivemos a
participagdo de 290 alunos: 103 do primeiro ano, 99 do segundo e 88 do terceiro.
Vamos nos ater neste texto apenas aos dados do primeiro ano, visto que temos mais
participantes e que € o grupo do qual teremos mais tempo para observar as propostas de
acesso ao processo de letramento, advindas dos dados que iremos analisar.

* Projeto coordenado pelas professoras Raquel Cardoso de Faria e Custodio e Ana Paula Pereira Villela e
pelos bolsistas Leticia Pereira e Gabriel da Silva Gomes (2020).
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Portanto, essa “inteligéncia do mundo” ndo pode ficar encerrada em um unico
lugar, mas permear todos o0s espagos possiveis € até mesmo os inimaginaveis que
propiciem a utilizacdo produtiva dessa “energia”, porque o

Mundo mundo vasto mundo,

se eu me chamasse Raimundo

seria uma rima, nao seria uma solucao.
Mundo mundo vasto mundo,

mais vasto ¢ meu coracao.

Carlos Drummond de Andrade (2013).

O espago educacional, sem nenhuma duavida, faz parte desse vasto mundo, ¢
rima e também pode ndo ser a solugdo, por isso deve ser um vasto mundo ao promover
e permitir que seus alunos tenham seu coracdo ainda mais vasto e, nesse processo, se
instale seu grande desafio, o de se inserir no dia a dia das praticas promovidas no
ambiente escolar.

Ao observarmos esses espacos restritos, decidimos, a partir desse projeto,
analisar quais seriam os espagos concretos em que os alunos do ensino médio integrado
se encontrariam. Foram aplicados questionarios em que se levantaram questdes de como
os alunos se sentiam como leitores e como foi seu historico de leitura desde o seio
familiar, passando pelo ensino fundamental e chegando a0 momento em que eles se
encontravam. Os questionarios foram divididos de acordo com o ano, mas a coluna
vertebral da pesquisa se centrou no interesse pela leitura e suas fontes de motivagdo para
que, a partir disso, pudéssemos abstrair 0 que ocorre nessa transi¢ao e, por meio desses
dados, subsidiar a¢des para colaborar com a criagdo de espagos ndo apenas concretos,
mas também metaforicos.

Evidentemente, trata-se de questdes amplas e complexas; no entanto,
acreditamos que s6 podemos deslindar as complexidades a partir de nosso espaco, um
microambiente gerido por uma instituicdo que propicia tempo, espago € recursos para
esses estudos. E, assim, devemos lancar nosso olhar para dentro, o qual podera ser
compartilhado em outros ambitos. Além disso, também recai sobre nos a perspectiva de
Roland Barthes, em Aula (1992), quando diz o quanto “o professor ndo tem aqui outra
atividade sendo a de pesquisar e de falar — eu diria prazerosamente de sonhar alto sua
pesquisa — ndo de julgar, de escolher, de promover, de sujeitar-se a um saber dirigido:
privilégio enorme” que nos cabe para promover um “mundo vasto mundo” em que a
leitura possa atravessar e alcancar todo e qualquer lugar, ndo privando nem criando
obstaculos para nossos alunos apreciarem a “substancia dos livros™.

Por essa razdo, a primeira pergunta foi elaborada para tentar visualizar
objetivamente como os alunos se viam como leitores: como leitor eventual, escolar ou
constante (Graf. 1). O leitor eventual, que alcangou 45.6%, nos mostra o quanto a leitura
esta desvinculada da vida dos ingressantes do ensino médio, o que contrasta com o
leitor escolar, que chegou a 35.9%, ou seja, quando a leitura esta diretamente ligada ao
ambiente académico, demonstrando, assim, o quanto sao necessarias agdes que motivem
e levem esses alunos ao desenvolvimento da leitura, isto €, que tenhamos um processo
claro de letramento literario. Ja os leitores constantes ficaram em 18.4%, percentual
timido dentro desse universo, mas que pode ser a fonte propulsora para propostas que
venham a engajar outros alunos, tendo em conta as propostas a serem implementadas.
Descobrimos, por meio desses dados, que temos quase 80% de jovens sem uma rotina
de leitura.
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Grifico 1 - Gréfico indicando que tipo de leitor o discente se considera

Constante
18.4%

Eventual

45.6%

Escolar
35.9%

Fonte: Autoria propria (2020).

A segunda pergunta abordava se, quando criangas, alguém lia para eles: se sim,
sempre; se sim, algumas vezes; e se ndo, nunca (Graf. 2). A partir de um olhar para o
passado, pudemos avaliar qual o caminho de estimulos a leitura foi percorrido por
nossos estudantes no ambito familiar e/ou escolar. Nos nos deparamos com 61.2% de
alunos que responderam “sim, algumas vezes”, que tiveram alguém que os estimulou,
enquanto 27.2% disseram que ‘“‘sim, sempre”, que foram expostos a leitura enquanto
criangas; em relacdo a pergunta anterior, vemos um percentual de perda de quase 10%
de leitores no periodo entre a infancia e o inicio do ensino médio. Por outro lado, 11.7%
nunca foram motivados a leitura, um nimero expressivo que toma corpo na carreira
académica.

Grifico 2 - Grafico indicando se alguém lia para os estudantes quando criangas

Niio, nunca
11.7%

Sim, sempre
27.2%

Sim, algumas vezes
61.2%

Fonte: Autoria propria (2020).
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A pergunta seguinte, os alunos deveriam responder se houve incentivo 2 leitura
no ensino fundamental: se sim ou ndo (Graf. 3). O resultado mostrou que 90.3%
responderam que sim, foram incentivados a leitura; dessa forma, leva-nos a conclusdo
de que a escola tem papel fundamental nesse processo e cria estratégias para alcangar
esse objetivo. Ja4 9.7% responderam que ndo, refor¢ando a parcela que ndo tinha
ninguém que lia na infancia. Portanto, isso nos leva a conclusdo inicial de que o
incentivo a leitura desde a infincia pode ser a base para a solidificagdo do processo de
letramento literario.

Grafico 3 - Grafico indicando se os discentes foram incentivados a ler no fundamental

Nio
9.7%

Sim
90.3%

Fonte: Autoria propria (2020).

Com a proxima pergunta, comeg¢amos a observar uma fragmenta¢do no numero
de alunos que foram incentivados a leitura no ensino fundamental, tendo em vista que
permite visualizar o nivel de contato com a literatura, o qual foi dividido em “elevado”,
“mediano”, “o minimo possivel” e “ndo tive contato”, com vistas a tentar delinear as
nuances da perspectiva do aluno em relagdo a pergunta anterior (Graf. 4). O percentual
de 59.2% demonstra que o nivel de contato com a literatura da maioria dos alunos foi
mediano, levando-nos a observar o trabalho realizado com a literatura no ensino
fundamental, em que se nota um movimento consistente com a leitura. J4 o nimero de
28.2% coincide com os que foram incentivados a leitura desde a inféncia, ilustrado pelo
Graf. 2. Em contrapartida, os indices de 11.7% e 1% revelam que muitos estudantes ndo
tiveram o minimo contato possivel, ou ainda, ndo tiveram contato algum com a
literatura, refletindo um percentual de alunos sem motivagdo/apoio a leitura em
nenhuma esfera. Esses dados nos levam a pensar o quanto uma parcela significativa de
alunos advém de uma populagdo sem contato nenhum com a leitura no ambito familiar,
indo ao encontro do resultado exibido pelo Graf. 2.
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Grifico 4 - Grafico indicando o nivel de contato com a literatura no fundamental

Nio tive contato
O minimo possivel 1%
11.7%

Elevado
28.2%

Mediano
59.2%

Fonte: Autoria propria (2020).

Para implementarmos propostas de atividades que possam ser efetivas de acordo
com o0s cursos, a carga horaria e o perfil dos alunos, perguntamos se os discentes
participariam de encontros literarios, devendo responder “sim”, “ndo” ou “talvez” (Graf.
5). Evidentemente, todos os resultados nos levam a propor atividades que movam a
leitura nos mais diversos espacos, visando a formacao do leitor, mas de forma que possa
contemplar as necessidades dos grupos, visto que, se um aluno nao teve incentivo de
leitura desde a infancia, ndo terd as mesmas habilidades de alunos que foram motivados
com acesso a livros. O percentual de 46.8% de respostas “sim” fundamenta a
necessidade de empreender atividades extras para o fomento da leitura. J& 42.6%
disseram que “talvez” participassem, nao tinham certeza de sua participagdo, atestando
a incumbéncia da Institui¢do em promover a motivacao dessa parcela de discentes para
atividades de leitura. Por fim, o percentual de 10.6% de alunos se mantém em todas as
perguntas que demonstram nenhuma atividade de leitura, levando-nos a repensar
propostas que fundamentem estratégias para a aproximacdo desses alunos a leitura.
Aqui se encontra a parcela que demandara planejamentos proprios.
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Grifico 5 - Grafico indicando se os discentes participariam de encontros literarios

Nio
10.6%

46.8%

Talvez
42.6%

Fonte: Autoria propria (2020).

3 Criando espacos

Paulo Freire (1989, p. 46) diz que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Dessa forma,
observamos que essa rede de relagdes pode ser estabelecida também na atividade de
leitura. Ainda que essa, em sua esséncia, seja uma atividade solitaria, a partir do
momento em que os olhos tocam as letras escritas, abrem-se relacdes com o autor,
outros autores se ligam ao atual e o “vasto mundo” lanca seus liames também
intrinsecos as instituigdes mediatizadas, obrigatoriamente, por questdes sociais,
culturais e historicas.

Logo, a busca por espagos em que a leitura possa se concretizar € permitir essa
rede de relagdes leitor/autor/“vasto mundo” convoca agdes sincronicas. Por essa razdo, a
partir do projeto de agdes integradas (pesquisa, extensao, ensino) intitulado “Literatura,
Leitura Literaria: quebrar barreiras, ampliar fronteiras”,” com a colaboragdo de bolsistas
do ensino médio integrado atuando nas decisdes de atividades, escolha de textos e
escrita de relatorios, além do detalhamento da pesquisa realizada no campus descrita
anteriormente, buscou-se estabelecer agdes que resultassem em espacos concretos
levando em conta propostas baseadas no olhar do letramento literario.

Os encontros quinzenais foram pensados para permitir um tempo confortavel
para a leitura. Valorizou-se a leitura literaria como experiéncia estética, ainda que essa
ndo faca parte do repertério de um numero significativo de estudantes, sempre
destacando os inimeros espagos em que essa experiéncia pode se efetivar. Iniciamos
nossas atividades com circulos de leitura, como metodologia do letramento literario,
propostos por Rildo Cosson (2018, p. 139), uma vez que o circulo pode se constituir
como

T Projeto coordenado pelas professoras Raquel Cardoso de Faria e Custodio e Ana Paula Pereira Villela e
pelos bolsistas Rafael Stein e Katherine Veiss (2020) e Gabriel da Silva Gomes e Katherine Veiss (2021).
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grupo de leitores que se reconhecem como parte de uma comunidade
especifica [...] pratica privilegiada [...] tornam explicito o carater
social da interpretacdo dos textos ¢ podem se apropriar do repertdrio e
manipular seus elementos com um grau maior de consciéncia, quer
seja para reforcar ou para desafiar conceitos, praticas e tradigdes [...]
estreita lacos, reforca identidades e a solidariedade entre as pessoas
[...] possuem um carater formativo proporcionando uma aprendizagem
coletiva e colaborativa ao ampliar o horizonte interpretativo da leitura
individual.

Ao levar em consideracao essas caracteristicas positivas dos circulos de leitura,
decidimos que seria uma estratégia efetiva para abarcar as caracteristicas dos alunos que
responderam a pesquisa proposta, especialmente os dos primeiros anos. Os circulos
podem ser caracterizados como estruturados, quando realizado um roteiro com
registros; semiestruturados, quando ndo preparamos os roteiros, mas orientacdes; € ndo
estruturados, quando ndo disponibilizamos orientagdes e propomos atividades
complementares, como desenhos, dramatizacdes, contacdo de histdrias, dentre outros,
ou seja, um universo de possibilidades de leituras extratexto, permitindo um espaco de
interagdo com outras artes. Diante disso, elegemos a tltima configuracdo — circulos ndo
estruturados — levando em conta que poderia ser a que contemplaria a diversidade de
leitores que pretendiamos alcancar, desde os que ndo eram leitores até os leitores
“constantes”. Foram feitos convites e cartazes, e enviados e-mails e mensagens nos
grupos de whats, para a divulgacdo dos encontros que se realizariam no horario do
almoco no periodo pré-pandemia.

A avaliacdo desempenhou papel crucial para a criagdo de novas estratégias;
ademais, na observagdo in loco, um bolsista ficava responsavel por analisar as reagdes
dos participantes, em especial os que ndo eram leitores, assim como foram feitos
questionamentos ao final dos encontros. Esses procedimentos contribuiram para a
analise de resultados e discussdes para os textos seguintes, assim como estratégias,
dindmicas e sequéncias didaticas. O circulo de leitura ndo estruturado como
metodologia serve como um “guarda-chuva” que abriga diversas propostas.

Os espagos concretos foram o mais variados possivel: da cantina da instituicao
ao laboratorio de linguagens, nos corredores, na area de estudos da biblioteca, no
auditério e no hall do campus. Esses encontros, por sua vez, propiciaram experiéncias
novas de leitura, desvinculando-a de um modelo Unico, propiciando, assim, uma
vivéncia multipla ndo s6 no espaco como na partilha. A ndo obrigatoriedade da leitura
para a participagdo nos encontros permitiu aos ndo leitores a observagdo das
experiéncias compartilhadas, o que motivou alguns alunos. Os bolsistas foram pecas
fundamentais, visto que tinham a funcdo de ler os textos para a organizacdo dos
circulos, tornando-se um norte para o outro. Dessa forma, sempre tinhamos
participantes que atuavam nas discussdes, nos resumos € nas resenhas, estratégia que
resultou na presenca de alunos ndo leitores, pois ndo se sentiam pressionados a ler ou
falar.

A metodologia seguiu durante a pandemia, o que surpreendeu pelo nimero
muito maior de alunos com participacdo efetiva. Os encontros continuaram sendo
quinzenais via Meet (Fig. 1), com propostas de leituras ainda mais diversificadas de
contos, cronicas, poesias, romances e textos de listas de vestibulares. No entanto, a
avaliagcdo tomou uma dimensdo ainda maior nesse formato, porque a observacao durante
0s encontros se mostrou extremamente limitada. Em vista disso, desenvolveu-se uma
ficha de avaliacao que o bolsista disponibilizava no bate-papo para que todos pudessem
dar um retorno sobre o texto escolhido, as discussdes, as estratégias utilizadas e
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qualquer outro comentario; e, felizmente, as devolutivas foram fontes ricas para nosso
planejamento, além de dados que nos permitiram observar a evolugdo da leitura dos
participantes.

Figura 1 - Encontro do circulo de leitura durante a pandemia
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Fonte: Acervo da autora (2021).

4 Conclusao

Pensar a leitura como atividade intrinseca a vida académica ndo é nada novo,
mas necessita de novas perspectivas, como lancar mao do espago académico como
trampolim para outros espacos e tempos. A metodologia centrou-se nas mais variadas
formas de estratégias de leitura, muitas vezes baseadas nos textos lidos, no retorno de
leitores, bolsistas e professores. Analisando os resultados dos encontros, podemos notar
a importancia e o poder da leitura, uma vez que as atividades foram extremamente
significativas no que tange a desenvoltura entre os discentes que demonstravam certa
resisténcia nos primeiros encontros. As praticas de leitura ampliaram o convivio entre
os alunos, mesmo virtualmente, e, por consequéncia, as interagdes entre eles. Os alunos
fizeram comentarios acerca de comparacdes dos temas e reflexdes proporcionadas pelas
leituras com a realidade e o contexto atuais, como abuso, racismo, feminicidio,
ansiedade, atividades remotas, pandemia. A¢des como essas ganham importancia no
que se refere a criagdo de um espago especifico para debates relevantes, o que nao
acontece costumeiramente em ambientes externos € outras vezes nem mesmo No
ambiente académico. Até entdo, aprender a interpretar ¢ a olhar a leitura com outros
olhos foi o principal resultado demonstrado entre os participantes.

Fausto Fernandes Carregal, o personagem de Lima Barreto, “foi carregando os
livros que tinham sido do pai e do avo para o quintal da casa. Amontoou-os em varios
grupos, aqui e ali, untou de petroleo cada um, muito cuidadosamente, e ateou-lhes fogo
sucessivamente” em um ato de desespero, insanidade ou, talvez, por realmente ndo ter
alcangado a “humanidade” contida nos livros € que s6 pode ser acessada mediante a
leitura. Decidimos, a partir de nosso lugar, olhar atentamente para nossos alunos,
através de uma pesquisa que nos exigiu pensar estratégias que pudessem abrir as
paginas dos livros de maneira a transformar a leitura em uma atividade a ser
desenvolvida sempre, ndo eventualmente ou como apenas um meio, mas como uma
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atividade cheia de nuances e diversidades em que o mundo vasto mundo desabroche,
longe dos monumentos intangiveis.
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