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Resumo: Neste trabalho, analisamos a
experiéncia da realizagdo de um projeto
desenvolvido por uma professora de portugués
para alunos do ensino fundamental e sobre como a
visdo de leitura e historia de leitora dela foram
importantes para a execugdo dessa pratica. Os
objetivos foram: descrever a visdo de leitura ¢ a
historia de leitora da professora que desenvolveu o
projeto Descobrindo os deleites da leitura e da
escrita, bem como identificar os fatores que
motivaram a realizagdo do referido projeto e
refletir sobre suas contribuigdes. Esta pesquisa ¢ de
abordagem qualitativa e de objetivo descritiva. Os
dados foram coletados através de uma entrevista,
gravada e transcrita, realizada com a docente. A
analise estd composta por onze trechos retirados
dessa entrevista. Os resultados mostraram que a
visdo de leitura da professora ¢ abrangente ¢ que a
universidade teve grande participacdo na
construgdo de sua histéria como leitora. Observou-
se que as motivagdes para o desenvolvimento do
projeto foram baseadas nas dificuldades de leitura
dos alunos e que resultados positivos vieram tanto
para eles quanto para ela. Concluimos que, embora
as dificuldades dos alunos ndo tenham sido
totalmente resolvidas, o projeto foi uma pratica
fundamental de estimulo a leitura, apesar de ter
sido temporario.
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Abstract: In this work, we analyze the experience
of carrying out a project developed by a
Portuguese teacher for elementary school students
and how her reading vision and reader's history
were important for the execution of this practice.
The objectives were: to describe the reading vision
and the reader's history of the teacher who
developed the project Discovering the delights of
reading and writing, as well as to identify the
factors that motivated the accomplishment of the
referred project and to reflect on its contributions.
This research has a qualitative approach and a
descriptive objective. Data were collected through
an interview, recorded and transcribed, with the
teacher. The analysis consists of eleven excerpts
taken from this interview. The results showed that
the teacher's reading vision is comprehensive and
that the university had a great participation in the
construction of its history as a reader. It was
observed that the motivations for the project
development were based on the students' reading
difficulties and that positive results came both for
them and for her. We conclude that, although the
students' difficulties have not been fully resolved,
the project was a fundamental practice of
encouraging reading, despite being temporary.

Keywords: reading. Portuguese teacher. Project.
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1 Introduciao

Ler ¢ uma ac¢do que pode ser estimulada desde a infancia do individuo.
Giardinelli (2010) afirma que, desde quando a crianga estd no ventre materno, a mae ja
pode realizar a leitura de pequenos textos em voz alta para seu/sua bebé. Continuar com
essa pratica ao longo do desenvolvimento infantil ¢ uma atitude muito significativa para
a formacgdo de leitores, pois a crianga podera crescer construindo boas relagdes com a
leitura e compreendendo-a como necessaria para a vida. O incentivo no meio familiar
ndo se limita a figura materna, também pode ser realizado por outros membros.
Contudo, existem fatores que contribuem para que esse estimulo pouco ou nao acontega,
pois as familias vivenciam contextos socioecondmicos diferentes, muitas ndo tém
clareza do quanto podem contribuir para a formacgao leitora dos filhos, por vezes em
decorréncia de ndo terem convivido num ambiente letrado e por ndo terem nogdo da
importancia do acesso a leitura. Assim, muitas criangas somente t€m acesso aos livros e
a leitura quando chegam a fase escolar.

Nesse sentido, a escola exerce a fun¢do de propulsora da leitura, esta, além de
ter importancia para a vida, ¢ igualmente necessaria para que os alunos tenham acesso
aos saberes perpassados durante toda a educacdo basica. Estd na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional — LDB (Lei n°9.394/96) que um dos fatores pelos quais a
formacgao basica do cidaddo ocorre ¢ mediante o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como um dos meios basicos o pleno dominio da leitura. Também esta
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa que ¢ dever da
escola exercer um trabalho educativo que forme cidaddos capazes de interpretar os
diferentes textos que circulam na sociedade. Portanto, de acordo com esses dois
documentos oficiais, percebemos o quanto a leitura ¢ fundamental para a aprendizagem
e 0 quanto a escola ¢ indispensavel para a formagao de cidadaos, sobretudo leitores.

Todavia, ¢ comum nas escolas brasileiras, principalmente nas publicas, a
presenga de muitos alunos com dificuldades para ler, que consequentemente ndo estao
se tornando leitores: “hé estatisticas nacionais e internacionais provando que a maioria
de nossos alunos nao sabe ler. Nao compreende o minimo esperado de uma crianga ou
adolescente em fase escolar” (FERRAREZI; CARVALHO, 2017, p. 13). Entendemos
que o ato de ler ¢ muito mais do que decodificar a palavra escrita, o compreendemos
como uma ac¢ao que promove um processo de letramento no individuo, fenomeno esse
que “¢ o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas € variadas praticas
sociais de leitura e de escrita.” (SOARES, 2009, p. 44). Assim, devido as demandas
sociais, ndo ¢ suficiente que o aluno aprenda a ler e a escrever, mas, além disso, ¢
necessario também que ele aprenda a usar a leitura e a escrita no interior das ag¢des de
que participa socialmente. Diante desse contexto critico, a necessidade de um ensino de
leitura visando ao letramento do educando ¢ imediata.

Neste trabalho, discutimos sobre uma realidade vivenciada por uma professora
de lingua portuguesa, de uma escola publica municipal, localizada na zona rural do
municipio de Monteiro/PB. Ao perceber as dificuldades de leitura apresentadas por
varios de seus alunos do ensino fundamental — anos finais —, ela realizou um projeto no
ano de 2018, intitulado Descobrindo os deleites da leitura e da escrita, com o objetivo
de contribuir para a formacao leitora deles. Esta experiéncia serviu de base para o
presente artigo (recorte de uma pesquisa maior, que analisa também a perspectiva dos
discentes participantes do projeto), que pretende responder as seguintes questdes: qual é
a perspectiva de leitura defendida por essa docente? como ela se tornou leitora? Quais
as motivagdes para o desenvolvimento de um projeto de leitura? Que contribuigdes ela
percebeu como resultado dessa agao? Buscando responder a essas indagagdes, 0 nosso
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objetivo foi: descrever a visdo de leitura e a historia de leitora da professora que
desenvolveu o projeto Descobrindo os deleites da leitura e da escrita, bem como
identificar os fatores que motivaram a realizagdo do referido projeto e refletir sobre as
contribuigdes percebidas pela docente no desenvolvimento das habilidades de leitura
dos sujeitos participantes.

No que se refere a metodologia empregada nesta pesquisa, a abordagem utilizada
foi a de natureza qualitativa. Quanto ao seu objetivo, classifica-se como do tipo
descritiva. A técnica de realizagdo da coleta de dados foi a entrevista semiestruturada,
com roteiro pré-elaborado, feita face a face com a professora em outubro de 2019 e
gravada em audio através de um aparelho celular. Para transpor as verbaliza¢des do oral
para o escrito da forma mais fidedigna possivel, fizemos a transcricdo da entrevista com
base nas normas utilizadas no projeto NURC/Recife (Projeto de estudo da norma
linguistica urbana culta do Recife). Assim, pudemos identificar, através de sinais, as
principais ocorréncias que notamos, como pausas, simultaneidade de vozes,
alongamento de vogais e consoantes, entonacdes enfaticas, dentre outras. Diante disso, a
analise de dados deste artigo foi construida mediante a selecdo de onze trechos retirados
da entrevista completa, que buscaram atender o objetivo da pesquisa.

O publico do projeto Descobrindo os deleites da leitura e da escrita consistiu
em alunos dos sextos aos nonos anos que foram identificados pela professora como
tendo dificuldades de leitura. A docente cursou licenciatura em Letras/Portugués e em
Pedagogia e especializacdo em Estudos Linguisticos e Literarios. Todo esse trajeto
académico foi realizado na Universidade Estadual da Paraiba — UEPB (Campus VI).
Sua experiéncia em lecionar teve inicio no ano de 2010, a partir de entdo ela atuou em
algumas escolas. Em 2018, seu vinculo era unicamente com a instituigdo em que o
projeto foi executado. Além disso, ja foi supervisora do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, desenvolvido também na mesma escola. Por
ser a Unica professora de lingua portuguesa da institui¢do, sempre manteve contato com
todas as turmas, dos sextos aos nonos anos. Em 2018 ela atuava em cinco turmas, sendo
uma de sexto ano, uma de sétimo ano, duas de oitavo ano e uma de nono ano e
ministrava um total de cinco aulas semanais em cada sala.

Até o més de junho de 2018, os planos de aula de cada encontro do projeto
foram baseados em géneros textuais, com predominancia de textos humoristicos. Com
base em cada texto levado, atividades eram desenvolvidas. Em alguns encontros, videos
como os do humorista Whinderson Nunes foram levados para servir de estratégia
motivacional. Eram videos humoristicos que envolviam temas como brincadeiras,
comida, aniversario, apelido, dentre outros. A reprodu¢do acontecia por meio de um
aparelho datashow. Diante disso, abria-se uma discussdo sobre o que os alunos tinham
assistido e atividades passavam a ser realizadas, tais como escrita coletiva, estudo dos
fonemas, palavras cruzadas, entre outras. As leituras dos textos veiculados nos
encontros eram feitas em voz alta e havia a participagdo de todos. Cada aluno tinha a
oportunidade de participar lendo um pouco, mesmo com dificuldades, pois eram
ajudados pela professora. As vezes, quando um aluno tinha problema com uma
determinada palavra, outro colega que sabia 1é-la o ajudava ou fazia a leitura dela, em
seguida a professora proporcionava uma reflexdo explicando o motivo pelo qual se lia
daquela forma. Havia momentos que alunos liam sozinhos, outros em que alunos e
professora liam conjuntamente e outros em que a professora lia e os alunos ouviam. As
atividades escritas também aconteciam de modo semelhante, pensava-se na palavra, no
seu som, para entdo pensar em como ela deveria ser escrita.

Esse modo de trabalhar permaneceu at¢é o més de junho/2018. A partir de
julho/2018, os encontros passaram a ser orientados pelas leituras de livros literarios e
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todas as atividades eram realizadas em torno deles. Ao todo foram trabalhados seis
livros, respectivamente: O menino que aprendeu a ver, de Ruth Rocha; Lolo Barnabé,
de Eva Furnari; Mania de explicagcdo, de Adriana Falcdo; Os Hai-kais do menino
maluquinho, de Ziraldo; A casa do meu avo, de Ricardo Azevedo e Em cima daquela
serra, de Eucanad Ferraz. Todos esses livros sdo voltados para o publico infanto-juvenil,
mas podem ser apreciados por pessoas de todas as idades, pois sempre ¢ possivel refletir
sobre essas historias que muito falam sobre a vida. No projeto, essas leituras foram
realizadas de maneira contextualizada e por fases. Todos os livros trabalhados foram lidos
acompanhados de momentos pré-leitura, durante a leitura e apds a leitura. Durante esses
momentos, algumas atividades eram feitas a fim de proporcionar uma melhor compreensao
e comparacao com a realidade.

Acreditamos que esta pesquisa € relevante por diversos motivos, dentre eles,
citamos os seguintes: 1) refletir como tem sido o ensino da leitura na escola; 2)
descobrir o significado que o projeto Descobrindo os deleites da leitura e da escrita
teve para a docente que o idealizou e o pds em pratica, refletindo assim sobre a
importancia que projetos de leitura tém para o processo de ensino-aprendizagem; 3)
salientar que iniciativas de motivagdo a leitura podem proporcionar um contato maior
dos alunos com os livros e consequentemente com leituras de que muitas vezes eles ndo
dispdem no desenvolver das demais atividades escolares e/ou no dia a dia; 4) motivar
professores a desenvolverem praticas leitoras com seus alunos visando despertar neles o
desejo de ler, de conhecer e de se tornarem participativos em sala de aula, algo que as
vezes ndo acontece por receio ou timidez; 5) incentivar a escola como um todo a apoiar
estratégias que contribuam para o progresso de leitura dos alunos tendo em vista que,
como propoe a LDB, o desenvolvimento da capacidade de aprender ocorre também por
meio da leitura. Esta, entdo, ¢ base para o desempenho escolar do discente em todas as
disciplinas.

O presente trabalho estd organizado da seguinte forma: apds esta introdu¢ao, na
se¢do 2, trazemos uma discussao tedrica sobre a leitura como pratica e sobre a leitura no
espaco escolar. Na secdo 3, que estd dividida em duas subsecdes, realizamos a andlise
dos dados, refletindo sobre as concepgdes e histéria de leitura da professora de lingua
portuguesa, que foram os pilares para o projeto desenvolvido por ela, e sobre os fatores
que motivaram o desenvolvimento desse projeto, bem como as contribuigcdes
proporcionadas por ele. E, na secdo 4, chegamos as consideracdes finais do artigo.

2 A leitura como pratica

A leitura ¢ uma competéncia cada vez mais exigida na sociedade letrada em que
vivemos. Segundo Mortatti (2004), saber utilizar a leitura e a escrita no cotidiano ¢ uma
necessidade inquestionavel para o exercicio pleno da cidadania e para o
desenvolvimento da nac¢do nos niveis sociocultural e politico. Martins (2006, p. 22)
afirma que a aprendizagem da leitura “liga-se por tradigdo ao processo de formagdo
global do individuo, a sua capacitacdo para o convivio e atuagdo social, politica,
econOmica e cultural”. A escritora comenta que, desde os tempos dos gregos e romanos,
a leitura era um meio de inclusdo, pois através dela o cidaddo podia ser integrado
efetivamente na sociedade e na classe dos homens livres, porém esse era um privilégio
de poucos. Hoje, apesar das lacunas que ainda existem no contexto educacional, a
maioria das pessoas tem a oportunidade de frequentar a escola e aprender a ler e
escrever, como também de se apropriar dessas praticas, pois estas continuam sendo um
meio de participacdo nas atividades sociais. Costa Val (2006, p. 21) afirma que a leitura




Revista Leia Escola | vol. 21 | n. 3| dezembro 2021 | ISSN 2358-5870

se realiza individualmente, mas também “[...] se insere num contexto social, envolvendo
disposi¢des atitudinais e capacidades que vao desde a decodificacdo do sistema da
escrita at¢ a compreensdo e a producdo de sentido para o texto lido”. Assim,
considerando a leitura como pratica social, ndo ¢ suficiente que o sujeito aprenda
somente a dominar o sistema alfabético, mas compreenda também o uso da lingua nas
mais diversas manifestagdes sociais. Para designar o processo de inser¢ao e participagao
na cultura escrita, alguns autores como, por exemplo, Costa Val (2006) e Soares (2009),

usam o termo letramento. Soares (2009) define a pessoa letrada da seguinte forma:

Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo ¢ a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condi¢do social e cultural
— ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social, cultural,
mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insergao
na cultura — sua relagdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais
torna-se diferente. (SOARES, 2009, p. 37).

Como pontuado pela autora, o envolvimento da pessoa em praticas sociais
letradas faz com que ela se torne diferente, no sentido de adquirir outra condi¢do que a
difere de outras pessoas que ndo se utilizam de tais praticas. O sujeito melhora
cognitivamente, adquire novas formas de pensar, de se comunicar por meio da lingua e
de viver em sociedade.

Na pesquisa de Espindula (2015), hd uma importante reflexdo sobre a historia
da leitura como pratica que vale a pena comentarmos, ainda que rapidamente. No
estudo, a pesquisadora relata que a leitura passou a ser estudada dentro do conjunto de
praticas culturais a partir de um movimento francés chamado de Escola dos Analles, no
qual o pressuposto fundamental era uma mudanga no foco dos estudos historicos que
deveriam contemplar também a histéria do homem comum e ndo apenas os grandes
acontecimentos e personalidades. Diante disso, os historiadores tiveram interesse pelos
fatos que antes eram despercebidos, como a historia das praticas religiosas, da familia e
da moralidade. Um grupo de pesquisadores passou a estudar as leituras do homem
comum € ao se voltarem para esses leitores comuns, os estudos passaram a registrar
uma multiplicidade de leitura nos mais diversos grupos sociais “[...] € a perceber que a
leitura s6 pode ser compreendida/descrita em sua relagao com diversos fatores: sociais,
histéricos, econdmicos e culturais” (ESPINDULA, 2015, p. 90-91). Algumas praticas
sdo mencionadas pela autora, como as leituras monastica, oral, silenciosa, religiosa,
dentre outras. Tais praticas sofreram modificacdes ao longo do tempo na forma de
serem realizadas, isso demonstra o carater social, economico e politico que envolve a
leitura em diferentes épocas.

Espindula (2015) também fala sobre a diversidade de espacos nos quais a
leitura tem sido realizada atualmente, como as bibliotecas, as pragas, os pontos de
onibus, os consultorios, entre outros. Essa variedade de ambientes pode ser justificada
pelas mudangas nos suportes da escrita que sdo cada vez mais multiplos e portateis,
disponiveis em diversos formatos e funcdes. Além desses espagos, podemos citar
algumas instituigdes que contribuem para a inser¢cao da pessoa na cultura letrada, como,
por exemplo, a familia, a escola, a igreja, a universidade e o trabalho. Desses ambientes,
detemo-nos a falar de um: a escola, pois esta pode contribuir muito para o
desenvolvimento da pratica leitora do sujeito.
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2.1 A leitura no ambiente escolar: como tem sido e como deveria ser?

A entrada do aluno na escola permite que ele tenha um contato maior com a
leitura do que o ja iniciado pela familia e vivenciado nas suas praticas cotidianas, ou,
caso a crianga nao tenha tido esse convivio de forma mais sistematica, inicia-se entao o
primeiro contato dela com o universo da leitura. Entdo, se no ambiente familiar esse
estimulo a leitura pode acontecer ou ndo, a depender de diversos fatores de carater
sociocultural e econdmico da propria familia (se os responsaveis sao alfabetizados ou
ndo, se sdo eles mesmos leitores ou ndo, se participam de atividades que exigem a
pratica da leitura, etc.), no ambiente escolar, a leitura ¢ um imperativo para o
desenvolvimento da aprendizagem em todas as areas.

Contudo, nas escolas brasileiras, muitas vezes, pouca énfase ¢ dada ao gosto
pelo ato de ler, ocasionalmente até¢ se fala na relevancia de ler por prazer e na
construgdo de um habito, todavia ndo se d4 muita importancia ao esfor¢o por um
trabalho intenso que objetive despertar no aluno o querer ler. Isso porque a leitura no
contexto escolar nao tem ocupado o espaco merecido: “destruiram o texto na escola,
destruiram a leitura na escola, destruiram a descoberta de mundos incriveis e melhores,
destruiram o direito de sonhar diante das letras” (FERRAREZI; CARVALHO, 2017, p.
12-13). O texto em sala de aula tem sido mais utilizado como pretexto para certos tipos
de atividades e avaliagdes que tomam muito tempo do que para aulas de leitura. Pouco
se visita uma biblioteca ou sala de leitura, ha tempo para varias outras atividades, mas,
raramente, ha tempo para a leitura de um livro na escola.

Essa realidade da leitura no contexto escolar é decorrente de uma instituicdo que
se centra, muitas vezes, no “ler para”, ler para fazer resumos, para fazer avaliagdes, para
preencher fichas, para provar que se leu, porque ¢ dessa maneira que se recebe nota.
Giardinelli (2010, p. 64), ao falar do contexto argentino, mas que também se encaixa ao
brasileiro, reflete sobre esse carater do ler para uma determinada atividade:

[...] se propagandeou muito que se devia ler para ser engenheiro ou
advogado, ler para aprender isto ou aquilo, ler para tal ou qual atividade. E
entraram as “modas trabalhistas”, tanto as que faziam da leitura um trabalho
entediante como as que sustentavam — e sustentam ainda — que somente deve-
se ler para estudar e que estudar somente serve para conseguir trabalho
rentavel.

Como posto, a visdo da leitura como um saber util apenas para estudar e para
cumprir tarefas ¢ bastante difundida. Salientamos que, quando falamos do “ler para”,
nao estamos afirmando que ndo podemos ter um objetivo de leitura ou que nao podemos
fazé-la para executar uma determinada tarefa, afinal, podemos ir ao texto com diversas
intengdes, como defende Cafiero (2010, p. 87): ler “pressupde objetivos bem definidos.
E esses objetivos sdo do proprio leitor, em cada uma das situacdes de leitura”. Mas nos
referimos ao destaque excessivo do tratamento do texto unicamente para atividades
pouco reflexivas que ndo expressam a utilidade do mesmo para nos ensinar sobre a vida,
sobre as coisas que ha no mundo, sobre os nossos sonhos e sobre a nossa lingua.
Também nos referimos ao pouco espago que a leitura por prazer e sem finalidades
avaliativas tem recebido nos sistemas escolares.

Ferrarezi e Carvalho (2017, p. 29) listam uma série de causas que fazem com
que os alunos ndo sintam prazer na leitura:




Revista Leia Escola | vol. 21 | n. 3| dezembro 2021 | ISSN 2358-5870

(a) O ensino logico e mnemonico da lingua e de suas pretensas propriedades
¢ 0 padrao comum adotado;

(b) assim, a lingua, a leitura, os textos sdo ensinados e ndo vivenciados;

(c) por ndo ser vivenciada, a leitura ¢ sempre um ato realizado por um nao-
sujeito;

(d) por ser um ato realizado por um ndo-sujeito, a leitura ndo assume um
valor existencial;

(e) por ndo ter valor existencial, a leitura se transforma em mero exercicio
escolar e, no maximo, assume a fun¢do de mero exercicio recreativo sem
maior importancia;

(f) resultado: o conceito de valor do ato de ler o mundo e o texto se perde,
isso quando a leitura ndo ¢ usada como castigo escolar e se torna algo
execravel para o aluno (FERRAREZI; CARVALHO, 2017, p. 29).

O ensino puramente baseado na légica, como descrito acima, ndo da espago a
experiéncia estética, ao desenvolvimento do gosto. Por ndo assumir um valor
existencial, o texto ndo ¢ enxergado em sua ampla relevancia e muitos discentes acabam
nao adquirindo as habilidades de leitura necessarias para cada fase escolar e isso resulta
em algumas consequéncias, como 0 avango para séries/anos mais elevadas (os) com um
baixo nivel de letramento na leitura, o que consequentemente faz com que sintam
dificuldades na aprendizagem dos contetidos das diversas disciplinas escolares, visto
que o processo de aquisi¢ao de conhecimentos tem por base a leitura.

Antes de qualquer trabalho com o texto em sala de aula, ¢ fundamental o
planejamento. Cafiero (2010) propde um planejamento em nivel macro e micro. O
primeiro, que deve contar com a participacdo do corpo da escola e deve estar em
sintonia com Pardmetros Curriculares Nacionais e os Programas Estaduais', objetiva
valorizar as aulas de leitura e tornar visiveis e articuladas as agdes que visam ao seu
ensino. Ja o segundo refere-se ao destaque das capacidades que os alunos vao
desenvolver na leitura de cada género, das metodologias para o desenvolvimento dessas
capacidades e dos materiais a serem utilizados. Para a autora, na aula de leitura, nao
deve haver improviso. O professor precisa saber quais dificuldades os textos podem
impor ao aluno. Mediante o conhecimento dos seus discentes e do texto, o educador
pode propor estratégias que minimizem as dificuldades. Oliveira e Antunes (2013)
também pontuam a pertinéncia de o professor fazer reflexdes antes das leituras em sala
e de ler as obras que ird trabalhar, pois “[...] se a relagdo do professor com o texto ndo ¢é
significativa, se ele ndo interage bem com as obras com as quais se depara, sua atuagao
como mediador de leitura fica comprometida” (OLIVEIRA; ANTUNES, 2013, p. 76).
Depois desse planejamento prévio, os momentos de leitura em sala de aula precisam ser
organizados também.

O primeiro momento da leitura consiste na ativagao dos conhecimentos prévios
dos alunos acerca do que vai ser lido, uma mobiliza¢do dos conhecimentos que eles ja
tém e um levantamento de hipdteses que depois podem ser confirmadas ou nao. Esse
momento que precede a leitura ¢ fundamental, pois

quando o assunto ndo ¢ de conhecimento do leitor, ele ndo tem como
relacionar as informagdes do texto com conhecimentos anteriores; como
consequéncia, ndo vai compreender. Muitas vezes o aluno até consegue
decodificar uma pagina inteira do texto, mas, quando o professor pergunta
sobre o que ele leu, ndo é capaz de responder, porque ndo processou, ndo
estabeleceu relagdes. Aula de leitura, entdo, comega com o acionamento ou
mobilizagdo de conhecimentos anteriores do leitor. (CAFIERO, 2010, p. 86).

! Mencionamos apenas esses dois documentos oficiais porque foram apenas eles os exemplos citados por
Cafiero (2010).
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Portanto, os conhecimentos prévios dos alunos precisam ser valorizados para
auxilia-los na compreensao e, conforme a leitura acontega, esses conhecimentos sejam
ampliados. O segundo momento ocorre durante a leitura, no qual o professor deve dar
instrugdes para que os discentes compreendam o que leem. E como afirmam Oliveira e
Antunes (2013, p. 78):

O professor que atua como agente de leitura deve dar espago para as
inferéncias ¢ duvidas dos alunos, ainda que venham a interromper a leitura
permitindo, assim, o debate entre os alunos e as especulagdes sobre o que
pode vir a acontecer. O professor instiga a reflexdo dos alunos e levanta
questdes a serem refletidas.

Apds essa construcdo de intepretagdes no decorrer da leitura, vem o pds-
leitura, o terceiro momento. Neste, conversa-se sobre o que foi lido, ¢ um momento
ideal para que o professor verifique se os objetivos da leitura foram alcangados, se
houve compreensao por parte dos alunos, se sabem identificar a ideia principal do texto,
se tém uma percepcao critica do que leram e se conseguem recontar o que foi lido. Isso
pode acontecer por meio de atividades como debates, discussoes, avaliagdes, momentos
reflexivos, momentos silenciosos, a fim de possibilitar uma melhor compreensdo do que
se 18. E necessario esse tempo para que os alunos reflitam sobre as leituras feitas,
expressem suas opinides e (re)pensem sobre elas através dos discursos dos colegas (cf.
OLIVEIRA; ANTUNES, 2013).

Estratégias e procedimentos para o ensino de leitura na escola, como os que
acabamos de discutir, sdo fundamentais, mas gostariamos de destacar a seguinte
afirmacdo:

O primeiro passo para a reinser¢do da leitura na escola, portanto, ¢ a
reconstrucdo dos curriculos. Nao ¢ criar oficinas, projetos, coisas
mirabolantes que aparecem e desaparecem assim como apareceram, num
puft! magico sem consequéncias. Os curriculos precisam estabelecer uma
forma permanente e sistemdtica de trabalho com a leitura, reservando
tempo efetivo e suficiente para o trabalho com a leitura em todas as séries,
desde a alfabetizacdo até a conclusdo da educacdo bdsica. (FERRAREZI;
CARVALHO, 2017, p. 24, grifos dos autores)

Ferrarezi e Carvalho (2017) defendem as estratégias de ensino de leitura na
escola e as consideram de grande relevancia, porém, como dizem no trecho citado
acima, o primeiro passo para que o ensino de leitura ocupe espago e tempo em sala de
aula deveria ser uma reconstru¢do de curriculos. Isso porque, nas aulas de portugués,
geralmente, ndo héd tempo suficiente para ensinar a ler de maneira critica, produtiva e
prazerosa devido a grande quantidade de contetidos da disciplina. Na maioria das
escolas, o padrdo do curriculo de lingua portuguesa ¢ demasiadamente focado em
gramatica e na decoracdo das regras dela, o que faz com que o niimero de alunos com
aversao a essa disciplina e a leitura aumente cada vez mais. Mas esse tempo efetivo e
suficiente para o trabalho com a leitura s6 surgira se a grande quantidade de contetdos
gramaticais forem reduzidos ao que € essencial para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas dos alunos. Isso ndo depende somente do professor, mas
do sistema educacional como um todo, portanto ha uma necessidade de reformulagao
dos curriculos, pois a maneira como a leitura ¢ tratada nos dias atuais nas escolas
brasileiras funciona, muitas vezes, apenas como pretexto para a realizacdo de
determinadas atividades. Os autores defendem a necessidade de politicas publicas
fortes, abrangentes e transformadoras, porém reconhecem o quanto isso ¢ pouco
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provavel hoje em dia. Diante disso, cabe aos educadores juntarem forgas e trilharem por
um caminho que seja possivel atualmente para implantar no ambiente escolar estratégias
que visem desmontar a cultura da ndo-leitura em nosso pais.

3 Concepcoes e historia de leitura da professora de lingua portuguesa: pilares para
o desenvolvimento do projeto

Nesta secdo, realizamos a analise dos dados. Para tanto, seguimos um percurso
no qual as discussdes estdo organizadas da seguinte forma: na primeira subsegao,
analisamos as concepgdes de leitura da docente entrevistada, isto €, no que consiste o
ato de ler para ela e, posteriormente, a sua histéria como leitora, em que investigamos
de onde surgiu o interesse dela pela leitura e que importincia ela atribui a essa
competéncia para o processo de ensino-aprendizagem. Na segunda subseg¢ao, refletimos
sobre as motivagdes para o desenvolvimento do projeto e quais os resultados percebidos
pela docente como frutos dessa acao, tanto para os alunos quanto para ela.

3.1 Concepgoes de leitura e historia de leitora da professora

Quando se fala em concepgdo de leitura, podemos afirmar que esse ¢ um
conceito amplo, pelo menos por duas questdes, primeiro porque refere-se a experiéncias
de cunho individual e segundo porque sdo inimeras as concepgdes que existem. Porém,
dentre tantas, sem grandes pormenores, podemos sintetizd-las em duas caracterizagoes,
a saber: 1) como decodificacdo dos signos linguisticos de maneira mecanizada e 2)
como um processo de compreensdo abrangente, que envolve componentes sensoriais,
emocionais, fisiologicos, neuroldgicos, culturais, economicos, entre outros (cf.
MARTINS, 2006). Diante disso, consideramos relevante saber que conceito tem a
leitura para a professora do nosso estudo, pois, certamente, foi com base na sua
concep¢do do que ¢ o ato de ler que ela fundamentou o projeto supracitado. Portanto,
para dar inicio ao primeiro ponto de reflexdo desta se¢@o, leiamos o trecho abaixo:

Trecho 1:

PESQ?. - ((cita 0 nome da professora)) o que ¢ leitura pra vocé?

PROF. - leitura pra mi::m... ¢h:: € algo que transcende:: a palavra... leitura é
a leitura de mun::do... leitu::ra... ¢ a leitura::... de de ge::sto... de dan::¢a de...
enfim acho que acho que a leitura ¢ uma pratica que ela ta presente no nosso
cotidiano das mais diversas... maneiras possivel... entdo assim acho que
LEITU::ra pra mim hoje ela::... faz partE da vida de TODO SER
HUMANO... seja ele letrado ou ndo... entdo acho que LER o mun::do ¢
muito mais do que ler a palavra... ¢ ler as diversas manifestacdes que existem
no nosso dia a dia e no nosso contexto social

Diante do exposto, notamos que o posicionamento da PROF acerca do que ¢
leitura ¢ abrangente. Para ela, a leitura vai além da palavra, isto é, ndo se resume a
decifracdo de codigos da lingua, mas envolve outros tipos de manifestagcoes
comunicativas, como o gesto ¢ a danca, atos que também podem ser lidos. Além disso,
em sua fala, também ¢ mencionada a leitura de mundo, a qual ela considera ser a mais
significativa. Esse conceito de ler o mundo ¢ muito relevante para a pratica do educador

? PESQ. = Pesquisadora. PROF. = Professora
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que medeia a leitura, porque leva em consideragdo as vivéncias que o aluno tem ou teve
além das paredes da escola e, como defende Freire (1989), a leitura de mundo sempre
precede a leitura da palavra, sendo que esta ¢ uma continuidade daquela. A PROF, que
ndo restringe a nogdo de leitura a um unico tipo de efetivagdo, classifica o ato de ler
como possivel a todo o ser humano, seja letrado ou ndo. Em sua perspectiva, a leitura é
uma pratica cotidiana que alcanca todos, de diversas maneiras. Tal ponto de vista
refor¢a o quanto a leitura ¢ importante para que o individuo esteja cada vez mais
inserido socialmente. O objetivo do ensino da leitura deveria ser, portanto, desenvolver
o dominio de diferentes competéncias leitoras adequadas aos diversos textos, verbais ou
nao, que circulam na sociedade.

Agora que ja sabemos o posicionamento da PROF sobre o que diz respeito a
leitura num contexto mais geral, ¢ pertinente também que discutamos acerca de sua
perspectiva em relagdo a leitura da palavra escrita, que tem bastante valor para o
individuo, visto que estd muito presente na sociedade em inimeros suportes com
variadas fun¢des, como comunicar, transmitir conhecimentos, registrar dados, dentre
outras. Como ja discutimos antes, através da leitura, o sujeito exerce sua cidadania, atua
social, cultural, politica e economicamente, desse modo ele se torna muito mais incluso
na sociedade, sua relagdo com os outros € com o seu contexto se torna diferente.
Conforme Giardinelli (2010, p. 148),

ler ¢ sempre necessario e ainda ndo existe outro modo de produgdo que a
escrita, nem outro de transmissao que a leitura. Além disso, a necessidade de
arquivar nunca acabara, assim como a necessidade de continuar lendo. A
humanidade sempre precisarda aprender as ideias, as palavras, e essa
necessidade de fixa-las garante que a leitura continuara sendo o melhor meio
de aprendizagem para qualquer pessoa.

Assim, tendo em vista a importancia da leitura de textos, é que julgamos
essencial fazermos uma reflexao acerca de como a PROF enxerga a leitura da palavra
escrita, se ela ¢ ou ndo leitora e de onde surgiu seu interesse por ler. Isso é importante
porque a criacdo de um projeto de leitura, que visa motivar o ato de ler ndo s6 o mundo,
mas também as escritas que existem nesse mundo e que muito dizem sobre ele, é algo
que minimamente exige que seu idealizador seja leitor. Consoante Oliveira e Antunes
(2013, p. 76), “a experiéncia leitora do professor reflete-se diretamente no
desenvolvimento de seu trabalho em sala de aula, considerando que ele tenha como
finalidade a formagdo de novos leitores”. Desse modo, quando o professor que visa
formar leitores possui, além de conhecimentos tedricos, a experiéncia leitora, tenderéd a
ministrar seu ensino com base nao s6 no conhecimento que possui mas, principalmente,
no que vivencia. Quanto a isso, vejamos a colocagao da professora:

Trecho 2:

PESQ. - éh... como vocé definiria sua historia de leitora? ... vocé se
considera leitora?

PROF. - pronto... ¢h:: eu me considero leitora... né... atu/atualmente... éh:: e
essa historia de leitu::ra né... esse gOsto pela leitura mesmo ele se
intensificou muito mais durante a graduacg@o... através das varias leituras que
a gente fez ao longo do cu::rso e de alguns professores que sempre puxaram
muito pra isso sempre inspiraram muito pra essa questdo DA leitura... né
porque até entdo... né a/ao longo da:: da minha trajetoria estudantil... né...
Essa leitura ELA VEIO mas eu acredito que ela veio de uma maneira mais...
EScolarizada... né... que ndo chamou tanto a minha aten¢do como na
graduacao entdo
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A entrevistada declara ser leitora e se baseia em dois critérios para se definir
como tal, o gosto pela leitura e a frequéncia com que 1€. Ao dizer que esse gosto foi
intensificado através das varias leituras no seu curso superior, implicitamente ela esta
dizendo que ser leitor ¢ ler muito ou a0 menos com mais frequéncia e com prazer. Sua
condi¢do de leitora ¢ relevante porque o exemplo pessoal ¢ um fator que conta muito no
processo de formacdo de leitores, pois a pratica de ensino se torna baseada no que ¢
vivido pelo educador e nao somente no discurso de importancia do ato de ler.
Giardinelli (2010, p. 123) comenta que “[...] o docente promotor da leitura que ndo 1€ e
no entanto propagandeia os beneficios da leitura, ¢ de certo modo, como aquele
sacerdote ou pregador que repete frases biblicas de memoria e de maneira ostensiva
enquanto sua vida privada talvez deixe muito a desejar”’. Portanto, ¢ mais coerente
promover aquilo que se pratica. Como a PROF afirma ser leitora, esse ¢ um aspecto
harmoénico com sua condigdo de promotora da leitura. No excerto acima, ela revela
como chegou a essa pratica. A intensificagdo do gosto ocorreu na graduagdo a partir do
numero variado de leituras acontecidas ao longo do curso e através de professores que a
inspiraram.

Entao, se somente na universidade ela obteve mais interesse para ler, isso nos
leva a pensar no quanto essa instituicdo ¢ relevante para a formagao de leitores, embora
essa nao seja sua principal fungdo. O ideal € que o aluno chegue ao ensino superior com
0 gosto € com a competéncia leitora bem desenvolvidos. Contudo, como isso nem
sempre acontece, ha casos em que o discente ¢ despertado a ter mais interesse para ler
somente quando chega a graduagdo, como aconteceu com a PROF. Talvez isso se
explique por algumas razdes, como, por exemplo, uma demanda maior de leitura que
esse nivel de ensino exige, a associagdo dos textos com a realidade, a exigéncia de uma
postura critica mediante o que ¢ estudado, o exemplo de professores leitores, a
diversidade de gé€neros, entre outras. Para a entrevistada, o contato com a leitura, obtido
na sua educacao basica, ndo lhe chamou tanto a atencao por ter sido de uma maneira
que ela define como “escolarizada”, explicada da seguinte forma:

Trecho 3:

PESQ. - ¢ como era essa leitura escolarizada?

PROF. - essa leitura escolarizada... era uma leitura muito:: volta::da éh:: pra
leitura de textos dos livros dida::ticos né? apesar de que... ¢h:: eu tinha uma
professora que ela inspirou também nessa questdo

PESQ. - uhn hun ((afirmando))

PROF. - né que ela ela:: trabalhava com a questdo da leitura de
paradida::ticos né de li::vros entdo incentivava a gente a le::r a socializar
aquele livro que a gente le:::u mas eu acredito que o despertar para o gosto
mesmo... ve::io veio na universidade né porque... quando a gente entra na
faculda::de a gente percebe o quanto a nossa:: bagagem de leitura ela ¢
precaria... e pra gente que ¢ professor de le::tras nds percebemos o quanto
essa leitura ela DEve se intensificar né [tendo

PESQ. - [uhn hun ((afirmando))

PROF. - em vista que a gente vai trabalhar com lin::gua... que a gente vai
trabalhar com literatu::ra entdo que exige da gente uma leitu::ra ¢h:: diaria

A leitura que a professora denomina de “escolarizada” e que ndo chamou tanto
a sua aten¢do ao longo do ensino basico ¢ classificada por ela como sendo um tipo de
leitura limitada aos livros didaticos, oferecida pelos professores na escola. A PROF faz
uma ressalva somente a uma professora que fazia diferente, que incentivava a leitura de
outros livros e promovia a socializagdo deles. Diante de tal caso, salientamos que em
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meio a uma tradicdo de ensino na qual a leitura ndo recebe o tratamento que deveria
receber, hd docentes que se “desviam” da tradi¢do do sistema escolar e trazem para suas
aulas uma pratica que ndo se centraliza num Unico tipo de metodologia, mas que busca
dar espaco ao texto em sala de aula.

Quando a leitura ¢ trabalhada de maneira contextualizada, maior ¢ a
possibilidade de ser lembrada e de receber maior valor por parte dos alunos, como no
caso da nossa entrevistada, de seus tempos de aluna do ensino regular, ela recorda das
aulas de leitura ministradas por uma professora que dava uma maior abrangéncia ao que
se lia, ou seja, além de utilizar o livro didatico, ela trabalhava a leitura de paradidaticos
para que outras leituras pudessem ser contempladas e socializadas em sala, decerto, a
docente reservava uma maior quantidade de tempo para trabalhar a leitura e incentiva-la
aos alunos. Apesar de ainda ndo ter sido suficiente para que a PROF se tornasse a
leitora que ¢ hoje, certamente a ajudou nesse processo e tornou essas aulas memoraveis.

No excerto da entrevista acima, novamente a PROF destaca que, por meio da
universidade, seu gosto pela leitura foi despertado, s6 que dessa vez a docente
acrescenta em sua fala o qudo precdria era a sua bagagem leitora quando chegou ao
ensino superior e reconhece a importancia que o habito de ler tem para a vida
profissional, sobretudo para o professor de lingua portuguesa. Entdo, novamente
reaparece no discurso dela a nogdo de que leitor € quem 1€ muito e com frequéncia.
Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a pratica da leitura e producao
de texto ¢ um eixo do ensino da lingua portuguesa, sendo assim hd uma légica nas
palavras da nossa entrevistada quando afirma que o trabalho com lingua e literatura
exige uma leitura didria por parte do docente, pois um trabalho mais significativo exige
que o mediador seja leitor. O que aconteceu com a PROF também acontece com outros
estudantes, somente quando chegam a faculdade ¢ que percebem de modo mais
ampliado o quanto o ato de ler com frequéncia ¢ relevante para a formacdo. Esse
reconhecimento da necessidade de precisar ler mais ¢ crucial para a busca do
aperfeicoamento. No entanto, enquanto uns t€ém o privilégio de chegar a universidade,
outros nem sempre conseguem alcangar esse nivel de ensino ou até conseguem, mas nao
permanecem até o término do curso e outros sequer concluem a educagdo bésica por
terem sérias dificuldades de ler e consequentemente de melhorarem seu potencial
cognitivo.

Ainda falando sobre a importancia da leitura na perspectiva da PROF, ela
afirma o seguinte:

Trecho 4:

PESQ. - certo... éh e para o processo de ensino-aprendizagem... que
importancia voc€ acha que a leitura tem?

PROF. - para o processo... ¢h:: uma importancia... ¢h::... de grande
relevancia... em que sentido? principalmente pra gente que é professor de
lin::gua a gente ¢ muito provado a ... ¢h:: exigido a questdo da leitUra dos
nossos alunos le::rem tudo mais... s6 que se nds formos parar pra pensar... a
leitura ela ocupa o papel central... digamos assim... nas ativida::des didaticas
porque se nds formos ¢é observar... NENHUM ALUNO... éh:: conseguira... né
digamos assim ou terd muitas dificuldades de so/de se sobressair nas diversas
componentes curriculares que t€ém no ambito escolar... se ele ndo tiver uma
pratica de leitura... entdo a leitura perpassa todos as/os componentes
curriculares entdo... se ele vai fazer uma prova de matema::tica certo que vai
envolver calculos... mas ali tem a leitura e a interpretacdo dele diante daquela
questdo... se ele vai fazer uma prova de mate/de de ciéncias de geografia
entdo... por todos os componentes curriculares se noés formos observar... a
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leitura ela estd presente... entdo acho que por a gente imaginar isso ja
percebemos o quanto ela € relevante no processo de ensino aprendizagem

A docente inicia sua fala mencionando a relevancia da leitura para o professor
de lingua portuguesa. Isso porque esse profissional ¢ o mais cobrado no que concerne ao
trabalho de leitura com os alunos. Todavia, ela pontua que ndo ¢ sé no estudo da lingua
que o ato de ler ¢ necessario, mas, em todas as outras areas do conhecimento que o
aluno cursar, a leitura se fara presente. E diante dessa onipresenca da agdo leitora que a
PROF julga que a leitura ¢ importante para o processo de ensino-aprendizagem, pois se
o aluno nao tiver um dominio e uma pratica dessa competéncia, sentira dificuldades na
compreensdo dos conteudos escolares, visto que o ato de estudar carece de leitura e
compreensdo. Portanto, ja que praticas leitoras tém tamanha importancia na trajetoria
discente, o trabalho com o texto em todos os componentes curriculares precisa de uma
metodologia adequada que vise a uma melhor recep¢do do aluno ao conteudo e um
apreco da leitura. Para tanto, os docentes podem seguir caminhos metodoldgicos que
contemplem momentos antes, durante e apods as leituras trabalhadas, objetivando
instigar no aluno a curiosidade pelo contetdo, a expressdao do que ele ja saiba a respeito
do assunto ¢ a relagdo entre mundo e texto.

3.2 Os fatores que motivaram a realizacio do projeto e as contribuicoes percebidas
pela professora

Passando para o segundo ponto da nossa analise, que sdo as motivagdes que a
PROF teve para realizar o projeto e os resultados que ela percebeu como frutos da
realizagdo dessa pratica, comecemos entendendo de onde veio a ideia da criacao de um
projeto de leitura a ser realizado no contraturno de estudo dos alunos:

Trecho 5:

PESQ. - certo... ¢h:: agora falando do projeto... o que lhe motivou a
desenvolver ¢éh:: esse projeto que é/voc€ denominou descobrindo os
dele/deleites da leitura e da escrita?

PROF. - pronto... ¢h esse projeto ele parte de uma inquietagdo minha antiga
entdo... a dificuldade dos alunos em leitura e escrita ela ¢ uma dificuldade
que ela ndo ¢ recente... e que desde que eu que eu ingressei na minha
profissdo em dois mil e dez que eu percebo essa dificuldade por parte de
alguns alunos... entdo a partir da minha experiéncia no PIBID ¢h:: eu pUde
né observar ainda mais de perto essa realidade e essa dificuldade dos alunos...
e em parceria com o projeto né nds tentamos alternativas ¢h:: pa:ra
di/diminuir essa dificuldade dos alunos... e a/e:: uma das iniciativas que a
gente tem/teve foi justamente trabalhar... de maneira individualizada com
esses alunos que tinham essas dificuldades.... entdo a partir do momento que
eu observe::i essa pratica... surgiu em mim a inquietagdo em que é que eu
poderia contribuir pra:: melhorar essas praticas de leitura desses alunos...
entdo foi on::de né... surgiu a ideia’... por que ndo montar um proje::to de
leitura no contraturno? né no no contraturno pra que esses alunos pudessem
participar e que a gente pudesse dar essa contribuicdo... entdo foi a partir
disso que eu tive a ideia né de lancar o proJEto e de imediato né eu coloquei
como nds estavamos no PIBID na época coloquei no grupo... éh: né do do
programa e¢:: de imediato né houve a sua parceria... né houve a sua
disponibilidade que abragcou a causa junto comigo para que juntas nos
pudéssemos desenvolver esse projeto... entdo ele surgiu disso ai mesmo dessa
inquietagdo... de ver aquela dificuldade do meu aluno mas na sala regular eu
ndo poder fazer nada... pra contribui::r com essa dificuldade que ele tem
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Conforme o que ¢ apresentado no fragmento acima, o projeto Descobrindo os
deleites da leitura e da escrita é fruto de uma inquietacdo docente, de um desejo de
contribuir mais para que alunos com dificuldades de leitura pudessem ter uma
competéncia melhorada e isso, para a PROF, precisava ir além da sala de aula. Algo
mais precisava ser feito, um tempo a mais merecia ser dedicado. E consideravel
observar que a docente menciona que essa dificuldade dos alunos nao ¢ recente: desde o
ano de 2010, quando comegou a exercer a profissdo, ela percebe dificuldades leitoras
que impedem o avango do alunado. Essa percepgdo de realidade foi ainda mais notada a
partir do momento em que ela passou da condi¢do de ministrante para observadora, por
meio do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia). Durante a
execucao desse programa, houve as primeiras acdes para trabalhar com os alunos de
modo individualizado, estas objetivavam oportunizar um trabalho de leitura com os
discentes que tinham uma caréncia maior de melhorarem nessa competéncia. Entdo,
podemos dizer que esse projeto, de certa forma, ¢ uma extensao de acdes que ja tinham
sido introduzidas na escola e que ¢ uma iniciativa exclusiva da disciplina de lingua
portuguesa.

Outro ponto que merece destaque ¢ a contribuicdo que o PIBID teve para a
vida profissional da PROF, visto que foi a partir desse programa que ela pdde ter mais
contato com seus alunos através da observacao e pode iniciar agdes que visavam ajuda-
los. Isso reflete a importancia que projetos de iniciagdo a docéncia tém para os docentes,
tanto para os que estdo em formagdo quanto para professores supervisores que recebem
os licenciandos em suas salas de aula e assim podem olhar para os seus alunos sob uma
Otica mais ampliada, pois, por um tempo, saem da condigdo de regentes e passam a
exercer a funcdo de observadores da realidade da sala de aula na qual frequentemente
atuam e, dessa forma, podem refletir sobre ela de modo mais apurado. A PROF faz um
destaque ao referido programa que confirma sua influéncia para a cria¢ao do projeto:

Trecho 6:

PROF. - com certeza com certeza... porque assim... o PIBID ele ele...
possibilita que a gente veja a escola de diferentes angulos porque a partir do
momento que vo/que:: os bolsistas estdo ali ministrando as aulas... que a
gente ocupa o lugar de observador daquele contexto escolar... a gente
consegue perceber com uma facilidade maior... aqueles alu::nos que nao
participam... aqueles alunos que ndo interagem aqueles alunos que ficam
inibi::dos PELO FATO DE NAO SABEREM LER entio no programa isso
pra mim se tornou mais perceptivel e eu tive:: é:: um IMPULSO... maior...
pra poder realizar o projeto

No trecho acima, a professora comenta com mais detalhes a significancia da
condi¢dao de observadora do seu proprio contexto escolar, proporcionada pelo PIBID,
que resultou numa percep¢ao maior dos seus alunos, principalmente daqueles que nao
interagiam em sala, que eram inibidos, por ndo saberem ler. Entdo, diante desse cenario,
surgiu o impulso de realizar o projeto. Conforme a colocagdo da docente, o contato
desses discentes com textos € muito reduzido a sala de aula: trecho 7: “¢ e que a a:: a
pratica né de leitura desses alunos ela ¢ muito restrita ao ambiente de sala de aula... né
muito restrito ao ambiente de sala de aula né eu digo isso quando falo pra leitura de
texto escri::ito né de texto verba::l”. Além disso, outro fator que pode contribuir para o
déficit de leitura desse alunado € por serem de familias nao leitoras: trecho 8: “de modo
gera:l né... eles t€ém uma familia de ndo leitores né de ndo leitores”. Como colocado por
Giardinelli (2010), Ferrarezi e Carvalho (2017) e outros autores, a formacdo do leitor &
progressiva e ndo dependente exclusivamente de uma instituicdo. Contudo, a escola,
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embora ndo seja a Unica a incentivar praticas leitoras, ¢ uma grande responsavel por
isso, principalmente quando a familia ndo pode contribuir. E como se fosse uma fonte
de esperanca para os mais necessitados, por isso a importancia de trabalhar a leitura
adequadamente em cada fase do ensino basico.

Dessa forma, o projeto Descobrindo os deleites da leitura e da escrita se insere
nesse ambito escolar como uma oportunidade a mais, que transcendeu a sala de aula,
para aqueles que precisavam de uma motiva¢do maior. Isso através de um horario
diferente, de um espago nao estatico, de uma metodologia dinamica ndo centralizada em
notas nem castigos, mas centrada em despertar a leitura como deleite e em dar espaco
para a socializagao do que se lia.

Em relacdo aos resultados positivos percebidos nos alunos, a PROF responde
que em varios momentos notou os reflexos benéficos proporcionados pelo projeto e
relata uma situagdo vivenciada em sala de aula que foi bastante significativa. Vejamos:

Trecho 9:

PESQ. - certo... ¢h:: vocé percebeu se o projeto ele trouxe contribui¢des para
os alunos que participaram né para aprendiza::gem para a formagao leito::ra
para a interagdo em sala de a::ula teve contribui¢do vocé PERcebeu isso?
PROF. - percebi... percebi... éh:: porque assim... até entdo nds tinhamos
alunos... que:: uma simples palavra como bo::la ca::sa... eles ndo saberiam
escreve::r e muito menos ler... entdo... eu pude perceber o reflexo desse
projeto... em uma... em varias situacdes mas eu vou relatar uma em especifico
¢h:: um dos alunos nos tinhamos dois gémeos que participavam do projeto...
$6 que um... ¢h:: ... ndo participou ativamente e outro... ele se dedicou tan::to
e ele viu é de maneira tdo significativa a importancia do proje::to que... uma
das maneiras da escola pra buscar que eles viessem a tarde foi no dia do
projeto liberar eles pela manha para que eles pudessem vir no contraturno e
isso ndo fosse uma desculpa a ndo participag@o... ¢ esse aluno ele VINha pela
manhi e quando dava dez e meia ele pedia pra sair ¢ ele ia embora a PE... pra
a casa dele ¢ um em outro sitio... distante... acredito que ele anda/ele andava
em torno de uns quarenta minutos a pé nessa faixa pra que desse tempo ele
chegar em cA::sa pegar o Onibus almogar e se deslocar para o projeto... e::
um dia que nods estadvamos fazendo... uma:: ativida::de que era trabalhando
até co::m palavras paroxitonas oxitonas e proparoxitonas... e era tirando la
umas... palavrinhas dum saco pra que eles lessem a palavra pra gente
perceber qual era a si/ qual era a silaba mais forte... € o irmdo que ndo
participo::u ele ficava se desvian::do do circulo pra que ele ndo pudesse pegar
0 saco... € eis que o saco... chega na mao do irmdo... né

[do dO participante do
PESQ. - [do que participou
PROF. - do projeto entdo quando ele peGO::u a palavra que eu tire::i... eu
disse le::ia... era uma palavra:: simples acredito de trés si::labas mas que pra
um aluno que ndo lia nada pra mim aquilo ali j4 ¢ uma uma um reflexo da
contribui¢do do projeto entdo... ele pegou uma palavra e ficou assim... e todo
mundo ficando com aquela né professora mas... ele ndao sabe ler ele ndo sabe
ler eu disse ESPERE... e eu disse LEIA... VOCE SABE... ¢ ele leu a
palavra... inclusive o irMAO ficou assim né sem entender entdo eu acho que
sdo nesses pequenos tragos do dia a dia que a gente vai notando o impacto
positivo do projeto

A situagdo retratada pela docente ¢ de dois irmdos gémeos que, embora
vivessem em contexto semelhante, tomaram rumos distintos no que concerne a
participacdo no projeto, um se empenhou em participar € o outro ndo. Comparando os
dois, a professora observa que aquele que frequentou ativamente obteve resultados
favoraveis que surpreendeu tanto o irmao quanto os seus colegas de classe. Conforme o
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relato feito pela PROF, esse irmdo dedicado, mesmo tendo a op¢do de ndo ir as aulas
pela manha para poder estar mais tranquilo para ir a tarde ao projeto, preferia ndo faltar
a nenhuma das duas ocasides, ia pela manha, saia mais cedo e andava cerca de quarenta
minutos a pé para poder ter tempo de ir aos encontros do projeto. Além de ser
comovente, essa historia de dedicacdo e busca pelo aprendizado da leitura mostra a
importancia de aproveitar as oportunidades e revela o quanto o esfor¢co pessoal ¢
significativo e gera boas recompensas. Mediante o relato apresentado pela professora,
notamos algumas delas, tais como o avangco na decodificagdo das palavras, a
autoconfianga, a participacdo nas atividades e a melhora no comportamento. Com isso,
podemos dizer que o pequeno trago positivo, como coloca a PROF, ndo ¢ tao pequeno
assim. Acerca do irmdo que ndo se empenhou muito em participar do projeto, a docente
pontua que ele ficava se desviando da atividade com um comportamento inadequado de
ficar saindo do lugar para ndo ter que participar. Isso, provavelmente, talvez tenha
acontecido pela inseguranca € o medo de nao conseguir ler. Logo, percebe-se que a falta
de leitura traz para o individuo muitas desvantagens e a situacdo se torna ainda mais
complicada quando ndo ha ou pouco exista uma vontade € uma ag¢ao individual pela
busca da melhora.

Além dos resultados positivos que a PROF percebeu nos alunos, os frutos
também vieram para ela. Notemos:

Trecho 10:

PESQ. - certo... e para sua pratica docente houve alguma contribui¢do algum
aprendiza::do?

PROF. - ah... isso ai foi um aprendizado assim grandiO::so e:: ¢ eu acho
que:: sinceramente:: em toda a minha carreira eu acho que fo/foi uma das das
situagdes mais prazerosas que eu tl::ve... né eu acho que foi um momento em
que eu pude ver... ¢h:: o quanto a gente... impacta a vida do nosso alunado
entdo eu acho que éh:: as lembrancas pOsitivas desse projeto eu acredito que
permanecerdo vivas por muito TEMpo na minha cabega e na cabeca dos
alunos entdo eu acho que pra mim foi ¢h:: significativo no sentido de que
assim:: a anglstia que tinha em mim ela suavizou um pouco mais... porque
mesmo aqueles que eu ndo consegui atingir nessa etapa do projeto... ficou em
mim a sensagio de que... eu fiz alguma coisa né NOS fizemos alguma coisa
NOS contribuimos pra aquela realidade infelizmente a gente ndo tem como
mudA::la de uma vez ¢h:: pra de um dia pra outro porque educagio é um
processo que se da a longo prazo mas eu acredito que a gente plantou uma
semente muito:: ¢h:: frutifera... na vida desses alunos e na nossa propria vida

No tocante as contribui¢des que o projeto trouxe para a vida profissional da
PROF, ela afirma que foi um aprendizado grandioso e uma das experiéncias mais
prazerosas de sua carreira, pois lhe trouxe a suavizacdo de uma angustia que ela sentia
antes de inicia-lo. Assim, nota-se que as contribui¢des positivas vieram para todos os
envolvidos, alunos e professora. Merece destaque o fato de que a PROF entende que,
embora sua agdo tenha contribuido para aquela realidade, nao foi capaz de muda-la por
completo. Essa compreensdo esta de acordo com o que ¢ dito por Ferrarezi e Carvalho
(2017), que ndo ¢ um projeto — uma agao temporaria — que vai mudar o problema da
auséncia da leitura na escola e as dificuldades dos educandos, porque essa ¢ uma
questdo bem mais complexa e, idealmente, exige uma mudanga de curriculo, por
exemplo, algo que envolve o sistema educacional como um todo. A educadora
demonstra saber disso, logo considera que apenas plantou uma semente frutifera na vida
dos educandos e na propria.

Em relacdo ao alcance dos objetivos do projeto, a PROF considera o seguinte:
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Trecho 11:

PESQ. - certo... no término do projeto vocé acredita que os objetivos eles
foram alcangados ou ha alguma coisa que poderia ter sido melho::r?

PROF. - sim:: sim:: éh:: o projeto quando eu avalio né ele seria Ideal se nos
tivéssemos disponibilidades pra que:: isso acontecesse todo dia porque
querendo ou ndo a gente sabe que:: oito dias ¢ um intervalo lon::go pra que
essas praticas possam ser retomadas... ma::s DE modo geral assim... eu
percebo que os objetivos foram alcangados né pra uma préoxima né ou ou pra
se tivesse essa possibilidade de ser todos os dias ¢ logico que os resultados
eles teriam sido muito mais consisten/consistentes ¢ perceptiveis... mas pra o
que noés pretendiamos a missdo foi cumprida o resultado foi alcancado sim

Apesar de a docente considerar que os objetivos pretendidos com o projeto
foram alcangados, ela menciona que resultados ainda mais consistentes e perceptiveis
poderiam ser obtidos se tivesse acontecido numa parcela maior de tempo e ndo somente
a cada oito dias. Isso realga novamente o que a PROF aponta anteriormente: o projeto
ndo foi capaz de mudar a realidade por se tratar de apenas uma iniciativa individual e
que o trabalho de motivagdo a leitura requer muito mais tempo. Esse pensamento esta
em conformidade com o que ¢ dito por Giardinelli (2010) sobre propostas ludicas de
trabalho com a leitura que, apesar de serem agdes simbolicas, elas ndo podem gerar a
ilusdo de que isso ja ¢ suficiente, pois essa atitude desconhece a perseveranga que o
fomento a pratica leitora exige, uma constru¢ao amorosa com tempo e esforgo.

O projeto Descobrindo os deleites da leitura e da escrita se mostrou, entdo,
como uma estratégia de motivagdo a leitura, especialmente para alunos que
necessitavam de um incentivo maior por enfrentarem dificuldades muito acentuadas
para a segunda etapa do ensino fundamental e, por causa disso, sofrerem mais na
aprendizagem dos contetidos escolares. E foi, portanto, uma iniciativa importante da
PROF pela preocupacao com um publico que ela lidava e pelos resultados que até aqui
foram mencionados por ela. Certamente a realizacao desse projeto exigiu muito esforgo,
porque o trabalho com leitura necessita de planejamento, entdo além de planejar suas
aulas cotidianas, a PROF precisou se dedicar ainda mais para pensar nas atividades do
projeto e estar mais vezes na escola. Mesmo com tanto trabalho extra, a professora em
nenhum momento reclamou ou demonstrou insatisfagdo pelo que fez, pelo contrario,
falou das dificuldades enfrentadas, mas enfatizou muito mais os resultados positivos.
Isso nos faz perceber que o trabalho docente, embora seja cansativo, propicia prazeres;
e, quando ha, verdadeiramente, um envolvimento maior com aquilo que se faz, a
realizagdo profissional se torna mais evidente.

4 Consideracoes finais

Esta pesquisa teve como objetivo descrever a visdo de leitura e a historia de
leitora da professora que desenvolveu o projeto Descobrindo os deleites da leitura e da
escrita, bem como identificar os fatores que motivaram a realizagdo do referido projeto
e refletir sobre as contribuigdes percebidas pela docente no desenvolvimento das
habilidades de leitura dos sujeitos participantes. Com base nos dados coletados, feita a
analise de onze trechos da entrevista realizada com a docente, descobrimos, mediante os
trechos de 1 a 4, que a leitura, para PROF, ¢ compreendida como um processo
abrangente, que faz parte da vida de todo ser humano, porque ela esta presente na
sociedade nas mais diversas manifestacdes. Vimos também que a educadora declarou
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ser leitora e refletimos sobre o quanto essa condi¢do ¢ fundamental para a promogao de
uma pratica de leitura, porque tal pratica partird daquilo que se vivencia. Como foi
mostrado, a historia de leitura da PROF, o gosto por ler e a frequéncia de realizagdo
desse ato s6 foram intensificados quando ela chegou a universidade e passou ter um
contato maior com textos, ja que as experiéncias de leitura adquiridas na educacdo
basica eram mais limitadas aos livros didaticos e, por isso, ndo chamavam tanto a sua
atencao.

A partir do trecho 5 ao 11, notamos que as motivagdes que impulsionaram a
PROF a realizar o referido projeto foram baseadas nas dificuldades de leitura dos seus
discentes, que ja eram percebidas por ela desde quando comegou a exercer a profissao
no ano de 2010. Contudo, o impulso maior para colocar o projeto em pratica veio
através de sua participagdo enquanto supervisora do PIBID, porque tal condigcdo
proporcionou-lhe observar o seu contexto de atuagdo de forma mais intensa. Em relagdo
as contribui¢des resultantes de ter posto o projeto em pratica, a docente reconheceu que
resultados positivos vieram, pois ela percebeu que alunos que mal sabiam decodificar a
palavra escrita tiveram um avango na decodificacdo, que a participagdo nas atividades
de sala de aula dos discentes que frequentavam o projeto tornou-se maior € que houve
uma melhora significativa no comportamento deles. No que se refere a contribui¢ao
dessa pratica para a PROF enquanto profissional, constatamos que também foi
expressiva, ja que ela declarou ter sido um aprendizado grandioso e umas das
experiéncias mais prazerosas de sua carreira, além de ter trazido a suavizacdo da
angustia que ela sentia antes. Entretanto, ¢ valido ressaltarmos que embora a PROF
tenha percebido resultados motivadores, ela esclareceu que o projeto ndo foi suficiente
para mudar aquela realidade por completo, pois resultados mais perceptiveis s6 seriam
alcangados com uma ag¢do continua. Sobre isso, estamos de acordo com a professora,
porque, como discutimos antes, mesmo que acdes individuais sejam importantes, o
ensino de leitura é uma construgcdo que exige tempo, esforco, empenho da escola,
reconstrucao de curriculos, dentre outros fatores que ndo dependem exclusivamente do
professor.

Neste trabalho, pudemos contemplar o quao importante ¢ o ensino de leitura,
que ndo deve se esgotar na alfabetizacdo, mas que precisa perdurar por toda a educacao
basica, em cada fase trabalhando-se de maneira inter-relacionada uma com a outra €
contemplando as necessidades de aprendizagem de cada uma delas. Quando mesmo
avancando de séries os discentes ndo conseguem se desenvolver na leitura conforme o
que ¢ adequado para cada nivel de ensino, ¢ necessario um incentivo maior a esses
educandos para que eles possam superar suas dificuldades, ter uma boa relacdo com a
leitura e se tornar leitores. Isso ¢ possivel para esse publico que muitas vezes ¢ taxado
de rebelde, de desinteressado ou até mesmo de “sem jeito”. Cada aluno vivencia um
contexto que colabora ou ndo para o desenvolvimento escolar dele, compreender essas
diferencas e considerar que nem todos aprendem no mesmo ritmo € nem ao mesmo
tempo, sdo acdes fundamentais para a realizagdo de um trabalho com leitura que tenha
por esséncia a formacgdo de cidadaos leitores, que saibam interpretar os diferentes tipos
de texto presentes na sociedade, que compreendam verdadeiramente a utilidade da
leitura.

Tudo isso também nos leva a pensar sobre a importincia do professor de
portugués na formacao de leitores. Apesar de professores de outras disciplinas poderem
ser estimuladores do ato de ler, a carga sempre cai com mais intensidade nos docentes
de lingua portuguesa. Pudemos verificar isso quando a PROF fez essa consideragao.
Ela teve a oportunidade de realizar um projeto no contraturno escolar, mas ha outros
professores que devido as precérias condigdes salariais do trabalho docente precisam
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ampliar a jornada de trabalho para dois e até mesmo para os trés turnos do dia, o que
torna impossivel realizarem um projeto como esse da docente do nosso estudo.
Percebemos, entdo, a complexidade que € ser professor hoje, além de lidar com questdes
de salario, com condi¢des burocraticas do sistema escolar ¢ com condic¢oes fisicas do
espago, visto que muitas escolas tém uma estrutura que deixa muito a desejar, as vezes
muitos docentes também precisam lidar com a angustia e com a preocupagdo de verem
seus alunos pouco se desenvolvendo por ndo terem um nivel adequado de leitura, como
foi o caso da PROF. Embora a agdo individual seja importante, ¢ necessario também
condi¢des de trabalho favoraveis e o apoio do setor educacional.

Como uma oportunidade promovida através da escola, especialmente por uma
professora de lingua portuguesa, o projeto Descobrindo os deleites da leitura e da
escrita foi uma pratica fundamental de promocao a leitura. No ano de 2019 o projeto
ndo voltou a acontecer porque a professora ndo teve mais disponibilidade de tempo, pois
havia passado no processo seletivo para ser supervisora do PIBID e, dessa forma,
precisaria atender as atividades desse programa, ficando assim sem as condigdes
necessarias para dar conta da continuidade do projeto.

Chegando ao fim deste trabalho, mas ndo ao fim de suas reflexdes, que podem
ser ampliadas em estudos futuros, destacamos que, mesmo diante das respostas
encontradas para as questdes que guiaram esta pesquisa, as discussdes por um ensino
mais significativo de leitura ndo cessam. Estudos futuros que contemplem mais
detalhadamente ou sobre outras perspectivas o que discutimos aqui podem ser
realizados.
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