Revista Leia Escola | vol. 21 | n. 3| dezembro 2021 | ISSN 2358-5870

LEITURA INFERENCIAL: UMA ABORDAGEM NO 9° ANO DO

ENSINO FUNDAMENTAL

INFERENTIAL READING: AN APPROACH IN THE 9th GRADE OF

ELEMENTARY SCHOOL

Carmem Luacia da Cunha Rocha
Universidade Federal do Piaui-UFPI
carmem-05@hotmail.com

Recebido em 28 de setembro de 2021
Aceito em 13 de dezembro de 2021

Resumo: leitura e inferéncia sdo praticas
significativas que podem ser exploradas no
ensino da compreensdo textual. Por conta
disso, este trabalho objetiva verificar a
realizagdo de inferéncias feitas por dez
alunos do ensino fundamental, a partir da
leitura do texto “ELA”, de Martha
Medeiros, analisando quais inferéncias
esses alunos utilizam para compreenderem
a ideia central do texto. A partir das
analises, foi constatado que os estudantes
realizaram inferéncias dos tipos: local,
global, controlada e automatica, bem como
recorreram  ao uso de conhecimentos
prévios, crencgas, motivagdes, atribuidas a
leitura do texto ELA. Teoricamente,
dialogamos com Kintsch e Rawson (2013),
Kleiman (1996, 1995, 2009, 2008), Solé
(1998), Coscarelli (2002), Marcuschi (1885,
1989), Martins (2012), Koch (2007, 2002),
Campos (2009), e outros.

Palavras-chave: Inferéncias. Leitura.

Ensino.

Abstract: reading and inference are
significant practices that can be explored in
teaching textual comprehension. Because of
that, this work aims to verify the realization
of inferences made by ten elementary
school students from the reading of the text
“ELA”, by Martha. Medeiros, analyzing
which inferences these students use to
understand the central idea of the text. From
the analyses, it was found that the students
made inferences of the following types:
local, global, controlled and automatic, as
well as resorted to the use of prior
knowledge, beliefs, motivations, assigned
to reading the ELA text. Theoretically, we
dialogue with Kintsch and Rawson (2013),
Kleiman (1996, 1995, 2009, 2008), Solé
(1998), Coscarelli (2002), Marcuschi (1885,
1989), Martins (2012), Koch (2007, 2002),
Campos (2009), and others.
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1 Introduciao

Ao fazermos inferéncias em um texto, buscamos uma compreensdo mais
significativa, uma vez que somos levados a buscar informagdes relevantes para um
entendimento mais ativo, como, por exemplo, associar ideias, realizar estratégias de
leitura, apresentar concordancia ou discordancia em relagdo as proposi¢cdes colocadas
em um texto.

Dessa forma, reconhecemos que, no ensino da leitura, ndo basta apenas um
trabalho de decodificacdo de palavras, nem tampouco, uma leitura que ndo leve o aluno
a construir significados, pois o ideal ¢ que haja tanto uma interagdo como uma formagao
de leitores criticos e ativos na sociedade.

Nesse sentido, temos a proposta de verificar a realizacdo de inferéncias feitas
por alunos do 9° ano do ensino fundamental, a partir da leitura do texto “ELA”, de
Martha Medeiros. Esse estudo foi aplicado em uma escola publica, localizada em
Divinépolis, interior de Unido-Pi.

O motivo dessa proposta se da porque “o trabalho com a leitura € um processo
que se estende por toda a escolaridade do aluno, ndo apenas na fase inicial (Solé, 1998).
Outro fator ¢ que, nessa escola, muitos dos professores relatavam a grande dificuldade
de leitura e, sobretudo, de compreensdo textual desses alunos. A partir desse cenario,
acreditamos que os estudantes se tornam capazes de realizarem inferéncias de variadas
maneiras, tornando-se ativos durante a leitura de textos variados.

Outra justificativa se d4 em razdo dos seguintes aspectos: i) a nocdo de
inferéncias ¢ fundamental para quem quer entender o fendmeno da compreensdao
(Coscarelli, 2002); ii) partindo de objetivos, os alunos sdo capazes de realizarem
inferéncias no decorrer da leitura (Kleiman, 2009); iii) através das inferéncias, o aluno
se torna capaz de controlar sua compreensao leitora (Portilho, 2011); o professor deve
levar o aluno a desenvolver suas habilidades de leitura (PCN, 1998).

Para atingirmos os objetivos propostos, realizamos uma pesquisa de campo,
qualitativa e descritiva. Para a desenvolvermos sob o ponto de vista tedrico, dialogamos
com Coscarelli (2002), Kintsch ¢ Rawson (2013), Marcuschi (1885, 1989), Sol¢ (1998),
(Kleiman, 1996, 2009, 2008), Martins (2012), Campos (2009), Koch (2007, 2002), e
outros. Com base nos resultados da pesquisa, verificamos que os alunos realizaram
diferentes inferéncias ao encontrarem a ideia principal do texto. Essa a¢do envolveu
tanto os conhecimentos prévios, como as inferéncias dos tipos local, automatica, global
e controlada.

2 Leitura: um processo significativo

Ler é um processo bastante relevante para a aprendizagem do individuo. E um
processo que vai além da decifragdo do cddigo linguistico e da decodificacdo mecéanica
de palavras e frases soltas, pois ndo ¢ somente um ato cognitivo, como também social,
em que se manifesta a relagdo leitor e autor (Martins, 2012). Nesse processo, estes
sujeitos interagem juntos, de tal forma, que a construcao do sentido do texto acontece de
maneira significativa.

Ao discutir sobre leitura, Kleiman (1996) traz o posicionamento de que o
contexto escolar, muitas vezes, ndo possibilita um delineamento preciso das atividades
em torno da leitura, sendo estas realizadas sem um objetivo proprio. Segundo ela, os
objetivos de leitura se constituem como aspectos bastante importantes que auxiliam na
compreensdo do texto. Em uma pesquisa realizada no 2° grau noturno de uma escola
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publica, ela afirma que os alunos foram divididos em dois grupos. Um grupo de alunos
ndo possuia objetivos de leitura, enquanto que o outro partia do seguinte objetivo: com
base no tema da leitura, escrever um resumo para ser publicado no jornal da escola.
Foram aplicados textos expositivos para todos eles. Apos a leitura, ela ressalta que foi
solicitada a produ¢do de um resumo para todos os alunos. De acordo com os resultados,
Kleiman (2009) pontua que os discentes que partiram de objetivos especificos de
leitura, escreveram bons textos, bem como demonstraram melhor entendimento. Ja
aqueles que ndo tiveram objetivos concretos, ndo conseguiram deduzir o tema, nem a
elaboragao do resumo.

Solé (1998) também defende que a explicitagdo de objetivos na leitura ¢ um
recurso bastante viavel para a compreensao do texto, pois, a partir disso, o leitor ¢ capaz
de inferir, buscar solugdes, formular hipdteses, selecionar informagdes € monitorar sua
propria compreensao durante a leitura.

Ao pensar no ensino da leitura, Portilho (2011) pontua que, ¢ possivel, sim, o
docente destinar espagos para o trabalho com as estratégias de leitura em sala de aula,
levando o aluno a ser um leitor critico/reflexivo, pois parte do pressuposto de que “[...]
os individuos ndo nascem tendo um conhecimento e um controle metacognitivo
suficiente. E necessario ensina-los.” (PORTILHO, 2011, p. 151).

Portanto, defendemos que ¢ inegavel o uso da leitura e da escrita na sociedade,
uma vez que o ato de ler se torna fundamental na vida de muitos individuos, até porque,
durante as situa¢des de comunicacdo, nos deparamos com a leitura sob variadas formas,
seja em livros, revistas, outdoors, cartazes, propagandas, biblias, anuncios, jornais, HQs,
redes sociais, sitios eletronicos, etc. Por conta disso, ¢ preciso explorarmos,
investigarmos, insistirmos e investirmos no trabalho com a leitura, devido ao seu carater
de relevancia. Portanto, a compreensao textual se torna um elemento crucial perante o
ensino da leitura. Em outras palavras, ¢ necessario que o aluno seja preparado para ler,
refletir ¢ compreender, pois ¢ por meio da frequéncia na leitura de textos, que temos
mais chances ou, at¢ mesmo, capacidade de desenvolvermos e/ou melhorarmos nossa
compreensao textual.

3 Inferéncias na leitura

Vérios estudiosos da area da leitura defendem que a habilidade de realizar
inferéncias estd bastante ligada a compreensdo leitora (Kleiman 1996, 1995, 2009,
2008); (Marcuschi 1885, 1989); (Koch 1993, 1989); (Solé¢ 1998), (Coscarelli 2002),
dentre outros.

Devido a sua complexidade, a linguagem ¢ estudada sob perspectivas teoricas
bastante diferentes. Nesse caso, a inferéncia se torna um aspecto que se encontra em
diferentes campos do saber, sejam eles das ciéncias naturais, formais e sociais (Campos,
2009).

Segundo esse pesquisador, a inferéncia esta presente em diferentes aéreas do
conhecimento. Ela ¢ caracterizada como uma espécie de inter/ intradisciplinar que esta
associada a construcdo de outras interfaces, como ‘“logico-linguistica, ou logico-
cognitiva, ou, ainda légico-comunicativa” (CAMPOS, 2009, p. 07). Essa
interdisciplinaridade ocorre, em razao de que, na logica classica, a inferéncia dedutiva ¢
vista por uma escala de pensamentos logicos, racionais e abstratos. J4 no campo da
linguistica, a inferéncia ¢ estudada sob outro viés, isto €, por um aspecto semantico e
pragmatico da lingua, que descarta uma nogao fechada ou isolada do uso linguagem.

Pereira (2009) também ressalta que o termo inferéncia pode ser encontrado
tanto na Pragmatica como na Psicolinguistica. Na primeira, a inferéncia “[...] constitui-
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s€ num percurso cognitivo que ocorre entre uma afirmacao inicial e uma afirmacao final
(conclusdo), sendo a base para calculos de relevancia” (PEREIRA, 2009, p. 14). Ja na
Psicolinguistica, a inferéncia ¢ associada ao uso das estratégias de leitura, que exige do
leitor o processamento cognitivo do texto em torno das pistas textuais para se alcancar a
compreensdo da leitura.

Além desses pensadores, Kintsch e Rawson (2013) abordam que alguns
leitores tendem a realizar diferentes inferéncias durante a leitura, podendo ser: local,
global, automatica e controlada. Segundo eles, a inferéncia local ¢ aquela que se
encontra no nivel do conhecimento prévio do leitor. A automatica, como o proprio
nome ja diz, se caracteriza como aquela em que o leitor faz uma inferéncia correta, sem
apresentar maior esfor¢o para alcangar a compreensdo textual, ou seja, acontece de
forma automatica. A inferéncia controlada exige um pouco mais de atengao por parte do
leitor, levando-o a controlar e ndo perder o sentido exato do texto, para que, ao final da
leitura, consiga ter uma compreensao significativa. J& a inferéncia global, por sua vez,
faz com que o leitor construa o sentido do texto a partir de pistas textuais generalizadas.

Ainda sobre isso, Kintsch e Rawson (2013, p. 238) pontuam que cada leitor
constroi diferentes tipos de inferéncias. Dito de outra forma, nem todos os leitores
conseguem extrair as mesmas inferéncias a0 mesmo tempo, em um mesmo texto. Isso
acontece porque “[...] os leitores sdo minimalistas, fazendo apenas aquelas inferéncias
que sao absolutamente necessarias para entender o texto.”

Nessa mesma perspectiva, Coscarelli (2002) defende que as inferéncias sdo
processos cognitivos que o leitor utiliza para encontrar informagdes novas a partir de
outras ja fornecidas pelo texto. Ela defende que o conhecimento de mundo ¢ também
um fator que contribui bastante no processo de construgdo das inferéncias. No entanto,
vale ressaltar que esse conhecimento ndo ¢ compartilhado, ao mesmo tempo, por todas
as pessoas, pois varia de individuo para individuo, dependendo dos grupos sociais em
questdo. Além do mais, esse conhecimento nem sempre ¢ totalmente utilizado durante a
realizacdo de inferéncias, mas apenas boa parte dele ¢ necessario no decorrer desse
processo, uma vez que varia de leitor para leitor.

Dessa maneira, Marcuschi (1989) defende que as inferéncias sdo “processos
cognitivos que implicam a construcdo de representacdo semantica baseada na
informagdo textual e no contexto” (p. 33), fazendo com que o leitor construa um sentido
eficaz para seu texto de maneira autdbnoma. Além disso, esse pesquisador ressalta que os
processos inferenciais estdo voltados as atividades de referenciagdo, ocorrendo,
principalmente, como tipos de “preenchimento” de lacunas em certos casos, como, por
exemplo; as elipses, sequéncias anaforicas, dé€ixis, hiponimia e hiperonimia, relacdes
sinonimicas € antonimicas, associagdes, analogias, cadeias conectivas, dentre outros
aspectos.

4 Leitura e ensino

O ensino da leitura se constitui como uma grande contribui¢do que a escola
pode oferecer a sociedade. Nesse caso, formar leitores autdbnomos e ativos que saibam
usufruir a leitura de maneira significativa se torna “um desafio que requer o
planejamento de situagdes de leitura de qualidade e com sentido por parte das escolas”
(Mingues, 2007, p. 17).

Atualmente, um dos maiores desafios no ensino de leitura tem sido a busca
pelo desenvolvimento de estratégias relevantes que despertem a aten¢do dos alunos,
pois a leitura ndo ¢ um processo simples, que deve ocorrer de qualquer maneira. Pelo
contrario, ler vai além das entrelinhas do texto, das informag¢des que o texto nos fornece,
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inclui também as experiéncias do leitor, bem como a ativagdo de conhecimentos prévios
relevantes que sdo auxiliares no processo de leitura e compreensao, pois “[...] sem esse
esforco, nenhuma aprendizagem ¢ possivel. As informacdes textuais permanecerdao
como conhecimento inerte, [..] ndo serdo relacionadas com as estruturas de
conhecimento existentes e, portanto, ndo serdo utilizaveis” (KINTSCH; RAWSON,
2013, p. 239). Como sabemos, a leitura € algo indispensavel na vida de um homem. Ler
se caracteriza como uma pratica inesgotavel, uma vez que a leitura ndo se esvazia, nem
se perde na decifragdo do codigo linguistico, mas tende a ultrapassar praticas
redundantes ¢ mecénicas de ensino. E nesse sentido que Freire (2011) argumenta que é
possivel, sim, ler o mundo a nossa volta, sem bastar necessariamente de uma leitura
“pura” da palavra escrita.

Dito de outra forma, a leitura do mundo, em sua acepc¢ao, antecede a leitura do
vocabulo ou da palavra, ou seja, a leitura do mundo acontece primeiramente que a da
palavra, sobretudo porque estamos sujeitos ao uso da linguagem no todo social, isto ¢, a
leitura do mundo se torna significativa a partir do momento em que o individuo se situa
em um determinado contexto e passa, além de perceber, a estabelecer relagdes de leitura
de forma critica, levando em conta as percepgdes entre o texto € o contexto vivido. Ao
tratar dessa questdo, Freire (2011) discute que “reler” as lembrangas, os momentos
vividos durante a infancia, a adolescéncia e a mocidade, sdo agdes que surgem na
memoria do individuo através de uma compreensao critica de leitura, sendo também
significativas para o leitor. Essa releitura torna-se relevante na medida em que cada
lembranga se constitui em um tipo de leitura, permitindo que o individuo leia seu
mundo conforme suas experiéncias de vida, bem como estabelega relagdes entre o
contexto vivido e a leitura (palavra/mundo). No decorrer da discussdo, o autor pontua
que a retomada da sua infancia ¢ algo que particulariza seu mundo pessoal. Essa
retomada se torna significativa na medida em que possibilita a realizacdo de uma leitura,
ndo da palavra em si, mas, sobretudo, do mundo e de suas experiéncias. A partir da
apropriacdo dessa leitura, o individuo se torna capaz de ler, recriar e reviver a
experiéncia de encontrar significados para o seu mundo.

Ao tratar da leitura na escola, Solé (1998) argumenta que um dos maiores
desafios desta é fazer com que os alunos aprendam a ler de forma significativa, ou seja,
que se apropriem da leitura de maneira autonoma. Isso acontece porque ¢ a escola,
enquanto instituicdo formal e social, que possibilita o desenvolvimento e a
aprendizagem da leitura e da escrita aos alunos, além de possibilitd-los vivenciar
praticas comunicativas variadas. Atualmente, reconhecemos que “[...] a aquisicdo da
leitura ¢ imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas, e ela provoca
uma desvantagem profunda nas pessoas que ndo conseguiram realizar essa
aprendizagem” (SOLE, 1998. p. 32).

O pensamento da autora nos leva a reconhecer que através do dominio da
leitura e da escrita, os individuos tém a capacidade de interagir socialmente uns com os
outros, tornando a pratica comunicativa um aspecto central de interacdo humana. Ela
acredita que o problema da leitura ndo se situa no nivel do método, mas sim na
conceitualizacdo do que ¢ leitura, da maneira como esta ¢ avaliada pelos grupos de
professores, das propostas metodologicas de ensino, do papel que ocupa na base
curricular da escola e dos meios que a divulgam para favorecé-la. Silva (1986), por sua
vez, ao discutir sobre a no¢do de leitura, compara o ato de ler a um “ato perigoso”, no
sentido de que: 1) o ato de ler implica conhecimento, permitindo que o homem perceba
as forgas e as relacdes de poder existentes na sociedade; ii) o ato de escrita tem sido
utilizado para fins de instrumento de dominio de classes, iii) “as possibilidades do
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exercicio da critica através da leitura de livros (ou similares) sio bem maiores do que
aquelas proporcionadas por outros veiculos de comunicagao” (SILVA, 1986, p. 12).

Para esse pesquisador, alguns dos problemas que afetam o acesso da leitura no
Brasil sdo as proprias politicas educacionais, devido a falta de divulgacao da leitura, de
propostas consistentes que despertam, de fato, a atengdo de toda a comunidade escolar,
de programas que invistam na formacao leitora dos individuos.

Este pesquisador parte da ideia de que o acesso a leitura, os livros, ainda ndo
partem de um processo democratico para todos, pois a politica educacional do pais ndo
investe, e, muito menos, apresenta propostas que insistam na formacdo de leitores
criticos. O que acontece sdao apenas argumentos considerados frageis quando a questdo ¢
argumentar sobre a falta de interesse dos alunos ou da escola com relag@o a leitura. No
entanto, ndo ha uma investigacao profunda que se debruce a buscar respostas para:

Qual ¢ a génese da aversdo por leitura? Da desmotivagdo por leitura?
Da frustagdo em leitura? O que estamos fazendo em termos de estudo
das dificuldades e distarbios de leitura? Que analises estamos fazendo
a respeito de discriminagdo visual, de percepgdo de letras, palavras e
frases? Por que tantas criangas abandonam a escola devido a falta de
um trabalho de recuperacdo e acompanhamento? (Silva, 1986, p. 40)

Apesar de Silva ter escrito seu livro em 1986, e analisando o real cenario da
leitura no pais em pleno 2021, observamos que muita coisa ainda merece ser explicada
no que se refere a leitura no nosso pais. Em outras palavras, o autor considera que os
problemas existentes em torno da leitura, da falta de compreensao, de interpretacao, do
desinteresse, ainda carecem de muita atengdo, investigacao e cuidado.

Além do processo educacional, onde estdo envolvidos todos os profissionais, o
autor também acredita que € necessario que psicologos se voltem contundentemente
para o desenvolvimento de estudos que foquem nas especificidades leitoras, para que
juntos, possam continuar persistindo, insistindo e preenchendo lacunas em volta do
fracasso escolar e das dificuldades leitoras dos alunos, para que assim, possamos ter
uma compreensao mais critica desse processo como um todo.

5 Metodologia

Esta pesquisa ¢ de campo e se caracteriza como qualitativa por envolver uma
relagdo natural entre o sujeito e o campo de pesquisa, e descritiva por descrevermos os
procedimentos e os dados obtidos. Esse estudo foi realizado em uma escola publica do
municipio de Unido-Pi, em agosto de 2021, cujos sujeitos investigados foram dez
alunos do 9° ano do ensino fundamental, que estudavam pelo turno da manha. Essa
turma era composta por 22 alunos matriculados regularmente. No entanto, somente dez
alunos participaram do estudo, por escolha e critério proprios.

A escolha da turma (9° ano) partiu dos seguintes pressupostos: i) por serem
alunos da etapa final do ensino fundamental; ii) s3o alunos que, posteriormente, vao se
deparar com outra realidade de ensino, o ensino médio.

Antes da aplicagdo da pesquisa, atentamos para as observacdes do
Consentimento Livre Esclarecido aos alunos, além da participacdo voluntaria e sigilo
total da divulgacdo dos nomes dos envolvidos. Devido ao anonimato dos sujeitos, os
alunos foram identificados como aluno 1 (Al), aluno 2 (A2), aluno 3 (A3), e, assim,
respectivamente.

Participaram dessa aplicacao 6 (seis) meninas ¢ 4 (quatro) meninos, todos eles
entre 13 e 14 anos de idade. Vale ressaltar que, embora seja relevante investigar o perfil
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leitor de cada um e as diferentes visdes de leitura desses sujeitos, nosso foco priorizou
um unico objetivo geral, que foi trabalhar as inferéncias.

A realizagdo da proposta aconteceu da seguinte forma: primeiramente
buscamos a escola, depois explicamos nossa proposta de estudo aos diretores. Depois de
autorizada, nos dirigimos a turma (9° ano), onde apresentamos nosso objetivo de
pesquisa aos alunos, bem como tratamos dos termos de consentimento livre. No dia
seguinte, retornamos a escola, onde levamos os textos. Aplicamos nossa pesquisa nos
dois primeiros horarios' da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse dia, estavam
presentes quinze alunos e dez aceitaram participar do estudo. Depois, entregamos as
copias do texto ELA” a eles.

Posteriormente, a pesquisadora fez algumas consideragdes sobre o tema, e
sobre os objetivos da pesquisa. Em seguida, solicitamos que os alunos realizassem uma
leitura silenciosa do texto, a fim de compreenderem a leitura, fazendo as inferéncias
necessarias para encontrarem a ideia principal do texto. Concluida essa acao,
entregamos um questionario com quatro perguntas fechadas sobre o texto, mas, para
esta analise, exploramos apenas uma delas, que foi a questao sobre as inferéncias.

Ao final da aula, recolhemos as atividades e observamos que todos eles
destacaram diferentes inferéncias do texto que os levaram a entender o tema central.
Vejamos a seguir, os seguintes resultados.

6 Inferéncias realizadas pelos alunos, a partir do texto “Ela”

Quadro 1: inferéncias destacadas pelos alunos.
De acordo com sua leitura, qual a ideia principal do texto? Que inferéncias vocé realizou
para compreendé-la?

Al Fala da barriga.

Eu entendi mais por causa dessa parte: “[...] algumas ficam sem respirar para
encolhé-la; outras vdo para a mesa de cirurgia.”
A2 Eu acho que fala de barriga.

>

Porque diz: “Falam muito de celulite, gorduras e cintura.’
A3 Acredito que da barriga.

Porque falou nesse trecho: “A gente caminha, corre, sobe escada, desce escada para
acabar com ela.”
A4 Da barriga?

>

Eu destaquei essa parte: “Ela compromete nossa silhueta, falta de cintura.’
A5 Trata da nossa barriga.

Eu achei esse trecho muito parecido com umas amigas minhas magrinhas: “Porque
de manhd cedo somos magras, compromete nossa silhueta.”
A6 Eu acho que fala da barriga, né

Eu vejo as mulheres malhando e comparei com essa parte: *“[...] os homens também
sofrem, mas aprendem a conviver com ela.”

! Cada horério de 50 minutos.

2 um texto que tem como titulo “ELA”, podendo ser explorado sob diversas perspectivas metodologicas e teoricas.
Nosso interesse foi trabalhar a inferéncia por meio da leitura e compreensao. Nesse texto, a autora fala da “barriga”, e
o interessante ¢ que, em nenhum momento do texto, ela descreve a palavra barriga, mas pelo modo como texto é
narrado, o leitor consegue (ou ndo) compreender a ideia central por meio das pistas textuais apresentadas. Tornando-
se um 6timo recurso para se trabalhar a noc¢éo de inferéncia e compreensao.
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A7 Na minha opinido, fala de barriga.

Eu achei que essa parte tem muito a ver: “Umas poucas malucas que almocam e
Jjantam na academia; e aquelas que nunca engravidaram, é logico.”
A8 Eu diria que trata das barrigas.

Porque essa parte me chamou atengdo: “Mulheres sdo guerreiras lutam com todas
as armas; ficam sem respirar para encolhé-la; vdo para a mesa de cirurgia e
ordenam que o médico sugue a desgracada.”

A9 Eu acho que fala de barriga, sei la.

Porque diz assim: “Mulheres gostam da academia, querem ficar com um corpo mais
bonito, fazem cirurgias para diminui-la.” Porque as mulheres ¢ que gostam de ter
uma barriga magrinha.

A10 | Eu figuei em duvida, entre gordura e barriga, mas eu acho que ¢ barriga mesmo,
porque essa parte fala de vestidos, biquinis. E a barriga é a unica que fica a mostra
colocando tudo a perder. Eu penso assim. Eu destaquei esse trecho. “Pois alojam a
infeliz no proprio corpo, vestidinhos disfarcam, biquinis colocam tudo a perder.”
Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Com base nesse quadro, verificamos que “a no¢do de inferéncias ¢ fundamental
para quem quer entender o fendmeno da compreensao” (COSCARELLI, 2002, p. 01),
ou seja, os alunos, a partir da leitura que fizeram do texto, destacaram sentencas textuais
que os levaram a inferir o sentido proprio do texto. Dito de outra maneira, essas
sentengas, de alguma forma, foram propicias, pois fizeram com que os alunos
inferissem que a ideia principal € sobre a “barriga”, e ndo sobre uma mulher ou a vida
como pensaram ho inicio.

A partir das pistas textuais, os alunos puderam desenvolver uma compreensao
mais ativa do texto lido (Pereira, 2009). Sobre isso, podemos destacar os seguintes
exemplos: “[...] algumas ficam sem respirar para encolhé-la; outras vao para a mesa de
cirurgia” (A1l). Notamos que esses fragmentos estdo relacionados semanticamente. Isto
¢, para inferir que o texto fala de barriga, Al realizou uma inferéncia do tipo controlada,
local e automatica, ou seja, controlada porque o aluno controlou sua compreensdo, ao
ponto de nao fugir da inferéncia correta. Automatica por ter atingido a ideia central sem
recorrer a um raciocinio trabalhoso, e local por ter associado essa expressdo ao seu
conhecimento prévio (Kleiman, 2009).

Ao realizar a inferéncia local, percebemos que esse aluno se baseou em uma
pratica comum do dia a dia, pois recorreu a seu conhecimento de mundo, levando-o a
interpretar a ideia de que, muitas vezes, as pessoas t€ém o habito de encolherem a propria
barriga para esconder ou diminuir seu tamanho.

Segundo Kintsch e Rawson (2013, p. 228), o leitor, além de decodificar os
simbolos presentes no texto e partindo da base textual, deve desenvolver “um processo
que envolve o reconhecimento de palavras, uma vez que parte de uma agao perceptiva,
cujas frases, palavras e sentencas sdo atribuidas de significado pelo leitor”. Em outras
palavras, Al partiu da associacdo das expressdes “sem respirar’ e “encolhé-la” para
inferir o tema central.

Além desses exemplos, temos ‘“falam muito de celulite, gorduras e cintura”
(A2). Nessa sentenga, notamos que A2 inferiu a nocdo de que algumas barrigas
apresentam celulite (termo geralmente discutido pela maioria das mulheres), bem como
associou os termos gordura e cintura, ou seja, A2 também partiu de um conhecimento
de mundo, o qual pressupde que gorduras se localizam ndao s6é em outras partes do
corpo, como, principalmente, na barriga. Nesse caso, A2 partiu tanto de uma inferéncia
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local, automatica como controlada, uma vez que alcangou a compreensao, utilizou seu
conhecimento de mundo e nao fugiu do tema.

Além desses, temos outros exemplos, “a gente caminha, corre, sobe escada,
desce escada para acabar com ela” (A3). Consideramos que A3 utilizou as inferéncias
dos tipos controlada, automatica, local e global, pois esse aluno levou em conta seus
conhecimentos prévios sobre atividade fisica, isto €, sabe que os exercicios fisicos sdo
bastante praticados por varias pessoas na finalidade de emagrecimento (ou ndo), e que,
acima de tudo, as atividades fisicas se tornam almejadas pela maioria dos individuos,
uma vez que ajudam na saude, bem como no controle de peso, incluindo a perda da
barriga (inferéncia local).

Nesse exemplo, notamos também que a inferéncia global aconteceu porque o
“tema da histéria ndo € exposto explicitamente” (KINTSCH; RAWSON, 2013, p. 237).
Neste caso, o aluno foi além das pistas textuais para conseguir inferir o sentido do texto,
pois controlou e alcangou a compreensdo textual (automatica e controlada).

J& A4 partiu das seguintes inferéncias “ela compromete nossa silhueta; falta de
cintura”. Através desses elementos textuais, fica claro que esse aluno realizou as
inferéncias local, controlada e automatica. A global, nesse caso, ndo aconteceu porque
essa expressdao ndo se torna tdo generalizada, pois os termos, silhueta e cintura se
relacionam semanticamente, fazendo com que o leitor, partindo do texto, consiga
entender que a ideia central € sobre barriga.

Do mesmo modo, A5 inferiu o sentido do texto a partir da expressdo “[...] de
manha cedo somos magras; compromete nossa silhueta”. Nesse exemplo, o aluno
controlou sua compreensdo, associou ao seu conhecimento de mundo e inferiu
automaticamente o sentido do texto. Um dado interessante foi notar que esse discente
comparou essa inferéncia com uma situag¢do cotidiana do seu dia a dia, quando disse que
lembrou de algumas amigas magras, e isso fez com que a compreensao fosse alcangada.

Além desse exemplo, temos “[...] os homens também sofrem, mas aprendem a
conviver com ela” (A6). Notamos que A6 utilizou as inferéncias tanto local, automatica,
controlada quanto global, uma vez que fez uso do seu conhecimento de mundo
(Kleiman, 2009), bem como fez uma leitura de forma controlada, ao ponto de atingir
uma compreensao ativa, também alcangou a palavra-chave do texto e, a0 mesmo tempo,
esse aluno partiu de uma inferéncia bastante ampla, reconhecendo que o padrdo de
beleza dos homens nao ¢ semelhante ao de algumas mulheres. Para A6, ¢ como se
alguns homens nao dessem tanto importancia para a barriga, aprendendo a “conviver
com ela”.

Segundo Marcuschi (1985), as inferéncias se tornam aspectos importantes dentro
do processo de leitura, porque levam o aluno a estabelecer pistas textuais na constru¢do
do sentido do texto. Nesse sentido, A7, por sua vez, compreendeu o sentido do texto a
partir da inferéncia: “umas poucas malucas que almogam e jantam na academia; e
aquelas que nunca engravidaram, ¢ logico” (A7). Neste exemplo, A7 utilizou as
inferéncias local, controlada e automatica, porque ao compreender a temadtica central,
esse aluno fez uma relagdo entre os termos “academia e gravidez”. O primeiro porque
envolve o sentido de um corpo malhado ou barriga sarada e o segundo porque apresenta
o termo gravidez, levando o aluno a inferir a tematica central, sem precisar partir de
uma inferéncia do tipo global.

Em continuidade, temos também alguns casos de inferéncias bastante parecidas,
como, por exemplo, “mulheres sdo guerreiras lutam com todas as armas; ficam sem
respirar para encolhé-la, vdo para a mesa de cirurgia e ordenam que o médico sugue a
desgragada” (A8); “mulheres gostam da academia, querem ficar com um corpo mais
bonito, fazem cirurgias para diminui-la” (A9).
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Nesses exemplos, notamos que A8 e A9 recorreram as inferéncias local,
controlada e automatica, pois levaram em conta a ideia de que algumas mulheres tém a
tendéncia de realizarem cirurgias na barriga, visando sua diminui¢do. Além disso, a
inferéncia global ndo aconteceu em razdo dos alunos terem associado as expressoes:
“ficam sem respirar para encolhé-la; vao para a mesa de cirurgia e ordenam que o
médico sugue a desgragada; fazem cirurgias para diminui-la”. Em outras palavras, esses
termos auxiliam o leitor a inferir que o texto trata da barriga, e ndo de outra coisa.

Sobre isso, Coscarelli (2002) argumenta que o conhecimento de mundo também
¢ um fator crucial que auxilia os alunos a realizarem inferéncias de determinadas
maneiras, sendo que esse conhecimento varia de pessoa para pessoa, de grupo social
para grupo social, de idade para idade, dentre outros fatores.

Ja Al10, por sua vez, realizou as inferéncias local, controlada, global e
automatica, pois destacou a ideia: “pois alojam a infeliz no proprio corpo; vestidinhos
disfarcam, biquinis colocam tudo a perder”. No inicio, notamos que A10 sentiu davidas
quanto a ideia principal, quando disse: “eu fiquei em duvida, entre gordura e barriga,
mas eu acho que ¢ barriga mesmo, porque essa parte fala de vestidos, biquinis. E a
barriga ¢ a Unica que fica a mostra colocando tudo a perder. Eu penso assim.”

Semanticamente, observamos que essa inferéncia se torna bastante generalizada
(global), fazendo com que o leitor busque, de forma precisa, o tema em discussdo, e
A10 partiu justamente de uma inferéncia que o deixou indeciso entre uma palavra e
outra (gordura e barriga), talvez, porque, para ele, tais termos estabelecem algum
sentido proximo, mas, ao final, acabou se convencendo de que o tema central era sobre
barriga.

Através da leitura e compreensdo do texto, foi possivel notar que os alunos
conseguiram atribuir sentido ao texto, fazendo uso de varias inferéncias. Sem essa acao,
podemos afirmar que, talvez, ndo chegariamos a explorar os diferentes resultados, aqui,
encontrados.

Vale destacar que no decorrer da leitura, nenhum dos alunos destacou a
inferéncia das “abdominais” contida no texto (termo bastante relacionado a barriga),
uma vez que alguns destacaram sobre academia e atividade fisica, ou seja, o nivel
semantico da palavra “abdominal”, talvez, ndo foi suficiente para que esses alunos
inferissem alguma relagdo, porém, ambos conseguiram destacar outros elementos
inferenciais que os levaram a compreender o tema central.

Portanto, notamos que esses alunos destacaram diferentes conhecimentos
prévios, diferentes sentencas e termos e variadas pistas textuais. Além do mais, fizeram
uso da leitura e escreveram varias partes do texto, fazendo com que os sentidos
extraidos os levassem a compreender que a discussdo central abrange, ndo apenas um
tipo de inferéncia, mas diversas, isto €, os alunos conseguiram estabelecer sentido ao
texto, a partir do momento em que fizeram uso de varios recursos inferenciais,
proporcionando, assim, o alcance da compreensao textual. (Koch, 1993).

Consideracoes finais

A partir desses dados, compreendemos que o texto ndo se define apenas como um
conjunto de aspectos rigidos, ou entdo, como uma estrutura fechada em si mesma, pois
o texto vai além disso. Também ndo se define como um produto acabado de
significados vazios ou um processo regido por regras estruturais, mas ¢ um evento
comunicativo que leva o leitor a familiarizar-se com ele e a construir lagos de interagdo
(texto-autor-leitor); (Kleiman, 2008), ou seja, o individuo, enquanto leitor, ¢ também
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um ser importante nesse contexto, pois ¢ através dele que o texto ¢ lido sob diferentes
perspectivas de leitura.

O autor também faz parte dessa agdo, uma vez que, ¢ por meio dele, que o texto ¢
construido. Ja este, por sua vez, € rico € amplo por envolver sentidos diversos que sdao
construidos a cada leitura realizada, pois a cada ato, a leitura se constroi de diferentes
maneiras.

Portanto, nesse trabalho, os alunos puderam fazer diversas inferéncias que os
levaram a ideia principal, destacando o uso das inferéncias dos tipos: local, global,
controlada e automatica. Esse uso envolveu tanto os conhecimentos prévios, as crencas,
as motivacdes como as intengdes do leitor atribuidas a leitura do texto “ELA”.

Dessa forma, as inferéncias se tornam elementos importantes durante a leitura, pois
o professor possui infinitas capacidades de explorar o texto nessa perspectiva. As
inferéncias levam o leitor a ativar tanto conhecimentos prévios como possibilitam a
compreensdo do texto. Nessas condicdes, o leitor ndo se limita e ndo se prende apenas
aos recursos gramaticais da lingua, uma vez que, ao inferir, também busca informagdes
relevantes, ativa conhecimentos, seleciona partes relevantes de um texto, controla a
compreensdo, adiciona ou exclui informagdes, realiza estratégias, dentre outras agdes,
que sao importantes no desenvolvimento do aluno leitor.
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