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Resumo: Este artigo integra uma dissertagao
de mestrado desenvolvida a partir das
pesquisas e didlogos no Grupo de Estudo e
Pesquisa sobre Alfabetizagdo, letramentos e
praticas docentes na Amazonia
(GALPDA/CNPq), iniciadas no primeiro
semestre de 2021. O estudo propde uma
reflex@o sobre o ensino e a aprendizagem da
oralidade em praticas de situagdes reais por
meio de uma abordagem didatico-
pedagbgica baseada no género discursivo
‘debate regrado’ em uma turma de 2* etapa
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), de
uma escola publica municipal em
Ananindeua/PA. O objetivo geral ¢
examinar a influéncia do género debate
regrado no desenvolvimento das habilidades
de comunicacdo oral, utilizando como tema
central as Fake News. A fundamentagdo
tedrica baseia-se nos estudos de Volochinov
(2019[1926]); Bakhtin (2016[1979]); Dolz e
Schneuwly (2004); Carvalho e Ferrarezi
(2018); Geraldi (2012); Kleiman (2007);
Freire (2013) dentre outros.
Metodologicamente, trata-se de uma
pesquisa qualitativo-interpretativa, com viés
teorico-metodologico a partir do género
discursivo debate regrado.
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Abstract: This manuscript is part of a
master's dissertation developed from research
and dialogue in the Study and Research Group
on Literacy, Literacy and Teaching Practices
in the Amazon (GALPDA/CNPq), which
began in the first half of 2021. This study
proposes a reflection on the teaching and
learning of orality through a didactic-
pedagogical approach based on the discursive
genre ‘regulated debate’ in a 2nd stage class
of Youth and Adult Education (EJA), in a
municipal public school in Ananindeua/PA.
The general objective is to examine the
influence of the regulated debate genre on the
development of oral communication skills,
using Fake News as the central theme. The
theoretical foundation is based on the studies
of  Voloéchinov  (2019[1926]);  Bakhtin
(2016[1979]); Dolz and Schneuwly (2004);
Carvalho and Ferrarezi (2018); Geraldi
(2012); Kleiman (2007); Freire (2013) among
others. Methodologically, this is qualitative-
interpretative research, with a theoretical-
methodological bias based on the discursive
genre regulated debate.
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1. Introducio

A oralidade ¢ uma pratica social de interacdo comunicativa, fundamental para a
formacao do sujeito, pois permite que ele se engaje ativamente em processos de
construgdo de significados. Ao exercer a oralidade, esse sujeito além de interagir com o
meio sociocultural do qual faz parte, analisa criticamente a sociedade, sua realidade
cotidiana e os elementos que o cercam.

Nesse sentido, trabalhar a oralidade em sala de aula vai além de simplesmente
ensinar a falar em publico; trata-se de um exercicio intencional que envolve reflexao,
didlogo e posicionamento critico diante do mundo. Muitas vezes, a escola ¢ mais
preparada para desenvolver a escrita, mas ainda carece de um direcionamento claro e
estruturado para abordar os diversos aspectos da comunicagao oral. Antunes (2003)
argumenta que essa lacuna ocorre porque, historicamente, a oralidade tem sido relegada
ao dominio do espontaneo e do cotidiano, enquanto o ensino formal raramente aborda as
exigencias dos géneros orais da comunicagdo publica. Esses géneros exigem escolhas
lexicais especializadas, estruturas composicionais especificas e o atendimento as
convengdes sociais especificas do falar em publico. Assim, promover o ensino da
oralidade implica explorar sua fun¢do social em diferentes esferas, de modo a ampliar
visdes e interpretagdes sobre o mundo. E essencial, portanto, que o ensino inclua
praticas que permitam ao aluno inserir-se em contextos reais de comunicagdo,
desenvolvendo habilidades de oralidade que sejam significativas e adequadas as
demandas formais de comunicagao.

Para tanto, ¢ primordial que a oralidade ocorra em ambientes favoraveis a sua
utilizag¢do e, principalmente, que esteja inserida no contexto do letramento, permitindo
aos estudantes vivenciar experiéncias reais € compreender a funcionalidade dos géneros
orais. Através desse contato, os alunos podem consolidar seus posicionamentos,
questionamentos e opinides, refletindo sobre sua propria realidade e formando conceitos
proprios. Conforme Kleiman (2007, p. 19), letramento ¢ “um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos
especificos para objetivos especificos”. Embora a autora se refira a escrita, podemos
compreender que o letramento, ao se estender para as praticas sociais, abarca também as
praticas de oralidade, j& que ambos fazem parte do processo de comunicagdo e sdo
fundamentais para o desenvolvimento integral dos sujeitos. Assim, o letramento vai
além das praticas sistematizadas, englobando tanto o uso funcional da escrita quanto a
oralidade em contextos significativos.

A partir dessa defini¢do, vale ressaltar que as acdes desenvolvidas no ambito
da oralidade em contextos de letramento nos espacos escolares precisam articular-se
com as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular — BNCC — (Brasil, 2018), a
qual ¢ um documento normativo que norteia as redes de ensino, contribuindo para a
formacdo dos sujeitos a partir das interagdes em diferentes contextos. Nessa direcao,
promover um trabalho pedagdgico mais direcionado a oralidade nas escolas ¢ cada vez
mais necessario, apesar de desafiador. Porém, esse gesto precisa ocorrer mediante a
acoes pautadas em propostas de ensino que contemplem preparar o aluno para o uso da
linguagem oral em sua atuacdo no meio social, nas mais diversas situagdes de
comunicac¢do. Essas a¢des precisam promover uma transformac¢do dos aprendentes para
que atuem como cidaddos e agentes transformadores de suas realidades e, dessa forma,
garantir que atinjam uma aprendizagem de fato significativa.
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Os sistemas de ensino, como mencionamos, ainda se mostram limitados no
tratamento da oralidade, muitas vezes negligenciando-a como objeto de estudo
sistematico. Segundo Antunes (2003, p. 24), isso resulta em “uma quase omissao da fala
como objeto de exploracdo no trabalho escolar”, uma vez que hd uma percepgao
equivocada de que o uso oral cotidiano ndo necessita ser abordado em sala de aula. Essa
visdo leva a crenca erronea de que, na “fala”, tudo ¢ permitido e ndo héa necessidade de
regras ou estudo, pois as atividades relacionadas aos géneros orais sdo vistas como
restritas as interagdes cotidianas, como conversas informais, explicagdes familiares ou
trocas de ideias no dia a dia. Esse entendimento subestima o valor pedagogico da
oralidade e sua fun¢do essencial no desenvolvimento das habilidades comunicativas dos
estudantes.

Diante disso, este trabalho foi desenvolvido com o tema “A oralidade a partir
do género debate regrado na EJA”, integrando uma pesquisa de Mestrado. O foco recai
sobre a implementagdo de uma atividade pedagdgica baseada em um debate regrado
com o tema “O impacto das Fake News na sociedade: conhecer para combater”. Durante
a atividade, os alunos assumiram o papel de debatedores, explorando as caracteristicas
do género discursivo selecionado para aprimorar suas habilidades comunicativas. Além
de promover o desenvolvimento da oralidade, a atividade também incentivou uma
reflexdo critica sobre as Fake News, contribuindo para a formagdo de sujeitos mais
criticos, éticos e reflexivos.

O objetivo principal deste artigo ¢ analisar a influéncia do género debate
regrado no desenvolvimento das habilidades de comunicagdo oral dos estudantes da
EJA, tendo como tema central as Fake News. Para isso, baseamo-nos em estudos
teoricos de autores como Voldchinov (2019 [1926]), Bakhtin (2016 [1979]), Dolz e
Schneuwly (2004), Carvalho e Ferrarezi (2018), Geraldi (2012), Kleiman (2007) e
Freire (2013). Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa ¢ qualitativa e interpretativa,
sendo aplicada no contexto da 2 etapa da EJA, no ensino fundamental. Este estudo esta
estruturado em cinco sec¢des: 1) Introdugdo; 2) O trabalho com a oralidade no processo
de ensino e aprendizagem na EJA; 3) A oralidade nos marcos regulatorios da Educacado
Bésica; 4) O ensino do género discursivo debate regrado; 5) Percurso Metodoldgico da
Pesquisa, seguido das Consideragdes Finais.

2. O trabalho com a oralidade no processo de ensino e aprendizagem na EJA'

Quando pensamos em oralidade, pensamos em fala, em comunicagdo, em
linguagem. A oralidade esta inclusa em um conjunto de linguagens que compdem a
comunicagdo humana. De acordo com Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), a oralidade ¢
organica, ela compde quem somos. Através da oralidade podemos expor para o outro
nosso modo de pensar, nossas angustias, frustracdes, duvidas e nos posicionarmos
diante das diversas situagdes comunicativas a que somos expostos em nossas praticas
socioculturais cotidianas. At¢ mesmo nossa personalidade pode ser definida a partir da

! A EJA ¢ uma modalidade de ensino prevista na legislagdo brasileira que se destina a atender pessoas que
nao concluiram a educag@o basica na idade regular. Abrangendo desde o ensino fundamental até o médio,
essa modalidade busca garantir o direito a educacdo para jovens, adultos e idosos, oferecendo
oportunidades de aprendizagem que considerem as especificidades de cada faixa etaria e as vivéncias
socioculturais dos estudantes. A EJA ¢é orientada pelos principios da equidade e inclusdo, desempenhando
um papel essencial na promogao da cidadania e no combate as desigualdades educacionais (Brasil, 1996).
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nossa expressdo oral. Por meio da oralidade podemos interagir com o mundo e firmar
acordos sociais explicitos ou implicitos, conforme destaca Geraldi (2012).

O ensino da oralidade ainda é uma pratica pouco manifestada no ambiente
escolar, pois ainda ¢ tido como menos importante em detrimento da leitura e da escrita
(Antunes, 2003). Com isso, ¢ relevante considerar algumas adequagdes no trabalho com
a materialidade oral que contemple os aspectos da linguagem humana. Esse
deslocamento que privilegie a oralidade, sobretudo no ambiente da EJA, permite que os
sujeitos aprendentes dessa modalidade de ensino criem vinculos entre a educacdo
escolar, o trabalho e as praticas sociais. O entrelagamento entre as dimensdes sociais ¢ a
mediagdo proporcionada pela oralidade converge com o posicionamento da BNCC
(Brasil, 2018) sobre o papel da linguagem como condicdo de sociabilidade ativa (com a
manifestagdo de niveis de letramento adequados aos contextos comunicativos) e atuagao
cidada em uma cultura.

Ao considerar o ensino da leitura e da escrita, ¢ importante também assumir a
oralidade como um objeto de ensino, visando possibilitar aos estudantes da EJA a
ampliacdo comunicativa necessaria que pode contribuir para o desenvolvimento de
habilidades discursivas em situagdes concretas de uso da linguagem oral. Assim, para a
assuncao desse objeto, ¢ preciso ampliar os recursos didaticos voltados para o ensino de
géneros orais e sua diversidade, para que o aluno possa desenvolver as praticas de
oralidade e valoriza-las como parte de sua esséncia humana, pensante e critica.

De acordo com Storto e Brait (2021, p. 48),

apesar de os estudantes conhecerem a oralidade comum a esfera familiar ou a
outras esferas da informalidade, ¢ preciso reapropriar seus saberes, mobilizar
esses e novos conhecimentos, para despertar o aluno para a consciéncia e a
pratica cotidiana da oralidade.

Nesse sentido, as autoras destacam um aspecto fundamental no ensino da
oralidade, especialmente para o contexto da EJA: a necessidade de reconhecer e
valorizar as formas de oralidade ja conhecidas pelos alunos, a0 mesmo tempo em que se
promove a expansdo desses conhecimentos para contextos mais formais e
diversificados.

Os estudantes da EJA certamente possuem uma rica experiéncia com a
linguagem oral nas esferas familiar e comunitaria. Essas formas de interacdo
comunicativa, embora possam ndo se alinhar estritamente com as “normas” da oralidade
formal, sdo validas e representam um ponto de partida significativo para o aprendizado.
Ao invés de desconsiderar esses saberes prévios, ¢ importante reapropria-los, ou seja,
reconhecer seu valor e integra-los ao processo de ensino. Isso envolve mobilizar tanto
os conhecimentos ja existentes quanto introduzir novos conceitos, de modo a despertar
nos alunos uma consciéncia critica sobre diferentes formas de comunicagao oral e suas
aplicacdes em diversos contextos.

Por exemplo, no ensino da oralidade na EJA, podemos comecar com atividades
que reconhecam e utilizem as formas “de fala” comuns aos alunos em suas vidas
cotidianas. Isso pode incluir discussdes em grupo sobre topicos de relevancia pessoal ou
socialmente mais amplos, em que os alunos sejam encorajados a expressar suas opinides
e experiéncias usando sua forma natural de se expressar. Posteriormente, essas
discussdes podem ser gradualmente direcionadas para formatos mais estruturados e
formais, como debates ou apresentagdes, em que os alunos sejam incentivados a adaptar
o discurso a um registro mais formal, caso a situacao de interagdao assim demandar.

Esses procedimentos além de valorizar os conhecimentos prévios, preparam 0s
estudantes para interagirem efetivamente em uma variedade de situagdes comunicativas.
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E cada vez mais urgente a compreensdo e, por consequéncia, a assungdo de que “é
preciso, sim, trabalhar em sala de aula com géneros orais, a fim de desenvolver a
oralidade formal, de modo que os estudantes saibam agir oralmente em contextos
variados, dos mais informais aos mais formais” (Storto; Brait, 2021, p.48).

O trabalho didatico com a oralidade corresponde a um processo ensinavel dos
géneros orais e suas especificidades. Para tanto, ha de se considerar o contexto socio-
historico dos alunos e as peculiaridades da turma para atingir os objetivos de forma
eficiente de acordo com a finalidade especifica do género oral constituido a partir das
situacdes sociais que o sujeito estd inserido. Dessa maneira, torna-se favoravel
possibilitar aos jovens e adultos o acesso nas escolas aos materiais didaticos variados
em espacos diversificados que possam contribuir para a construcdo do processo de
identidades e o desenvolvimento das habilidades orais de acordo com os diversos
contextos e realidades.

Consideramos, ainda, que ¢ preciso haver interacdo entre o educador e o
educando, tomando como base a realidade social e cultural dos alunos da EJA. O
processo educativo ndo pode ser um ato passivo, definido por Freire (2013, p.87) como
“educagdo bancaria”, a qual consiste no “ato de depositar, de transferir, de transmitir
valores e conhecimentos”, de modo que o aluno somente recebe conhecimentos.

Freire (2013) defendia uma educacao libertadora, dialogica, problematizadora e
democratica, em que os homens e mulheres se sintam sujeitos/as de seu pensar,
discutindo suas trajetorias de vida, sua propria visdao de mundo, emitindo opinides
manifestadas implicitamente ou explicitamente, nas suas sugestdes e nas de seus
companheiros. Nessa Otica, ¢ importante destacar a escola como principal ambiente
motivador para preparar e encorajar os educandos a refletirem sobre suas realidades,
tornando-se sujeitos ativos e participativos no processo de ensino e aprendizagem, a
partir do rompimento dos modelos tradicionais de educacao.

No contexto da EJA, o professor e a escola como um todo precisam promover
uma educagdo que busque motivar a participacdo e a interagdo dos sujeitos nas acoes
desenvolvidas para um ensino além da transmissdo de contetdo. Nesse caso, ¢ preciso
estabelecer entre o docente e o aluno uma relagdo de proximidade a partir dos didlogos
que abordam os contextos socioculturais dos sujeitos, seus mundos, suas vivéncias €
seus cotidianos, valorizando, principalmente, as experiéncias de vida desses alunos.

A partir dessas premissas que permeiam a oralidade, consideramos relevante e
necessario desenvolver atividades para ampliar as praticas de oralidade, a partir do
género discursivo debate regrado. O intuito € contribuir para o aprimoramento no uso da
linguagem oral dos sujeitos por meio das falas espontaneas e planejadas, considerando
as mais diversas situacdes de uso da linguagem.

Com base nisso, € preciso possibilitar ao aluno reconhecer e identificar
algumas especificidades do debate, como a presengca dos participantes ¢ de um
mediador, os turnos de fala, o tempo delimitado para cada pergunta e resposta etc., no
qual estabelece dindmicas importantes para o ensino da oralidade via género debate
regrado. Desta forma,

todos os alunos da escola basica devem ser levados a considerar que,
enquanto um deles estd desenvolvendo a competéncia para falar, os demais
devem estar desenvolvendo a competéncia para ouvir, integrando as duas
competéncias em uma mesma atividade (Carvalho; Ferrarezi, 2018, p. 35).

Outro fator relevante ¢ promover a pesquisa ¢ a organizacao dos elementos
argumentativos que os debatedores precisam utilizar para tornar o discurso convincente,
utilizando dados de revistas, jornais, noticiarios etc., na tentativa de enriquecer as
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defesas expostas em torno de um ponto de vista. E o que podemos constatar na seguinte
defini¢do:
O debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente ou

por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de
descoberta (Dolz; Schneuwly, 2004, p. 214).

As propostas para a ampliagdo da linguagem oral, a partir do género debate
regrado, precisam estar pautadas para o desenvolvimento de habilidades de
argumentacdo no plano da oralidade, relacionando a compreensdo de sentidos e a
valoragao social. Assim, os sujeitos alunos desenvolverdo seus conhecimentos acerca
de opinido, fato e argumento de modo a assumirem atitudes éticas e responsaveis na
sociedade bem como ampliar capacidades de linguagem no contexto da oralidade de
alunos da EJA.

3. A oralidade nos marcos regulatorios da Educacio Basica

A oralidade, como um eixo central no ensino da Lingua Portuguesa (doravante
LP), tem ganhado cada vez mais espago no contexto escolar e nos estudos académico-
cientificos. No entanto, grande parte dos docentes ainda enfrenta dificuldades para
trabalhar pedagogicamente essa pratica de linguagem em sala de aula. Essa limitagdo,
frequentemente, decorre da falta de embasamento tedrico-metodologico e pedagogico
no que se refere ao ensino e aprendizagem da LP a partir da perspectiva da oralidade.
Conforme Antunes (2003), a formacao docente, em muitos casos, ndo prepara 0s
professores para tratar a oralidade de maneira sistematica e planejada, relegando-a ao
ambito do espontaneo e do cotidiano. Tal realidade revela fragilidades na formacao
docente, embora reconhegamos que este ndo ¢ o unico fator que contribui para essa
dificuldade.

Desde a década de 1990, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(Brasil, 1998), professores de LP puderem ter acesso a uma série de orientagdes acerca
do trabalho pedagdgico com a leitura, com a escrita € com a oralidade. Entretanto,
conforme revelam os estudos de Leal, Brandao e Lima (2012) e de Souza (2016), muitas
davidas, incompreensdes e dificuldades docentes pairam no espaco escolar quando o
assunto € o ensino e aprendizagem da oralidade.

Schneuwly (2004, p.147) afirma que cabe a escola promover situagdes de
ensino e aprendizagem da oralidade que propiciem aos estudantes “ultrapassar as
formas de producdo oral cotidiana para confrontd-las com outras formas mais
institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricdes exteriores”. Nesse
sentido, € papel da escola proporcionar um ambiente onde os estudantes se baseiam em
formas de comunicag¢do oral do dia a dia, mas para além disso, sejam/estejam expostos e
desafiados por formas mais estruturadas e institucionalizadas de expressao oral.

Em outras palavras, enquanto, no cotidiano, as pessoas tendem a usar uma
linguagem mais informal e espontanea, existem contextos — muitas vezes encontrados
em ambientes profissionais, académicos, entre outros — onde a comunicagao requer uma
abordagem mais deliberada, organizada e, em certos aspectos, restritiva. Esses contextos

tém suas proprias convengdes, normas e expectativas que diferem das interagdes casuais
do dia a dia.
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Desse modo, concordamos com Schneuwly (2004), que a escola tem a
responsabilidade de preparar os educandos para ambos os mundos. Ao fazer isso, a
instituicao educacional ampliard o repertério linguistico dos estudantes e os preparara a
se movimentarem com confianca e competéncia em uma variedade de cendrios
comunicativos. Por exemplo, enquanto uma conversa informal entre amigos pode nio
exigir uma estrutura especifica ou vocabulario particular, uma apresentacdo em uma
conferéncia ou um debate formal em um ambiente académico certamente exigird. Para
tanto, ¢ necessario que a escola va além do ensino da oralidade em seu estado mais
basico e intuitivo, abordando a complexidade e a variedade das formas de comunicagdo
que os alunos encontrario em suas vidas académicas, profissionais e pessoais. E urgente
permitir que os estudantes se adaptem e prosperem em uma gama diversificada de
situacdes comunicativas.

Os docentes precisam ter clareza do que deve ser ensinado no eixo da oralidade
e como deve ser ensinado. Para isso, eles precisam entender suas especificidades
enquanto fendmeno heterogéneo da lingua, as quais precisam ser entendidas para serem
ensinadas (Dolz; Schneuwly; Haller, 2004).

O ensino do oral, dessa forma, requer uma atitude reflexiva e consciente por
parte do corpo docente de LP, ja que deve ser incluido de maneira sistematica nos
planejamentos didatico-pedagogicos, com objetivos e estratégias estabelecidos que
vislumbrem um ensino para além dos aspectos inerentes a fala, a oralizacdo e a
gramatica normativa. E preciso considerar que ensinar a oralidade ndo ¢ apenas colocar
os discentes em situagdes de fala, mas fazé-los refletir, a partir de suas interagdes
discursivas orais reais, a respeito das especificidades discursivas e socioideoldgicas da
lingua falada (Souza, 2016).

Carvalho e Ferrarezi (2018, p. 26) apontam que ¢ incumbéncia da escola

trabalhar
uma grande quantidade de textos orais dos mais diversos géneros, dos mais
formais aos mais informais; uma pratica constante que permita aos alunos
transitarem por esses textos orais, falando, ouvindo e analisando seu
conteudo, recursos e finalidades sociais; como resultado da analise e reflexdo
sobre a lingua, o reconhecimento de todos esses géneros, sua fungdo social e
a competéncia para adaptar-se a eles quando necessario.

Nesse sentido, o trabalho com a oralidade “como conteudo escolar exige o
planejamento da agdo pedagodgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades
sistematicas de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua” (Brasil, 1998, p. 49). Assim, o
planejamento pedagogico docente deve incluir as competéncias de falar e de ouvir que
respeitem todas as variedades linguisticas existentes recomendadas na BNCC (Brasil,
2018).

Ademais, a oralidade ¢

[...] uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados
contextos de uso (Marcuschi, 2001, p. 25).

De fato, a oralidade se dé& nas relagdes sociais do nosso cotidiano, a partir do
nosso nascimento e somos participes de situagdes sociais. Desse modo, compete a nds
agirmos conforme cada situacdo comunicativa em dado contexto, pois ele estabelece o
tipo de linguagem que devemos usar. Cada situagdo comunicativa tem objetivos
diversificados, o que inclui o uso da escrita e/ou da oralidade e sdo esses usos “que
fundam a lingua e ndo o contrario”. Na confluéncia de Marcuschi (2001, p. 9),
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entendemos que “falar ou escrever bem ndo ¢ ser capaz de adequar-se as regras da
lingua, mas ¢ usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido
pretendido numa dada situagao”.

Portanto, ¢ necessario um trabalho efetivo nessa direcdo, em que a oralidade
(consciéncia reflexiva das competéncias mais complexas de uso da materialidade oral)
possa ir além do dominio da lingua falada, pois os estudantes, seja crianca, adolescente,
jovem, ou adulto, ja chegam a escola com o dominio da lingua falada. Ou seja, sendo
considerados fluentes na lingua materna, sabendo falar, pronunciar, se defender,
questionar, argumentar por meio da oralidade.

4. O ensino do género discursivo debate regrado

Mediante as teorias do Circulo de Bakhtin, a linguagem ¢ um fendémeno
social, historico e ideologico que ¢ formado na sociedade, partindo de um contexto
pertencente a cada grupo social. Diante disso, Bakhtin (2016 [1979]) define os géneros
discursivos como enunciados que sdo elaborados de acordo com um determinado
campo de comunicagdo verbal. Assim, o género se forma a partir de uma pratica de
linguagem diferente. O tedrico elucida que

A riqueza e a diversidade dos géneros sdo infinitas porque sdo inesgotaveis as
possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada campo
dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do
discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e
se complexifica um determinado campo (Bakhtin, 2016 [1979], p.12).

Nesse sentido, compreendemos que os diversos campos da atividade humana
estao ligados ao uso da linguagem e por meio do género podemos apreender outros
aspectos da realidade. Assim, o repertorio dos géneros do discurso ¢ infindavel em cada
campo da atividade. As esferas de atividade de linguagem modificam-se de acordo com
a necessidade de comunicagdo de cada grupo social, pois cada género apresenta sua
funcionalidade, i.e., uma funcao social que difere um do outro.

Vale ressaltar que os géneros do discurso surgem a partir das situacdes de
interagdo. A todo instante nos comunicamos por meio de géneros, os quais se ddo a
partir de um enunciados concretos relativamente estaveis. Nesta perspectiva, Faraco
(2009) propde uma reflexao de que, a partir da esfera da atividade humana, ¢ possivel
nos organizarmos mentalmente em decorréncia da estabilidade dos géneros que nos
permitem entender as agdes dos outros, facilitando a comunicagdo. O autor ainda

ressalta que
Ao gerarem expectativas de como serdo as agdes, eles nos orientam diante
do novo no interior dessas mesmas agdes: auxiliam-nos a tornar o novo
familiar pelo reconhecimento de similaridades e, a0 mesmo tempo, por
ndo terem fronteiras rigidas e precisas, permitem que adaptemos sua forma
as novas circunstancias (Faraco, 2009, p.130).

Tal abordagem esté ligada as especificidades de cada esfera comunicativa que
apresenta diferentes niveis como o religioso, politico, social, em que os enunciados
estao ligados a uma finalidade comunicativa. Nessa esteira, o género debate regrado
explicita a relagdo interativa e de alteridade implicita ao enunciado, a partir do qual o
interlocutor manifesta sua compreensao ativamente responsiva. Nesse enunciado, ha a
alternancia dos sujeitos no discurso e as réplicas sdo constituintes desse enunciado, pois
0 que se tem nessa relagdo € a palavra e a contrapalavra em embate, para os quais sao
mobilizados  argumentos que precisam ser articulados de modo a
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persuasao/convencimento do outro (Bakhtin, 2016 [1979]).

No que se refere ao trabalho com os géneros discursivos na escola, manifesta-
se aqui uma proposta de atividade a ser implementada num contexto maior que concebe
o género discursivo debate regrado, considerando os aspectos da oralidade formal e suas
multiplas possibilidades em torno do ensino do oral para favorecer as capacidades de
argumentacao dos alunos. Nesse sentido, considera-se que:

o debate, que desempenha um papel importante em nossa sociedade, tende
igualmente a tornar-se necessario na escola atual, na qual fazem parte dos
objetivos prioritarios as capacidades dos alunos para defender oralmente
ou por escrito um ponto de vista, uma escolha ou um procedimento de
descoberta (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 214).

O género debate regrado compreende diversas habilidades que precisam
ser desenvolvidas pelo aluno para que em sua efetivagdo oral aconteca
produtivamente. Por ser do contexto oral da comunicacdo, o debate acontece por meio
da escuta do outro, implica fazer intervencdes a partir da retomada do discurso, gestao
da palavra entre os participantes e articulagdao de conhecimentos sobre fato, opinido e
argumentacao. Do ponto de vista linguistico, 0 género em questao

permite técnicas de retomada do discurso do outro, marcas de refutagio etc.;
cognitivo, capacidade critica; social, escuta e respeito pelo outro; individual,
capacidade de se situar, de tomar posicdo, constru¢do de identidade
(Schnewly; Dolz, 2004. p. 214).

O uso da oralidade ¢ de suma importancia na vida social e na pratica escolar,
pois sabemos que ¢ por meio dela que se d4 o processo de interacdo comunicativa no
ambiente escolar e fora dela. Diante disso, € preciso que o ensino e aprendizagem sejam
voltados para o uso da oralidade no sentido de o aluno compreender as diversas formas
de usos e adequa-las as demandas comunicativas do grupo social em que estd inserido.
Principalmente, na Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA), as ag¢des que estdo
relacionadas ao uso da fala precisam ser comprometidas com as atividades da
linguagem oral, considerando o contexto social, histdrico e cultural desses sujeitos bem
como as experiéncias de vida que eles ja trazem para dentro da escola.

5. Percurso Metodolégico da Pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa e interpretativa, com o
objetivo principal de examinar a influéncia do género debate regrado no
desenvolvimento das habilidades de comunicagdo oral dos estudantes da 2* etapa da
EJA. Para alcancar esse objetivo, foi implementada uma atividade pedagdgica que
promoveu o debate sobre o tema “O impacto das Fake News na sociedade: conhecer
para combater”. O contexto da pesquisa foi uma turma da 2* etapa do Ensino
Fundamental da EJA, composta por quinze estudantes, em uma escola publica
municipal localizada em Ananindeua/PA. A escolha desse grupo considerou a
necessidade de explorar como o género debate regrado pode atender as especificidades
do publico da EJA, que muitas vezes ndo ¢ valorizado adequadamente nas praticas
pedagodgicas voltadas a oralidade. Para a anélise, foram selecionadas amostras de falas
de quatro estudantes. Essa escolha foi feita com base na representatividade dessas falas
em relacdo aos diferentes niveis de engajamento, estratégias discursivas empregadas e
desafios enfrentados durante o debate.

EY MG KD 109



Revista Leia Escola |vol 24 |n.3 |dezembro de 2024 | ISSN 2358-5870

As interagdes dos estudantes foram transcritas integralmente, com o objetivo de
preservar as caracteristicas da oralidade presentes em suas falas, como pausas,
interrupgdes e expressodes tipicas. Para realizar a transcri¢do, utilizamos o aplicativo
Transkriptor’, que facilitou o registro detalhado das falas. J4 a gravacdo dos audios foi
feita com o gravador de voz do celular, uma ferramenta pratica e acessivel que permitiu
captar com clareza as interacdes realizadas durante os debates. Durante a transcri¢do,
optamos por ndo destacar elementos como entonagdo ou outros aspectos prosodicos, ja
que o foco principal da analise foi o conteudo argumentativo e o uso da linguagem.

A andlise foi realizada com base em duas categorias principais. A primeira
abrangeu os aspectos discursivos, considerando a constru¢cdo dos argumentos, as vozes
mobilizadas, como intertextualidades e interdiscursos, e as estratégias argumentativas
dos estudantes. Ja a segunda categoria abrangeu aspectos normativos, como o uso de
registros linguisticos formais e informais, concordancia verbal e nominal, além da
presenca de conectores discursivos que contribuem para a coesdo e a logica do discurso.

Os dados foram coletados a partir da observacdo direta das interagdes durante o
debate realizado em sala de aula, com registros em diario de campo e pela transcricao
detalhada das falas dos alunos. Observamos elementos como o respeito aos turnos de
fala, a capacidade de argumentagdo e o uso de recursos linguisticos que refletem tanto
os avancos quanto os desafios no desenvolvimento das habilidades comunicativas e
argumentativas dos estudantes. Além disso, € importante destacar que os nomes reais
dos participantes foram substituidos por pseudonimos escolhidos pelos proprios alunos.
Esse processo visou reforcar o carater identitario do nome, conectando-o aos sujeitos
envolvidos.

5.1 Analise e discussao da atividade

O debate desenrolou-se em trés partes, cada uma iniciada com uma pergunta
motivadora para os grupos de alunos: a) “Por que as Fake News sdo um problema
social?”’; b) “Como as Fake News impactam na vida cotidiana?”’; ¢) “Quais sdo as
formas de combaté-las?”.

Sob nossa mediagao, a importancia do respeito aos turnos de fala e a énfase na
argumentacdo foram claramente demonstradas pelos alunos. A dinamica enfatizou a
observancia do ordenamento entre falante e ouvinte, o respeito ao tempo destinado para
réplicas e as orientagdes por nds fornecidas. Adicionalmente, os grupos trabalharam de
forma colaborativa, auxiliando os colegas responsaveis por cada pergunta, um regime
que ganhou for¢ca com a nossa interven¢ao e orientagao.

O trabalho com o género debate regrado contribuiu para ajudar no
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos. Na verdade, todas as
praticas de uso da linguagem (falar, ouvir, ler e escrever) colaboram para a ampliagao
das competéncias comunicativa e discursiva dos estudantes. Sobre a oralidade, “quem
fala primeiro, quem pode falar, quem pode interromper e tantas outras restricoes
ligadas, intimamente, aos papéis sociais vividos por todo interlocutor em cada situacao
comunicativa” (Antunes, 2003, p. 104) sdo orientagdes que precisam ser dadas para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos.

2 Transkriptor € um aplicativo que utiliza inteligéncia artificial para converter arquivos de dudio e video
em texto. A ferramenta permite realizar transcrigdes rapidas e precisas, suportando diversos idiomas, o
que facilita o registro ¢ a analise de dados em pesquisas académicas. Mais informagdes podem ser obtidas
no site oficial do aplicativo: https://transkriptor.com/pt-br/.

110



Revista Leia Escola |vol 24 |n.3 |dezembro de 2024 | ISSN 2358-5870

A partir disso, ressaltamos a escuta, que ¢ uma atividade muito relevante, pois
envolve a atengdo e o respeito para ouvir os interlocutores: “a atividade receptiva de
quem escuta o discurso do outro ¢ uma atividade de participacdo, de cooperagdo em
vista da propria natureza interativa da linguagem. Nao ha interagdo se nao ha ouvinte”
(Antunes, 2003, p. 105). A compreensao de textos orais ¢ destacada na BNCC:

Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao contexto de
produgdo dos textos, para o conteudo em questfio, para a observagdo de
estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e multissemioticos
mobilizados, bem como dos elementos paralinguisticos e cinésicos (BRASIL,
2018, p. 79).

A fim de verificarmos como se deu o desenvolvimento discente na oralidade a
partir do género debate regrado, desenvolvemos a compreensao analitica a seguir. Nesse
contexto, consideramos que o momento mais aguardado, de maior importincia e
relevancia foi a culminancia do debate regrado, o qual envolveu as diferentes vozes dos
alunos. A dinamica foi composta por um mediador, nesse caso, a professora, trés grupos
que constou de cinco pessoas em cada grupo e dois debatedores/alunos que foram
escolhidos pelo grupo para representar cada equipe. O debate foi organizado em cinco
blocos, dispostos resumidamente na figura 1.

Figura 1: Os cinco blocos do debate regrado

Apresentacéo do tema e regras aos debatores

Bloco 1/ * Realizada pela mediadora (10°)

12 pergunta e respostas entre os debatedores: apresentacdo de argumentos
Bloco 2| * Realizado pelos debatedores (2' por debatedor)

2% pergunta e respostas entre os debatedores: apresentacdo de argumentos
Bloco 3 ° Realizado pelos debatedores (2’ por debatedor)

32 pergunta e respostas entre os debatedores: apresentagao de argumentos
Bloco 4 * Realizado pelos debatedores (2’ por debatedor)

« Perguntas, comentarios e exemplos
Bloco 5 * Realizado pelos debatedores (10’ para o bloco)

Fonte: a autora.

Ao longo do debate, verificamos que os alunos conseguiram se posicionar em
relagdo a tematica, utilizando argumentos para sustentar as suas respostas € pontos de
vista de acordo com as regras do debate estabelecidas. Isso foi possivel realizar em
decorréncia das etapas anteriores, bem como o preparo prévio ao debate.

Assim, passemos a andlise das respostas discentes expressadas oralmente. Para
1Sso, trazemos a cena enunciativa, o argumento oral da estudante Carla Vitoria em
resposta a pergunta 1 “Por que as Fake News sdao um problema social?”:

Quando ouvimos falar em Fake News a gente pensa logo em internet ¢ nas tecnologias digitais e,
com o avango dessas tecnologias, cada vez mais vai crescendo, também, as redes sociais como
Whatsapp, Instagram, Facebook, dentre outros, com isso, as informagdes falsas vdo sendo
repassadas com muita facilidade em questdes de segundos. A gente ainda considera que muitas
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vezes acabamos acreditando na noticia por ndo ter o conhecimento daquele assunto que esta sendo
tratado. Como a gente ndo sabe de todos os assuntos, algumas vezes, acreditamos que a noticia
falsa ¢ verdadeira ou vice-versa. E ai que entra a questdo de algumas noticias gerarem fatores
emocionais como raiva, rejeicao, descontentamento. Partindo disso, a gente tem que ficar atentos
em relagdo a todos esses fatores que trazem problema para todos nos e para a sociedade.

Diante da questao norteadora do debate, a aluna posiciona seu discurso
contextualizando a existéncia das Fake News ao advento da evolucdo da tecnologia
digital em especifico as redes sociais.

No seguinte trecho: “E ai que entra a questdo de algumas noticias gerarem
fatores emocionais como raiva, rejei¢do, descontentamento. Partindo disso, a gente tem
que ficar atentos em relagdo a todos esses fatores que trazem problema para todos nos
e para a sociedade”, inferimos que a aluna justifica o comportamento social em relacao
a divulgacdo de informagdes falsas, atribuindo essa atitude as reagdes emocionais,
apelativas que muitas mensagens falsificadas espalham. Essa observacdo corrobora
juizos de valores inerentes a pds-verdade, quando ocorre a supervalorizagdo das
emocdes em detrimento da objetividade da realidade.

Diante da fala da aluna, ressaltamos que os argumentos foram mencionados de
forma sequenciada, iniciando com a referéncia ao avanco tecnoldgico e as facilidades
das redes sociais que trouxeram problemas e desafios. Em seguida, traz o
desconhecimento de alguns assuntos que leva a crer na Fake News. Esses fatores
embasaram a resposta da pergunta 1 e reforgou que a leitura, a curadoria dos textos e a
preparacdo sdo instrumentos essenciais para o desenvolvimento da oralidade em debates
regrados.

Ao focalizarmos as marcas do continuum oralidade-escrita-oralidade na
resposta da aluna Carla Vitdria, destacamos alguns recursos linguisticos para refletirmos
sobre essa relagdo. Assim, consideramos para andlise desse continuum, amostras
relacionadas a linguagem e formas de expressao.

Ao focalizarmos esse critério, identificamos no excerto produzido pela discente
as expressoes “a gente”, “¢ ai” e os verbos “ouvimos”, “acabamos”, “acreditamos”. A
presenca desses recursos evidencia a transicdo linguistica que ora se firma na
modalidade oral informal, ora tende a se monitorar e usar variantes do registro formal.
Observamos que a aluna dispde das expressdes orais como parte de sua vivéncia
cotidiana, visto que se aproxima a informalidade. Voldchinov (2019 [1926]) afirma que
o significado e a forma do material verbal sdo determinados pelo contexto da interagdo.
Assim, ¢ compreensivel que a aluna oscile no uso das variantes, pois ndo ¢ acostumada
a lingua em contextos formais como o debate regrado, que requer atitudes verbais e
paralinguisticas proprias ao género.

O termo “a gente” ¢ tomado com a fun¢do de pronome pessoal e no contexto
da atividade acrescenta o sentido de ser parte de uma coletividade, em que a voz da
aluna ndo ¢ representativa de si mesma, mas da sociedade em geral. Por sua vez, a
presenca dos verbos “ouvimos”, “acabamos”, “acreditamos” sugerem esforco da
estudante para usar a variante formal adequada ao género. Diante da variagdo da pessoa
discursiva, explicitada na pronominalizagdo da expressao “a gente” e na desinéncia dos
verbos — mos, a expressar a primeira pessoa do plural, ocorre outra questdo inerente ao
continuum oralidade-escrita em contexto de letramento: a dificuldade de concordancia,
conforme vemos em:
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1. Quando ouvimos falar em Fake News a gente pensa logo em internet e
nas tecnologias digitais

il. A gente ainda considera que muitas vezes acabamos acreditando na
noticia por ndo ter o conhecimento daquele assunto que esta sendo
tratado.

1ii. Como a gente ndo sabe de todos os assuntos, algumas vezes,
acreditamos que a noticia falsa ¢ verdadeira ou vice-versa.

1v. Partindo disso, a gente tem que ficar atentos em reclacao a todos esses

fatores que trazem problema para todos nos e para a sociedade.

Observamos nos excertos i-iv que a auséncia de concordancia verbal e nominal
¢ um fator recorrente no continuum oralidade-escrita no contexto do género debate
regrado. As marcas expressivas revelam tanto saberes polidos de uso lingua cotidiana,
“a gente”, como também apropriacdo da variante formal, como o uso dos verbos no
plural, a partir da insercdo dela em contextos formais. Isso denota que o continuum
oralidade-escrita-oralidade se entrelaga em ambientes formais, pois a palavra na vida
mantém uma relacdo muito préxima com ela e se completam com a propria existéncia
dos sujeitos que as usam. Dessa forma, caracterizamos a alternancia de registro como
grau de monitoramento linguistico, pois héa reflexo das orientagdes formais sobre os
usos do sistema linguistico no contexto do género debate.

Essa questdo abre uma reflexdo de que a escolha de tema e géneros para o
letramento direcionam a abordagem do ensino da linguagem, uma vez que essa
percepcao nos leva a reconhecer dificuldades de uso da linguagem no continuum oral-
escrita mais formal. Essas dificuldades, por sua vez, geram fatos linguisticos que podem
ser objeto de estudo sobre o sistema linguistico a serem ampliados, por meio a andlise
linguistica, como postula Geraldi (2004 [1984]).

Com base nisso, identificamos evidéncias de existéncia de marcas de oralidade
informais coexistindo com marcas de oralidade formais, mediadas pelo escrito revelam,
por sua vez, a importincia de conceber esses fatos linguisticos como inerentes aos
processos de letramento. De acordo com essa perspectiva, a apropriacdo do registro
formal reconhece o lugar dos sujeitos sociais, oriundos de praticas cotidianas.

Com base no exposto, sintetizamos, no Quadro 1, as categorias de analise
identificadas sobre continuum oralidade-escrita-oralidade trazidas a cena a partir da
compreensdo analitica do argumento discente da aluna Carla Vitoria dado a questdo
“Por que as Fake News sao um problema social?”.

Quadro 1 — Sintese das categorias do continuum oralidade — escrita- oralidade

onceito oo - .
C. ! Amostra Critério Categoria identificada
orientador
Coexisténcia de pronomes pessoais
da oralidade informal, “a gente” e da
. . oralidade formal, marcado na
Linguagem e formas de Variedade de A
exDressio registro desinéncia verbal.
Continuum P & Dificuldade de concordancia verbal e
oralidade- nominal
escrita-oralidade Monitoramento linguistico
Transi¢ao
oralidade Fatos linguisticos inerente aos
Contexto de letramento .
informal para processos de letramento
oralidade formal

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nas praticas sociais que envolvem o continuum oralidade-escrita-oralidade, o
ato concreto da vida funde-se ao linguistico, em que a realidade e outras marcas
extralinguisticas ndo precisam ser mediadas pela palavra verbalizada e o sujeito
responde, muitas vezes, nado com a palavra, mas com o gesto, com a atitude, pois a
palavra tende a “resolver a situacao” (Volochinov, 2019 [1926], p. 119).

A segunda parte do debate girou em torno da pergunta 2, “Como as Fake News
impactam na vida cotidiana?”. Vejamos o argumento oral do estudante Luis Fernando:

De acordo com as leituras e didlogos, identifiquei que a propagacao das Fake
News ¢ algo muito destrutivo, principalmente, porque em algumas situagdes
as informagoes pessoais de alguém sdo vazadas, e a partir dai as noticias e os
conteudos sdo produzidos de acordo com os interesses pessoais para
prejudicar e até mesmo denegrir a imagem de uma certa pessoa. Agora, com
relag@o a aticar boatos isso ¢ muito sério, porque as Fake News acaba levando
as pessoas a espalhar boatos para alterar uma informagao verdadeira tentando
manipular a populagdo. O que vemos ¢ que se tornou bastante comum muitos
grupos se fecharam numa ideia de que aquilo que esta sendo informado ¢ o
certo ou o errado.

Diante da questdo 2, o aluno elabora seu discurso relacionando-o as atividades
orientadas em preparacdo ao debate. Vemos com a introdugdo de seu discurso — de
acordo com as leitura e dialogos — reflexos do processo de letramento ancorado tanto
na escrita — leituras — quanto na oralidade — didlogos.

No que tange ao continuum oralidade-escrita-oralidade, observamos, a partir de
amostra relacionada ao critério variedade de registro o emprego do “agora” como
marca da oralidade em situagdo mais formais. O termo foi usado como conectivo
contrastivo na funcio de acrescentar argumento diferente, enfatizado como mais
grave ainda que o argumento anterior. Observamos que o uso desse termo favoreceu a
mudanga de argumento, ajustando-se a constru¢do do discurso e expressando uma
habilidade discursiva de introduzir uma informagdo nova, o que ¢ reforcado pela
expressao “com relag¢do”.

Identificamos, ainda, amostra relacionada a auséncia de concordancia verbal e
nominal, ainda que observemos um grau maior de monitoramento no discurso, de modo
que o enunciado se aproxima mais do registro formal.

V. [...] aticar boatos isso ¢ muito sério, porque as Fake News acaba levando
as pessoas a espalhar boatos para alterar uma informagao verdadeira
tentando manipular a populagao.

Observamos no excerto v, que a auséncia de concordancia verbal nesse
enunciado ndo ¢ recorrente no continuum oralidade-escrita no contexto do género
debate regrado, de forma que as marcas expressivas apropriagao da variante formal. Isso
denota que a abordagem do género debate regrado, a partir de orientagdes para a
aprendizagem da lingua no continuum oralidade-escrita-oralidade ¢ produtiva. Dessa
forma, caracterizamos a prevaléncia de registro formal com um grau de monitoramento
linguistico maior em relacdo ao discurso analisado anteriormente, pois ha reflexo das
orientacdes formais sobre os usos do sistema linguistico no contexto do género debate e
apropriacao das variantes no contexto de letramento.

Com base no exposto, sintetizamos, no Quadro 2, as categorias de analise
identificadas sobre continuum oralidade-escrita-oralidade trazidas a cena a partir da
compreensdo analitica do argumento discente do aluno Luis Fernando dado a questdo
“Como as Fake News impactam na vida cotidiana?”.
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Quadro 2 — Sintese das categorias do continuum oralidade — escrita- oralidade

Conceito o s - .
. Amostra Critério Categoria identificada
orientador
O emprego do “agora” como
Continuum Linguagem e formas | Variedade de marca da oralidade em situagoes
oralidade- de expressdo registro formais.
escrita- Conectivo Contrastivo
oralidade Contexto de Prevaléncia de . N
. Monitoramento Linguistico
letramento registro formal

Fonte: Elaborado pela autora.

A terceira parte do debate regrado foi desenvolvida a partir da questdo 3: Quais
sao as formas de combater as Fake News?”’. Nossa andlise se dd a partir do
posicionamento do estudante José Silva:

Infelizmente, cada vez mais pessoas estdo sendo enganadas e vitimas de Fake News, por se
espalharem muito rapido vejo que uma noticia falsa ja percorreu o mundo todo. E, para tentar
combater as informagdes falsas, conforme a gente pesquisou, alguns especialistas orientam que
antes de repassar as mensagens que a gente recebe nas redes sociais tem que verificar se elas sdo
verdadeiras e pesquisar direito as fontes como sites e a origem do contetido. Do meu ponto de
vista, ndo devemos compartilhar mensagens se temos duvidas se sdo verdadeiras ou ndo. Ainda
temos a op¢ao de denunciar mensagens falsas em sites e redes sociais.

A questdo 3 requeria dos alunos argumentos responsaveis e éticos relacionados
ao enfrentamento contra as Fake News. O aluno José Silva comeg¢a seu discurso com
uma avaliagdo da questdo. Ao langcar mao do advérbio “infelizmente”, inferimos que
compartilha a opinido de que as informacdes falsas sdo danosas a sociedade e seu
argumento apoia sua opinido ao explicar as possiveis causas desse problema: a rapidez
com que se espalha, o que deixa subtendido que isso se deve ao advento das redes
sociais. Essa fala funciona como um preambulo, com a inten¢ao de introduzir sua fala
no debate a partir de suas percepcgdes das interagdes sociais. Volochinov (2019 [1926])
explica que aquilo que compreendemos e avaliamos envolve, além da palavra, o
extraverbal, de modo que a existéncia impregna nossas verbalizagdes discursivas
enquanto consciéncia da existéncia.

Percebemos, ainda que o aluno demarca seu posicionamento como um sujeito
participante, como vemos: “Do meu ponto de vista, ndo devemos compartilhar
mensagens se temos duvidas se sdo verdadeiras ou ndo. Ainda temos a opg¢do de
denunciar mensagens falsas em sites e redes sociais” e com isso reforca seu
posicionamento a incluir os demais — grupo e sociedade em geral — sobre o ndo
compartilhamento de mensagens ndo verdadeiras. Ele ainda acrescenta que ha a
possibilidade de denunciar, abrindo precedentes para demonstrar que a atitude em
relacdo as informagdes falsas requer um envolvimento concreto de todos.

No que diz respeito ao continuum oralidade-escrita-oralidade, a analise
considera amostras relacionadas a linguagem e formas de expressdo. Para tanto,
selecionamos os verbos “vejo”, “tem”, “devemos”, “temos”, o pronome “a gente” e o
articulador “do meu ponto de vista”. Ao atentarmos para os verbos, percebemos uma
oscilagcdo entre a primeira pessoa do singular e a primeira do plural que sugere a
transitoriedade na variagdo de registro, ora com marcas mais informais, decorrentes do

29 6

cotidiano, como as formas verbais “vejo”, “tem” o pronome “a gente”; ora com marcas
mais formais, decorrente do processo de letramento “devemos”, “temos”.

Volochinov (2019 [1926]) destaca que as palavras nao nos sao dadas a partir de
compéndios ou dicionarios, mas do fulcro da vida, onde elas se abastecem de

apreciacOes avaliativas. Nesse sentido, as palavras do aluno refratam sua propria

115



Revista Leia Escola |vol 24 |n.3 |dezembro de 2024 | ISSN 2358-5870

existéncia, sua cultura, seus conhecimentos sociais e linguisticos. Desse modo, elas
precisam ser avaliadas, compreendidas a partir do todo enunciativo, a partir dos sentidos
que sdo aflorados no enunciado.

Podemos compreender, por exemplo, que elas se inter-relacionam com as leis
sociologicas ao refratar a importdncia de praticas educativas que favorecam o
conhecimento do continuum oral-escrita-oral para que os sujeitos galguem outros
espacos sociais, além daqueles onde os sujeitos coexistem. Ora, “A palavra é um
esqueleto, que ganha carne viva somente no processo da percepcdo criativa e, por
conseguinte, somente no processo da comunicagdo discursiva” (Volochinov, 2019
[1926], p. 134-135).

As oscilagdes entre niveis informais e formais denotam um sujeito que parte de
suas experiéncias e apreciacdes pessoais, ainda que decorrentes dos didlogos com outros
e se monitora para empregar no contexto do género os ensinamentos acerca da lingua
aprendidas no processo. Prova disso ¢ o uso consciente de marcas que ancoram o
argumento nas vozes alheias de especialista € mesmo em principios de valores morais e
éticos. Dessa forma, a oralidade-escrita-oralidade, nesse enunciado se confluem para
sustentar a assuncao do sujeito no papel social que lhe € investido.

Com base no exposto, sintetizamos, no Quadro 3, as categorias de analise
identificadas sobre continuum oralidade-escrita-oralidade trazidas a cena a partir da
compreensao analitica do argumento discente do aluno José Silva dado a questao “Quais
sdo as formas de combater as Fake News?”.

Quadro 3 — Sintese das categorias do continuum oralidade — escrita- oralidade

Conceito s - .
. Amostra Critério Categoria identificada
orientador
. Linguagem e formas | Variedade de Transitoriedade na variacao de
Continuum ~ . .
: de expressdo registro registro.
oralidade- PO
. Prevaléncia de
escrita- Contexto de . . S
. registro formal Monitoramento Linguistico
oralidade letramento .
¢ informal

Fonte: Elaborado pela autora.

O continuum oralidade-escrita-oralidade denota o processo de letramento pelo
qual o sujeito perpassa a refratar que sua expressdo verbal denota sua vivéncia
sociocultural, pois a lingua ndo ¢ descolada da realidade. Desse modo, a forma de
expressdo verbal evidencia a identidade linguistico-cultural, de onde enuncia e se
projeta socialmente a partir da incorporacao da variedade formal em seu dizer.

Com relacdo aos aspectos da oralidade, podemos constatar que no decorrer da
dindmica, os alunos debatedores evidenciaram suas capacidades argumentativas, bem
como a escuta do outro, os turnos de fala, obedeceram as regras combinadas entre a
mediadora e o grupo, permitindo obter um desenvolvimento de habilidades orais ¢ a
eficacia nas regras do debate. Nessa direcdo, Schneuwly (2004) enfatiza que a oralidade
¢ uma atividade colaborativa na medida em que um falante reconhece as situagdes em
que precisa aguardar seu momento de fala e respeitar o momento de escuta por meio dos
turnos de fala, em que os sujeitos negociam os periodos de pronunciamento.

Ap6s a dindmica de perguntas e respostas entre os debatedores e a mediadora,
bem como a exposicdo dos argumentos, no ultimo bloco do debate, a mediadora
perguntou para todos se alguém gostaria de acrescentar algo do que foi discutido ou
exemplificar com fatos ocorridos no dia a dia. Entdo, uma aluna se posicionou dizendo
que gostaria de citar um fato que aconteceu héd uns anos sobre Fake News. Vejamos o
depoimento da estudante Raimunda Neves:
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Com todo esse debate e didlogo que a gente teve, me fez lembrar sobre um fato, se ndo me engano,
ocorrido em Sdo Paulo, ha uns sete anos, onde uma moga foi espancada até a morte por vitima de
Fake News. Na época, a reportagem dizia que confundiram a moga com uma sequestradora de
criangas ¢ tudo comegou quando fizeram postagens de noticias falsas no Facebook dela. Entdo,
esse crime serve de licdo pra gente checar as informagdes corretas antes de sair espalhando
mensagens por ai, e o pior de tudo isso € que muitos se deixam levar por emocdes imediatas e
acabam cometendo injusticas com as pessoas.

No excerto acima, observamos que a assunc¢ao da palavra decorre de um ter o
que dizer, no sentido de que ¢ espontinea a fala na aula, revelando um processo
reflexivo decorrente do contexto na qual a aluna faz parte e estd plenamente envolvida.
Como destaca Vol6chinov (2021 [1929]), a expressdao enunciada decorre do exterior e
da situacdo social mais proxima.

Notamos ainda, a referéncia a outras vozes sociais como a reportagem dizia,
fizeram postagem, Facebook. Tais vozes denotam que as reflexdes tecidas em contexto
de letramento sdo enriquecidas quando a palavra da escola refrata sentidos e
significados na vida do estudante. Ocorre, entdo uma conexao entre a vida e a cultura de
forma que refrata na constitui¢ao do saber discente que v€ nesses contextos de ensino e
de aprendizagem o reconhecimento da sua realidade, do seu saber. Nesse sentido, ao
trazer para o debate seus saberes e conhecimentos acerca da realidade, a aluna assume
um tom de aconselhamento: esse crime serve de li¢cdo pra gente e refrata uma avaliacio
de cautela, ponderacdo e reflexdo mesmo diante de contextos como o mencionado pela
aluna.

Em relacdo ao continuum oralidade-escrita-oralidade, no que se refere a
amostra de linguagem e expressdo notamos a presenga do pronome pessoal “a gente”,
da locugdo adverbial “por ai” e da preposi¢do “pra” a refratarem o registro mais
informal, inerente a oralidade cotidiana. Em termos gerais, o discurso parece mais
espontaneo, com pouco monitoramento no uso da linguagem, o que mostra que quanto
mais a vontade o sujeito se sente, mais se evidencia os usos naturais da lingua em
contextos cotidianos. Isso mostra que a linguagem formal como quer a gramatica formal
da lingua escrita coexiste com outras variedades de lingua, em contextos de letramento.

Consideracoes Finais

O presente estudo teve como objetivo principal analisar a influéncia do género
debate regrado no desenvolvimento das habilidades de comunicacao oral dos estudantes
da EJA, com énfase no tema central das Fake News. Com base na analise da
participagdo dos alunos nas atividades propostas, constatamos que o objetivo foi
alcangado, uma vez que o trabalho com o género debate regrado propiciou avangos
significativos no continuum oralidade-escrita-oralidade, revelando o impacto positivo da
intervencado pedagdgica no processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito ao continuum oralidade-escrita-oralidade, observamos que
os discentes demonstraram habilidades progressivas ao transitar entre registros formais
e informais, utilizando recursos da linguagem oriundos tanto do cotidiano quanto de
praticas de letramento. Durante os debates, coexistiram variantes informais, como o uso
de “a gente” e “¢ ai”, e formas mais formais, oriundas do monitoramento da linguagem,
de modo a evidenciar um esfor¢o consciente por parte dos alunos para adequar o
discurso as exigéncias do género.
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A oralidade, nesse contexto, assumiu um papel central, ancorada em praticas de
escrita que ampliaram o repertorio linguistico dos discentes. Embora dificuldades como
a concordancia verbal ¢ nominal tenham sido identificadas, essas limitagcdes ndo
comprometeram a constru¢do dos argumentos, que foram enriquecidos pelas vivéncias
sociais e culturais dos educandos. Essa integracdo entre o ambiente cotidiano e as
praticas escolares destaca que o contexto de vida dos estudantes da EJA ¢ fundamental
para garantir sua autoria € protagonismo na palavra.

Os resultados obtidos demonstram que o género debate regrado potencializou a
competéncia comunicativa oral dos estudantes ¢ promoveu o desenvolvimento de
habilidades criticas e argumentativas essenciais para uma formacao cidada mais plena.
O tema das Fake News, ao ser discutido de forma reflexiva, permitiu que eles se
posicionassem de forma consciente, fortalecendo sua capacidade de discernir
informagoes e construir discursos fundamentados.

Ademais, a intervencdo evidenciou o papel indispensavel do papel docente no
planejamento, execucdo e mediagdo de praticas pedagogicas que priorizem a oralidade.
O engajamento dos alunos em todas as etapas do projeto mostrou o quanto a oralidade,
quando trabalhada de forma sistematica, contribui para a ampliagdo das competéncias
linguisticas e discursivas, refor¢ando os apontamentos de tedricos como Marcuschi
(2007), Antunes (2003) e Carvalho e Ferrarezi (2018).

Entendemos que a abordagem adotada neste trabalho pode contribuir
significativamente para o campo de pesquisa sobre o ensino e aprendizagem da
linguagem/lingua, em especial no que tange a oralidade, para um publico escolar que
muitas vezes ¢ esquecido ou ndo ¢ valorizado como deveria. Ao demonstrar a eficacia
da proposta pedagogica implementada na turma de 2° etapa/EJA, nossa pesquisa revela,
de certa forma, a necessidade de propostas de ensino que vao além do convencional,
incentivando o pensamento critico ¢ a comunicagao reflexiva e consciente, elementos

fundamentais para a formagao cidada de estudantes da Educacdo Basica, especialmente,
os da EJA.
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