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Resumo: O presente artigo apresenta resultados e reflexdes sobre um projeto de Acdes Integradas
(pesquisa, ensino e extensdo) desenvolvido no Instituto Federal Catarinense, campus Sao Bento do Sul,
que traz & tona a importancia e a influéncia da literatura e da leitura literaria no cotidiano e na formagao
integral dos alunos do ensino médio integrado (EMI) dos institutos federais. Tal abordagem ¢ feita por
intermédio de propostas com base nos circulos de leitura e no letramento literario, de acordo com Rildo
Cosson (2014, 2018), as quais foram aplicadas dentro do espago escolar, sendo utilizados textos,
principalmente da literatura brasileira, em atividades criadas pelos bolsistas, sempre com embasamento
tedrico. A partir das analises e das avaliagdes dessas metodologias, indicam-se algumas propostas que se
mostraram mais efetivas na formagéo do publico leitor.
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Abstract: This paper presents the results and considerations of a Coordinated Action project (research,
teaching, and extension) developed at Catarinense Federal Institute, campus Sdo Bento do Sul. This
project reveals the importance and influence of literature and literature reading in the students’ everyday
life and their holistic education in secondary education integrated to professional and technological
education at Federal Institutes. Such an approach consists of activities based on reading circles and
literary literacy, according to the claims of Rildo Cosson. All the activities that take place in the school
environment are created by the project extensionists following a theoretical basis. The activities include
reading texts, mainly from Brazilian Literature. Based on the analysis and evaluation of these
methodologies, it was possible to establish practices that have been proved to be more effective in
developing a reading public.
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Introducao

A literatura, em conceito apresentado por Cosson (2014, p. 12),

¢ plena de saberes sobre o homem e o mundo [...] tem o poder de se
metamorfosear em todas as formas discursivas. Ela também tem muitos
artificios [...]. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar € a
expressar o mundo por nés mesmos.
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Em virtude disso, a literatura levanta debates e embates em um lugar de
transi¢do, como o ensino médio integrado, que vive entre os componentes basicos e
técnicos. Para atenuar esses embates e criar espacos efetivos que propiciem aos alunos
oportunidades reais para desenvolver “[...] espagos discursivos particulares onde leitores
mantém relagdes originais entre o mundo real e a realidade ficcional prépria da
literatura” (LANGLADE; ROUXEL, 2013, p. 23), nds nos propusemos a desenvolver,
por meio do projeto de a¢des integradas “Literatura e Leitura Literaria no Ensino Médio:
quebrar barreiras, ampliar fronteiras”, estratégias apropriadas para fortalecer a leitura
literaria no ambito do EMI no Instituto Federal Catarinense, campus Sao Bento do Sul.

O projeto foi desenvolvido de marco a novembro de 2019, tendo sido
contemplado com quatro bolsas do programa de iniciacdo cientifica voltado para
estudantes do ensino médio, promovido pela Pro-Reitoria de Pesquisa da Instituigdo.
Seu principal objetivo foi identificar como os hébitos de leitura literaria dos alunos do
ensino médio integrado se apresentavam e propor atividades para implementar
estratégias de leitura literdria, por meio de circulos de leitura, ampliando assim o
repertorio literario dos alunos do ensino médio. Ao compartilhar as experiéncias leitoras,
estabeleceram-se relagdes com leituras anteriores, desenvolvendo argumentos que
sustentavam um ponto de vista a partir das leituras realizadas e valorizando e
compreendendo a leitura literaria como experiéncia estética.

A experiéncia estética necessita de um lugar para crescer e florescer e, de modo
geral, dd-se de maneira individual. As urgéncias dos dias atuais acabam por distanciar,
tanto jovens quanto adultos, das oportunidades de viver o que a literatura proporciona.
E, quando nos dirigimos ao que Jean-Paul Sartre chama de literatura, deparamo-nos com
essa experiéncia. Para ele, a literatura ¢ como

[...] uma subjetividade que se entrega sob a aparéncia de objetividade,
um discurso t3o curiosamente engendrado que equivale ao siléncio; um
pensamento que se contesta a si mesmo, uma Razdo que é apenas a
mascara da loucura, um Eterno que dd a entender que ¢ apenas um
momento de Histéria, um momento historico que, pelos aspectos
ocultos que revela, remete de subito ao homem eterno; um perpétuo
ensinamento, mas que se da contra a vontade expressa daqueles que
ensinam (SARTRE, 1989, p. 28).

A subjetividade e o siléncio — espacos internos necessarios para a compreensao
de si e do mundo em que estamos inseridos — levam-nos “[...] a intimidade, a solidao que
permite um encontro profundo entre o texto e sua recepgdo, entre a letra e o espirito”
(STEINER, 2017, p. 26), para que, a partir desses encontros, a leitura literaria se efetive.
Tal vivéncia, com o passar dos tempos, vai se esmaecendo de maneira a quase
desaparecer dentro do ambiente escolar e, ao levar em conta o que diz Sartre, os que
ensinam acabam pouco colaborando. Steiner (2017) acrescenta outros fatores que
contribuem com esse declinio: o primeiro deles ¢ o aprendizado mnemonico, depois a
transformacdo do proprio livro — que migra para a internet —, a leitura on-line, a tela do
computador, os e-books (e a dificuldade de acesso a esses meios tecnologicos).

Além disso, encontramos muitas dificuldades no ambito do ensino médio
integrado em uma rede federal de ensino: carga horaria limitada, espago insuficiente,
falta de acesso a livros, bibliotecas com acervos limitados, questdes financeiras para a
aquisi¢do do livro tanto na esfera institucional como na pessoal, professores — de todas
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as areas — despreparados no que tange a valorizagdo da literatura como atividade
constituinte da formacgdo integral do aluno, recursos que sdo direcionados Unica e
exclusivamente para uma formagdo tecnicista e ndo humanistica. Sabe-se que esse
cendrio se repete no ensino médio regular; no entanto, o ensino médio integrado tem o
espago da literatura reduzido potencialmente em virtude dos componentes curriculares
da area técnica, que detém maior carga horaria e, em sua maioria, pouca relagdo com as
artes, o que distancia ainda mais os alunos da leitura literaria.

Quando nos debrugamos sobre o componente curricular Lingua Portuguesa do
EMI, o cenario torna-se ainda mais desafiador, pois a velha pratica que privilegia,
sobretudo, o ensino da literatura, mais especificamente dos estilos de €época, se torna
quase unanime.

Diante desse cenario, mesmo nao sendo esse 0 nosso objetivo, acreditamos que
mapear como a leitura literaria apresenta-se no ambito do ensino médio integrado ¢
fundante para articular intervengdes inovadoras nas praticas pedagogicas que nao se
limitem a ver a literatura “[...] apenas como portadora de conteudos culturais, [...] no
carater ludico e prazeroso da fruigcdo literaria, posicado semelhante ao supérfluo, como o
aderego que distrai” (FREDERICO; OSAKABE, 2018, p. 71), mas sim como textos
potentes em sua significacdo que podem extrapolar as interpretacdes e nos levar ao
autoconhecimento, além do desvelamento de novos mundos e também da relacao de
“intimidade” que se desenvolve com a lingua materna. Para entrarmos em contato com
essa realidade, devemos levar em conta o que Freire (1983) diz sobre a aquisicdo do
conhecimento, pois apenas sujeitos tém a tarefa de “conhecer”, por confrontar seu
mundo nas suas diversas e variadas fases. E o palco de agdo, para esses confrontos,
implementa-se em atividades que possam ser atrativas e, assim, construir a “[...]
problematizagdo do [...] homem em suas relacdes com o mundo e com os homens,
possibilitar que estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com
a qual estao inseridos” (FREIRE, 1983, p. 21).

O incentivo a leitura literaria nos institutos federais de educacdo profissional e
tecnoldgica pode ser uma forma de promover a autonomia intelectual e a participagao
cidada, pilares do trabalho realizado nessas instituigdes. Para isso, ¢ fundamental que o
espaco reservado para essa promog¢ao permita que os estudantes possam estabelecer
relacdes de mudancas e, a partir delas, contestar suas certezas, resultando no exercicio
do senso critico, por isso os institutos precisam criar ¢ fortalecer esses espagos.

Diante desse cenario que nao privilegia a literatura como disciplina, ndo cria
espaco/tempo para as leituras literarias, condicdo basica para o desenvolvimento da
leitura, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estd a cada dia menos sensivel a
essas necessidades; temos, desse modo, uma conjuntura bastante restrita no que se refere
ao ensino da literatura e, por consequéncia, da leitura literaria.

E por isso temos urgéncia em buscar estratégias que contemplem o coletivo e o
individual como circulos de leitura, clube de leitura, oficinas literarias, por serem eficazes
em quebrar barreiras e ampliar fronteiras pela literatura, motivo pelo qual foram
privilegiados no desenvolvimento do projeto. Além de esse projeto estar baseado no
compromisso com a formacao cidada, ressaltamos a importancia da inclusdo social, com
a qual os institutos federais se comprometem, pois ndo se restringem apenas a formacao
profissional, mas devem promover uma formacgao integral e integrada. Frigotto (2018, p.
249) reitera:

[...] o ensino integrado é uma proposicdo pedagogica que se
compromete com a utopia de uma formagao inteira, que ndo se satisfaz
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com a socializagdo de fragmentos da cultura sistematizada e que
compreende como direito de todos o acesso a um processo formativo,
inclusive escolar, que promova o desenvolvimento de suas amplas
faculdades fisicas e intelectuais.

Igualmente, na proposicdo do projeto, ndo objetivamos a imposicao da
literatura e da leitura literaria tinica e exclusivamente como obrigacdo curricular, mas sim
a criagdo de um espago para que os alunos pudessem experienciar a leitura literaria e
encontrar nela modos diversos de ver o mundo, a sociedade em que estdo inseridos, seus
nds e desalinhos proprios. Esses estudantes, em breve, estardo cara a cara com as
exigéncias cotidianas do mundo do trabalho — sem contar os que ja estdo — e serdo
langados para mais longe das possibilidades dessa experiéncia.

Como institui¢do publica e de qualidade, ndo podemos nos negar a propiciar a
nossos estudantes “[...] o exercicio pleno da liberdade criadora [...] perceber e exercitar
as possibilidades mais remotas e imprevistas a que a sua Lingua pode remeter"
(FREDERICO; OSAKABE, 2018, p. 79). Foram justamente as barreiras expostas que
desejamos quebrar para ampliar, por meio da leitura literaria, os horizontes de nossos
estudantes.

Freire (1989, p. 13), em seu texto A importdncia do ato de ler, diz que “[...]
podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo ¢ apenas precedida pela leitura
do mundo mas por uma certa forma de ‘escrevé-lo’ ou de ‘reescrevé-lo’, quer dizer, de
transforma-lo através de nossa pratica consciente”. Portanto, devemos compreender
duas dimensdes: a) promover essa leitura do mundo de forma critica e coerente; e b)
amplificar os expedientes nos quais a “reescritura” desse mundo tenha bases soélidas,
fundamentadas nessa consciéncia critica, um enfrentamento que ndo pode ser assumido,
unica ¢ exclusivamente, por aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que a “leitura do
mundo” abrange uma perspectiva ampla e diversa, exigindo, consequentemente, um
esforgo multiplo e conjunto.

Ademais, a leitura ndo se fundamenta apenas naquilo encerrado em um “eu”
egoblatra, ao centrar-se em seu olhar unico, mas em uma busca incessante que pode e
deve desencadear novas significagdes, tecer novos caminhos. Além disso, ndo se destina
apenas ao ambito do real, mas também aos “devaneios e desatengdes”, dado que “[...]
toda leitura tem [...] uma parte constitutiva de subjetividade” (JOUVE, 2013, p. 53), ou
seja, buscamos essas linhas ténues entre o real e a subjetividade, ainda que o real aqui
seja a propria verossimilhanga que nos remete de frente, de lado, do alto, para baixo ao
que chamamos realidade. Assim, os jovens leitores podem ser libertados dessas amarras
instituidas pela educagdo literaria ultrapassada para, desse modo, quebrar barreiras e
ampliar horizontes.

1 Encontros com a literatura: para além do ato de ler

Cosson (2014) afirma que a simples leitura de uma obra literaria ndo ¢ condi¢ao
suficiente para que os estudantes sejam capazes de fruir todo o potencial humanizador
desse ato. Para ele, ¢ indispensavel que essa leitura seja compartilhada em uma
comunidade de leitores. Nesse processo de ler, buscar sentidos, manter dialogos com o
mundo e com o outro, compartilhar impressdes de leitura, o letramento literario ¢
essencial.

@ 294
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Na escola, a leitura literaria tem a fung@o de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do héabito de leitura ou porque
seja prazerosa, mas sim, ¢ sobretudo, porque nos fornece, como
nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para
conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito linguagem
(COSSON, 2014, p. 30).

Considerando a importancia da leitura literaria para os jovens, o projeto
“Literatura e Leitura Literaria no Ensino Médio: quebrar barreiras, ampliar fronteiras”
buscou propiciar aos estudantes do ensino médio integrado a oportunidade de conhecer e
apreciar a literatura e experimentar os beneficios da leitura literaria, por meio de
encontros que ocorreram durante os intervalos do almoc¢o ou nos finais de tarde em
periodos quinzenais. E importante salientar também que, antes do inicio dos encontros,
os estudantes foram convidados a participar do projeto, apresentado como um espago
para a construcdo de sentidos da leitura literaria. Deixamos claro que as atividades ndo
seriam realizadas como forma de avaliar, aferir, por meio de notas, seu desempenho.
Buscavamos propor praticas de interagdo, pois, ainda segundo Cosson (2018, p. 130),

[...] a simples imersdo nos textos literarios, ainda que de alta qualidade
estética, ndo garante a formagdo do leitor, que é fungdo primeira da
escola. Por isso, uma interacdo organizada com atividades de
participagdo, comentario e analise ¢ fundamental para a formacao do
leitor e o desenvolvimento da competéncia literaria.

Para o planejamento dos exercicios a serem aplicados nos encontros, baseamo-
nos na sequéncia basica do letramento literario, proposta por Cosson (2014), e também
nos circulos de leitura, denominagdo usada pelo mesmo autor (COSSON, 2018). Nos
encontros quinzenais — com duragdo de uma hora cada — as atividades foram realizadas
com estudantes dos primeiros anos de trés cursos integrados, havendo em média 15
participantes. A escolha pelo primeiro ano tinha como objetivo atrair esses jovens que
estdo ingressando no ensino médio e mergulha-los na literatura através de leituras
seguidas de dinamicas interativas, como mimicas, produ¢dao de textos, discussdes em
grupos, desenhos, declamacdes, leituras dramatizadas. As atividades se deram a partir de
textos e dinamicas diferentes, escolhidos e elaborados pelos bolsistas sob a supervisao e
a orientagdo das duas professoras.

Os textos selecionados foram ABC e A bola, de Luis Fernando Verissimo; Ter
ou ndo ter namorado, de Artur da Tavola; As sem razoes do amor, de Carlos
Drummond de Andrade; Fanatismo, de Florbela Espanca; A deriva, de Horacio Quiroga;
As formigas e Noturno amarelo, de Lygia Fagundes Telles; Chapeuzinho vermelho de
raiva, de Mario Prata; Fita verde no cabelo, de Jodo Guimaraes Rosa; Rosa Maria
Rosa, Inguitinha e Teias de aranha, de Concei¢do Evaristo.

Cada texto era escolhido em reunides semanais com a equipe de bolsistas e as
orientadoras. Foram seguidos alguns critérios, como a reac¢do positiva e/ou negativa dos
participantes diante da proposta anterior, o envolvimento dos alunos, o tema, a resposta
a alguma observacdo, as datas comemorativas, a identificagdo com o gé€nero e o autor,
entre outros. Cada dupla de bolsista revezava a orientagdo/aplicacdo da atividade com a
producdo de relatorios, sempre acompanhada das duas orientadoras que estavam
presentes nos encontros € nas reunides semanais.
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Baseando-se na sequéncia basica, que propde primeiramente a etapa da
motivagdo, um estimulo a leitura, seguida da introdu¢@o, ou seja, do conhecimento da
obra, do autor, para depois passar a leitura de fato e finalizar com a interpretagdo, as
atividades propostas consistiram na motiva¢ao para a leitura (algumas estratégias usadas
para isso serdo relatadas a seguir), na leitura dos textos literarios escolhidos ¢ na
interpretagdo desses textos. Para encerrar os encontros, um exercicio era sugerido para
aprofundar a compreensao do texto lido, propiciar a pratica da escrita criativa, promover
o didlogo com outras linguagens, como o desenho e a dramatizacdo, enfim, momentos
em que os participantes pudessem interagir com os textos literarios e também aprofundar
os lagos entre si.

Para isso, os circulos de leitura se mostraram bastante apropriados, pois sao
“[...] basicamente um grupo de pessoas que se reinem em uma série de encontros para
discutir a leitura de uma obra” (COSSON, 2018, p. 157). O tipo de escolhido para
promover essa interacdo € para nortear o funcionamento dos encontros foi o circulo
semiestruturado (COSSON, 2018). Nele, algumas orientacdes guiam as atividades
desenvolvidas, que ficam sob a responsabilidade de um coordenador. No caso do projeto
em questdo, os condutores foram os bolsistas sob a supervisdo e a orientacao das
docentes responsaveis pela acdo. Para isso, eram realizadas reunides prévias para a
escolha e o planejamento das leituras a serem aplicadas, além das atividades a serem
propostas. A tarefa desafiadora de conduzir a discussdo, animar o debate, manter o foco
e aprofundar a leitura literaria foi enriquecedora tanto para os bolsistas quanto para os
participantes dos circulos. O desejo de que houvesse, de fato, um envolvimento e uma
apreciacdo do texto lido motivou-os a pesquisarem € a pensarem propostas realmente
estimulantes e que foram muito apreciadas.

Os géneros escolhidos para os circulos foram o conto e a cronica
predominantemente: a cronica, por se tratar de texto curto, geralmente redigido num
registro informal da lingua e constituido de temas do cotidiano que agradam aos
adolescentes recém chegados ao ensino médio; € o conto, por se tratar de uma narrativa
com um unico conflito e que leva em consideragao as teses do conto de Ricardo Piglia
(2004), segundo as quais possibilita a leitura de uma historia subjacente, instiga a
investigacao ou leva a surpresa de uma trama abaixo da aparente, enquanto os finais sao
grandes bifurcacdes que permitem ao leitor “[...] perdas, cortes, marcas num territdrio;
tragam uma fronteira, dividem” as expectativas (PIGLIA, 2004, p. 104).

Gostariamos que o0s encontros proporcionassem aos participantes uma
atmosfera de leveza, descontragdo, liberdade que, muitas vezes, ndo se observa na sala
de aula, porque “[...] a leitura literaria que a escola objetiva processar visa mais que
simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruicdo proporciona [...] a literatura ¢é
um locus de conhecimento [...]. A escola precisa ensinar o aluno a fazer essa exploragao”
(COSSON, 2014, p. 26), substituindo praticas ultrapassadas como preenchimento de
fichas de leitura e identificagdo no texto de caracteristicas das escolas literarias por
praticas acolhedoras e fecundantes. Para criar ambientes em que os estudantes pudessem
experienciar a leitura espontanea e compartilhada, escolhemos realizar os circulos no
campus do IFC: na biblioteca, na sala de linguas, no patio em meio aos demais
estudantes.

Apresentamos agora as praticas desenvolvidas nos circulos de leitura e os textos
utilizados. O primeiro texto escolhido foi a cronica ABC, de Luis Fernando Verissimo,
em que se faz uma relacdo entre idade e tamanho das letras. Para o autor, quando somos
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criangas, as letras sdo enormes, mas, ao envelhecermos e passarmos a leituras mais
complexas, as letras proporcionalmente vao diminuindo. Com ironia, ele diz que deveria
ser o contrario. Também comenta sobre algumas palavras e o estranhamento que elas
causam, como “esdrixulo” ou “autdctone”. A motivagdo consistiu em especular, antes
da leitura, sobre o que trataria a cronica a partir do titulo. Apds a leitura e as discussoes,
foi realizada uma atividade que consistiu em escrever em um papel algumas palavras que
lhes viessem a mente. Assim, os alunos registraram alguns termos que consideraram
“coloridos”, “cinzas”, que pudessem “ferir” e que pudessem “curar”. A finalidade dessa
dindmica foi ressaltar como as palavras possuem significados diferentes para cada pessoa
e como despertam sentimentos diferentes também em cada individuo. Foi um momento
para se refletir sobre o poder que aquelas palavras possuem na vida de cada um,
oportunizando o poder de delinear “um pouco de si na sua leitura”, perceber que a “q[...]
relagdo com a obra ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si” (JOUVE,
2013, p. 53) e, assim, ndo se restringir apenas ao famigerado “o que o autor quis dizer?”,
mas sim ir a leitura e vir em si.

No segundo encontro, manteve-se a leitura de Luis Fernando Verissimo, desta
vez com a cronica A bola, na qual o pai presenteia o filho com uma bola e este, com
pouco interesse, questiona sobre o que ela faz, se vem com manual de instrugdo,
mostrando-se mais interessado pelo jogo de futebol do videogame. Este circulo foi
repleto de contribuigdes, principalmente marcadas por reflexdes sobre o impacto dos
avancos tecnoldgicos no dia a dia das pessoas. Alguns alunos comentaram que muitas
brincadeiras antes compartilhadas com colegas e realizadas ao ar livre foram substituidas
por jogos eletronicos.

Na sequéncia, optamos por fazer um circulo tematico, uma vez que o Dia dos
Namorados se aproximava. Assim, propds-se a leitura de textos literarios que falassem
de amor. Nele, foram lidos os poemas A4s sem razoes do amor, de Carlos Drummond de
Andrade, e Fanatismo, de Florbela Espanca, bem como a cronica Ter ou ndo ter
namorado, de Artur da Tavola. A dinamica realizada neste encontro pretendeu instigar a
criatividade de cada aluno, propondo a criagdo de uma narrativa oral cujo tema deveria
ser o amor. No entanto, na criagdo da narrativa deveriam aparecer obrigatoriamente
algumas palavras que cada um sorteava. Em determinado ponto, a narrativa era
interrompida e, na sequéncia, o proximo aluno deveria continua-la, inserindo a palavra
sorteada, e assim sucessivamente.

Essa pratica, assim como outras desenvolvidas nos circulos de leitura, criou
espaco de interagdo e permitiu que, por meio da literatura, houvesse um
compartilhamento de experiéncias de leitura e de vivéncias dos estudantes. Quanto ao
tema escolhido (amor), houve reagdes bastante diversas. Alguns se identificaram, outros,
diante dos sentimentos expressos no poema Fanatismo, por exemplo, consideraram-nos
um exagero e até incomuns nos dias de hoje. Tal discussdo permitiu a prosperidade do
autoconhecimento, um dos objetivos basais dos institutos federais, que “[...] exercem sua
funcdo educadora na busca da constru¢do de uma cultura fundada na solidariedade entre
individuos, povos e nagdes [...]. Dessa forma, deve estar, permanentemente, aberta a
populagdo e firmar-se como um efetivo polo cultural” (PACHECO, 2011, p. 9). Assim,
0s encontros tornaram-se um espaco para incentivar a autonomia e valorizar a literatura
brasileira e latino-americana.

A partir desse ponto, os participantes do projeto ja estavam familiarizados com
a estruturacdo dos encontros e com a leitura literaria. Foi planejada, entdo, a leitura de
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contos. Iniciamos com A4 deriva, de Horacio Quiroga. Esse texto costuma marcar os
alunos pelo climax e pelo desfecho inesperados, pois narra a histoéria de um homem que,
picado por uma cobra, entra em uma canoa e tenta chegar ao povoado mais proximo.
Nessa tentativa de salvar-se, vé os efeitos do veneno agravarem-se; porém, logo depois,
passa a sentir-se estranhamente bem e, em seguida, morre. Apos as etapas da motivacao,
da leitura e da interpretacdo, foi realizada a dindmica do relogio. Nela, os alunos foram
divididos em dois grupos: um se encarregou de construir um passado para a historia lida,
ou seja, agoes do personagem anteriores a picada; e o outro criou uma continuagdo para
além do desfecho proposto pelo autor. Alguns alunos sugeriram que o personagem teve
uma discussao com a esposa €, ao sair para espairecer, ndo viu a cobra e pisou nela.
Outros propuseram que o corpo do homem, ap6s sua morte, foi encontrado por alguns
pescadores e levado até um rancho onde encontraram a mulher misteriosamente morta.

No circulo em que o texto foi lido e discutido, os alunos que esperavam pelo
tradicional “final feliz” tiveram sua expectativa frustrada. Houve comentéarios sobre
como a sensacdo de bem-estar sentida pelo personagem levou-os a imaginarem que ele
pudesse de fato estar se recuperando e sobre como a morte os surpreendeu. Apesar da
frustragdo, a leitura trouxe boas reflexdes e gerou diversas possibilidades de
interpretagao.

Essas, por sua vez, entram no processo de construcao da leitura literaria critica e
nao passiva, porque “[...] deve-se manter a questdo e o conflito ativos e abertos”
(BERNARDO, 2013, p. 103), pois “[...] um projeto inteligente de interpretacdo recua
diante da solucdo final e protege a duvida, preservando tanto o enigma do texto quanto a
leitura do outro”, fortalecendo, dessa maneira, a propria leitura literaria, seja solitaria ou
compartilhada, e potencializando a competéncia interpretativa (BERNARDO, 2013, p.
103). A préatica da leitura deste conto e a analise feita pelos participantes suscitaram
comentarios sobre a estrutura desse género, como se organizava em uma apresentagao,
uma complicacdo, um climax e um desfecho. Essa etapa teve lugar relevante, visto que
nao podemos esquecer, como dito anteriormente, que a literatura ¢ “locus de
conhecimento” e a escola ambiente para articula-la em varias instancias. Portanto, como
esclarece Bernardo (2013, p. 109), “[...] a teoria da literatura esta contida na sua pratica;
logo, deve ser percebida antes de mais nada no proprio texto literario”, assim essa
atividade pode tecer naturalmente a teoria e a pratica diante das questdes levantadas
pelos participantes, ¢ nao foi trabalhada como pretexto para tratar de aspectos
estruturais do conto.

Os bolsistas propuseram uma avaliagdo dos encontros realizados para que
pudessem desenvolver outras atividades de acordo com a demanda dos participantes.
Essas avaliagdes demonstraram o desejo de que houvesse uma interacdo maior,
atividades como desenho, leituras dramatizadas, produgdo textual, as quais foram
incorporadas nas atividades seguintes.

Assim, o quinto circulo de leitura foi realizado de forma mais envolvente e
interativa. Trouxemos uma proposta diferente daquelas que vinham acontecendo. Nesse
dia, foram feitas leituras dramatizadas para, em seguida, serem discutidas tanto por seus
finais comicos como pela experiéncia de atuar. As obras escolhidas foram as cronicas
Espelho meu, Se eu fosse vocé e A trupe da alegria, de Régis Di Soller. A primeira —
Espelho meu — é uma paroddia de Branca de Neve em que a Bruxa, personagem principal,
nao se conforma em ndo ter concorrentes a altura, chegando ao fim demonstrando a
corrida pela aparéncia imposta pela sociedade. A segunda — Se eu fosse vocé — conta os
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infortinios de um casal que foi contaminado com o “virus da transvoicereprodutis”, em
que as pessoas frustradas passam a reproduzir simultaneamente as frases dos parceiros.
A terceira — A trupe da alegria — aborda a desdita de um palhaco deprimido numa sessao
terapéutica e a pouca interacdo da psicologa, destacando a infelicidade do trabalho. O
objetivo se centrava na constru¢do da “[...] dramatizagdo do texto, como eles
experienciam o texto para transforma-lo em agdo dramatica” (COSSON, 2018, p. 110),
que contribui inclusive como “um recurso contra a timidez e baixa autoestima”, além de
que a “[...] dramatizagdo enquanto pratica de leitura requer a integragdo de varias
linguagens artisticas e vem dai sua importancia na formacao do leitor” (COSSON, 2018,
p. 110). A dramatizacdo proposta resultou em um envolvimento espontineo e
possibilitou a experiéncia de interacdo com o texto e de uns com os outros, dado o teor
comico dos textos.

Nos encontros que se seguiram, at€¢ o encerramento do projeto, retomamos a
leitura de contos. Os textos seguintes foram ambos de Carlos Drummond de Andrade, o
primeiro — Desta dagua ndo beberds — narra os inimeros noivados de Demétrio, que
nunca se casa, estragalhando coracdes por onde passa, até que encontra uma jovem que
0 conquista, mas essa ¢ sua versdo feminina e, desse modo, toma de seu proprio
“veneno”. O segundo — A beleza total — destaca a “extrema beleza” de Gertrudes que a
leva a morte, por ser impedida de sair de seu quarto, porque sua beleza destruia as
pessoas que a viam, dois temas caros aos jovens participantes. A atividade proposta,
assim como as demais, seguiu a linha de despertar a imaginagao e a criatividade. Como
defende Cosson (2018), ao despertar a criatividade, o “conhecimento prévio” passa a ser
“uma estratégia-base” que pode criar novas perspectivas e interpretagdes.

No final desse circulo, cada aluno recebeu uma folha e nela fez 10 dobras (de
acordo com o numero de integrantes presentes no dia), cada dobra foi considerada uma
linha; assim, cada um escreveu uma frase aleatoria na primeira linha de sua folha. Apos a
frase criada, o aluno passava sua folha para o colega da direita, que lia o que estava
escrito ¢ a dobrava para tras; em seguida, escrevia uma nova frase continuando o
conteudo da linha anterior e passava para o aluno da direita, que s6 podia ver a ultima
frase escrita. Dessa forma, foi possivel realizar uma producdao de texto de maneira
inusitada e descontraida, cujo resultado se constituiu em algo repleto de sentido, apesar
de construido de forma aparentemente desarticulada. Os participantes gostaram da
dinamica, sendo a leitura compartilhada dos textos criados pelo grupo muito divertida e
enriquecedora.

No sétimo encontro foi planejada a discussdo do conto As formigas, de Lygia
Fagundes Telles. Essa leitura foi muito instigante, o contato com uma narrativa do
realismo fantastico causou nos adolescentes certo estranhamento, mas se sentiram
atraidos pela maneira como o narrador construiu a historia. O conto ¢ narrado por uma
estudante de Direito que, acompanhada da prima, estudante de Medicina, se mudam para
uma pensao. O velho sobrado ¢ descrito como sinistro, a sala é escura, com moveis
velhos. No quarto encontram uma caixa com o0ssos de um esqueleto de ando, deixado
pelo antigo inquilino, também estudante de Medicina. Durante as duas noites que se
seguem, formigas invadem o quarto e entram na caixa. Quando as jovens vao investigar,
percebem que o esqueleto estd sendo reconstruido. Na terceira noite, aguardam para ver
de onde vinham as formigas, mas adormecem e, ao despertarem, percebem que faltam
apenas dois 0ssos para que o esqueleto se complete. Apavoradas, fogem da pensao.
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A introdu¢do do circulo foi feita apresentando-se a escritora Lygia Fagundes
Telles e o realismo fantastico. Em seguida, foram realizadas a leitura do conto e uma
dindmica com a criagdo de uma histéria que poderia seguir dois caminhos, tendo assim
dois finais. Para compor a atividade, os bolsistas desenharam um ando (personagem do
conto) no quadro, apenas com a cabega e tronco. Os participantes deveriam completar a
figura com os bragos e as pernas de cada lado do desenho. O lado direito daria um rumo
a historia e o lado esquerdo levaria para outro caminho e outro final. Baseadas no conto
lido, ambas as propostas do encontro foram envolventes para os participantes, pois eles
se mostraram empolgados com as inumeras suposi¢des que levantaram sobre o enredo.
Uma delas foi a de que a dona da pensdo poderia ser uma velha bruxa que realizava
rituais satanicos no sobrado e que os ossos seriam de um feiticeiro ando que teria
participado de um desses rituais e teria sido morto pela velha. As formigas estariam
reconstruindo seu esqueleto para que ele pudesse reviver e se vingar. E interessante
observar que os estudantes fizeram questdo de destacar o fato de que essa reconstituigao
sO poderia acontecer caso um/a estudante de Medicina estivesse hospedado/a na pensao.
Outra possibilidade apontada por eles foi a de que o cheiro de bolor presente no quarto
estivesse causando alucinacdes nas jovens universitarias. Toda a construgdo da historia
foi muito criativa e muito bem desenvolvida pelos estudantes, utilizando os personagens
e alguns contextos que poderiam estar “escondidos” no conto As formigas. Essa
estratégia pode gerar diversas possibilidades de caminhos, permitiu aos leitores se
projetarem para fora do texto e para fora de si, ou seja, o final da narrativa converteu-se
em ponto de partida para as “ficcdes de si mesmo” (MAZAURIC, 2013, p. 101).

O oitavo texto escolhido foi Noturno amarelo, também de Lygia Fagundes
Telles. Esse conto possui uma peculiaridade: a narrativa comega em determinado tempo
e espaco. No inicio, a personagem feminina que narra a historia estd numa estrada
acompanhada do marido, que coloca combustivel no carro. Vao a um jantar. Depois a
historia desloca-se para outro lugar e outro tempo. A jovem estd agora na casa dos avos,
onde se reencontra e interage com outros personagens. Por meio dessas conversas e do
fluxo de consciéncia presente no texto, conhecemos os conflitos internos e os
sentimentos da narradora. No final ha um retorno da protagonista a0 momento e espaco
onde tudo comegou. Essa estratégia narrativa trouxe um pouco de dificuldade aos alunos
para compreender o ocorrido com a personagem. Tal ‘desconforto’ interpretativo,
decorrente da linha temporal da narrativa, esta ligado aos velhos habitos de leitura de
superficie, pois ndo lancam mao das mais diversas fontes de intertextualidade, dado que
“[...] ler ¢ realizar, sem preocupag@o com a cronologia, todas as conexdes possiveis entre
textos” (JOUVE, 2013, p. 58), mas ¢ importante ressaltarmos que foi um texto sugerido
para despertar ¢ desenvolver a capacidade de interpretacao textual, além de proporcionar
o contato com uma forma diferente de construc¢ao da narrativa.

A atividade escolhida para esse conto consistiu na produ¢do de um texto
individual, usando a mesma estratégia narrativa empregada em Noturno amarelo. O
personagem se encontraria num lugar identificado nos temas sorteados (“Incéndio na
boate”, “Sozinho na casa do meu amigo”, entre outros), haveria, entdo, esse
deslocamento para outro espago/tempo para, no desfecho, acontecer o retorno ao
momento presente.

Na sequéncia, os textos trabalhados foram Chapeuzinho vermelho de raiva, de
Mario Prata, e Fita verde no cabelo, de Joao Guimaraes Rosa. Esses contos remeteram
os participantes ao mundo das histdrias infantis, no caso, Chapeuzinho Vermelho.
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Observamos durante a leitura o que Cosson (2018, p. 78) chama de “modo de ler
intertexto texto”, quando os alunos identificaram referéncias ao conto de fadas original e
a outras obras como Dom Quixote ¢ Alice no Pais das Maravilhas (estes Ultimos no
conto de Guimaraes Rosa). No entanto, ndo se trata de um simples reconhecimento de
trechos de outros textos, mas sim de se estabelecer “[...] a conexdo entre dois ou mais
textos para, por meio dela, reforgar, rever ou acrescentar novos sentidos” (COSSON,
2018, p. 79). Constatamos a reagdo dos alunos de satisfagdo e de empoderamento de
novas percep¢des ¢ de novos sentidos, como no caso da Fita verde..., que poderia
referenciar a consciéncia da adolescente de Guimardes e, com isso, ndo se restringir
apenas a uma leitura de superficie, mas a uma tessitura textual. O texto Chapeuzinho
vermelho de raiva ¢ uma versdo atualizada e comica do conto de fadas original,
enquanto Fita verde no cabelo traz um desfecho bastante dramatico e levou os
estudantes a reflexdes sobre a morte e o despertar da consciéncia. Foi enriquecedor
estabelecer contrapontos a partir do classico Chapeuzinho Vermelho, de Charles
Perrault, e das duas adaptagdes, como, por exemplo, a morte, as relacdes familiares, o
desconhecido, o despertar da sexualidade, a consciéncia de si e do outro, a tomada de
decisoes, a alteridade e toda discussdo em um ambiente descontraido e amistoso.

No ultimo encontro realizado foram lidos os contos Rosa Maria Rosa,
Inguitinha e Teias de aranha, de Conceigcdo Evaristo. Esses trés contos nos permitiram
refletir sobre questdes sociais cotidianas e realizar o “exercicio da literatura” de viver
como as protagonistas dos contos lidos. A leitura de Rosa Maria Rosa trouxe o drama
de uma mulher negra que sofre preconceito. /nguitinha narra a histéria de uma mulher
que também sofre bullying e preconceito. Em ambos os textos, as mulheres vém a se
revelar como lindas, mostram como sao de verdade e qual seu potencial. Por meio da
leitura e da interpretagdo do conto Teias de aranha, que apresenta o desprendimento de
um filho mais velho que cede o lugar na rede para a mae e o irmdo mais novo ¢ dorme
em uma rede tecida pelas aranhas, os participantes perceberam a importancia de ajudar o
proximo sem querer algo em troca e como atitudes assim podem reverter em coisas boas
para quem as pratica. Ao finalizar esse circulo, os alunos puderam reconhecer valores a
partir das interpretagdes, como, por exemplo, aprender a se colocar no lugar do proximo
para entender o que ele pode estar passando, estar atento ao observar situagdes
desagradaveis que podem estar ocorrendo a sua volta e ajudar e praticar boas agdes sem
querer uma recompensa. Vivenciamos nesse circulo, exatamente, o que ¢ refletido por
Cosson (2014, p. 17) quando diz que a literatura “[...] € uma experiéncia a ser realizada
[...] ela € a incorporagao do outro em mim sem renincia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como os outros [...] €, ainda
assim, sermos nés mesmos”. Portanto, os textos proporcionaram um circulo rico em
reflexdes sobre género, raga, valores.

Como constatado no decorrer das atividades e nas avaliagoes realizadas durante
o desenvolvimento do projeto, a metodologia trabalhada com os estudantes a cada
encontro pautou-se nos circulos de leitura organizados a partir da sequéncia basica do
letramento literario, possibilitando que cada um deles pudesse ter um espago fora da sala
de aula para expressar livremente suas impressdes e opinides das leituras feitas, para ter
despertada sua criatividade e poder dizer o que pensa e como interpreta uma historia,
sem ser induzido, em momento algum, a ter uma resposta, uma visdo correta ou um
padrdo a respeito dos textos lidos. Desse modo, para ampliar fronteiras, requeremos
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alunos, sujeitos leitores, [...] para engajar [...] na aventura
interpretativa, com seus riscos, suas instabilidades, suas contradicdes,
suas surpresas, suas descobertas, mas também seus sucessos. A leitura
literaria, assim pensada, se apoia nas experiéncias de leituras
particulares dos alunos pelos quais o texto toma vida e significacao.
(ROUXEL, 2014, p. 21).

Assim, as atividades colaborativas, em que se discutiram as impressdes € as
ideias a respeito dos textos lidos, resultaram no despertar do interesse pela leitura
literaria, que ndo foi aferida de modo usual (provas, avaliagdes), mas por meio do
compromisso dos participantes com os encontros, que estavam sempre com as leituras
em dia e buscavam com os bolsistas os textos com antecedéncia. Aqueles que ndo
encontravam os textos propostos tinham participagdo efetiva nos encontros e abriam
mao de seu horario de intervalo, visto que era o Unico tempo livre que poderiam ser
realizadas as atividades, denotando assim os resultados positivos do projeto. Na
avaliacdo final foi solicitado que escrevessem os pontos positivos e negativos do projeto
durante o ano. Na sua totalidade, um ponto negativo recorrente foi o fato de os
encontros nao terem uma periodicidade maior, ou seja, constatamos dessa maneira que a
abordagem metodologica, o acolhimento das expressdes e as leituras diversificadas
promoveram a literatura e a leitura literaria entre os participantes.

Os institutos federais t€m o compromisso com a formagdo integral de seus
alunos, sendo a literatura e a leitura literaria pecas fundamentais dessa integralidade, por
isso exige-se um esforco para quebrar as barreiras impostas nao apenas aos institutos
federais, mas a todos os niveis educacionais. Nas diretrizes para a educagdo profissional
técnica integrada ao ensino médio propostas pelo Instituto Federal Catarinense, consta
que essa educacao deve ser, além de integral e politécnica, omnilateral, ou seja, abranger
a emancipacdo e o desenvolvimento intelectual, cultural, afetivo e estético dos
estudantes. Em consonancia com essa diretriz, o projeto ampliou as fronteiras que a
leitura literaria frutifica, porque “[...] mundos implicam-se e revelam-se ndo mediante
uma relagao de necessidade (ndo ha sentidos predestinados no ato de ler), mas como um
processo situado, sobretudo, na esfera do leitor” (GUIMARAES, 2014, p. 65) ao
conquistar novos horizontes.

Consideracoes finais

Apds a observacdo de todo o processo de desenvolvimento do projeto, foi
possivel obter resultados consideraveis quanto a evolucao do interesse pela literatura e
do habito da leitura literaria. Além disso, as atividades propostas ao final dos circulos de
leitura se mostraram efetivas para envolver ainda mais os participantes. A interagao
promovida por essas atividades possibilitou o estreitamento dos lagos, o exercicio da
tolerdncia, do saber ouvir, do saber esperar, enfim, o desenvolvimento de atributos
caracteristicos do “ser” humano.

Sendo assim, de forma geral, o projeto proporcionou aos participantes formas
de ver a leitura literaria diferente daquela geralmente aplicada em sala de aula; conhecer
diversos autores e géneros literarios; poder se expressar e dar sua livre opinido a partir
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da interpretacdo do texto; discutir, trocar conhecimentos e experiéncias; soltar a
imaginagdo e a criatividade; e, ainda, poder se relacionar em um novo grupo.

Se pretendemos uma formagdo integral, integrada e inclusiva de nossos
estudantes nos institutos federais que os prepare para o convivio harmonioso com a
diversidade, para o desenvolvimento do pensamento critico ¢ para uma “formacio
inteira”, nas palavras de Frigotto (2018), ¢ necessario que busquemos ampliar espaco,
em meio aos contetidos da area técnica, para a implementagdo de trabalhos como o
apresentado. Este projeto, por meio dos circulos de leitura estruturados a partir da
sequéncia basica e das atividades propostas no fechamento de cada um deles, possibilitou
a integra¢do dos participantes. Além disso, mostrou-se fundamental para a quebra das
barreiras para o mundo da leitura, propiciando a todos uma forma de se relacionar com
os textos literarios, desfrutando do prazer da leitura, conhecendo caminhos diversos e
percebendo como a literatura pode estar presente em nosso dia a dia, na maioria das
vezes, nos beneficiando com conhecimento, imaginagdo, entretenimento e nos fazendo
refletir sobre agdes cotidianas, ao influenciar nossa forma de observar o mundo, enfim,
ao nos humanizar.
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