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Resumo: O presente artigo tem a funcédo de apresentar os resultados de uma pesquisa sobre o ensino de
lingua portuguesa em cursos superiores do IFSP (Instituto Federal de Sdo Paulo) campus Campos do
Jorddo cujos focos ndo sdo os dos estudos da linguagem. Através da analise qualitativa das respostas
dadas pelos estudantes a quatro questBes abertas, observamos a persisténcia de diversos conceitos
enviesados sobre o0 que é uma aula de lingua portuguesa e sobre qual a funcdo das andlises linguisticas em
cursos de tecnologia e de licenciatura. Por intermédio das teorias de ensino de lingua portuguesa
recolhidas em Antunes (2003), Possenti (2006), Travaglia (2011), Bagno (2011) e Neves (2018) e tendo
em vista a necessidade de uma pratica docente dialdgica (FREIRE, 1981, 2008; BAKHTIN, 2003),
concluimos apontando que o melhor modo de garantir uma educacdo democratica é dar atencdo as
necessidades dos discentes, mas sem descuidar das necessidades tedricas para enfrentar os desafios da
docéncia na educacao profissional.
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Abstract: This paper has the function of presenting the results of research on the teaching of the
Portuguese language in higher education courses at the IFSP (Federal Institute of Sdo Paulo) Campos do
Jorddo campus whose focus is not that of language studies. Through the qualitative analysis of the
answers given by the students to four open questions, we observed the persistence of several biased
concepts about what a Portuguese language class is and about the role of linguistic analysis in technology
and undergraduate courses. Through the theories of Portuguese language teaching collected in Antunes
(2003), Possenti (2006), Travaglia (2011), Bagno (2011) and Neves (2018) and bearing in mind the need
for a dialogical teaching practice (FREIRE, 1981, 2008; BAKHTIN, 2003), we conclude pointing out that
the best way to guarantee a democratic education is to pay attention to the needs of students, but without
neglecting the theoretical needs to face the challenges of teaching in professional education.
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Introducéo

Nosso trabalho consiste na apresentacdo de uma pesquisa sobre as avaliacGes
que os/as estudantes dos cursos de ensino superior do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia campus Campos do Jorddo (IFSP — CJO) realizaram, de forma
voluntéria, acerca das disciplinas relacionadas a lingua portuguesa cursadas no segundo
semestre de 2019. Os discentes responderam a um questionario aberto, composto por
quatro perguntas e direcionado aqueles e aquelas que se matricularam nas seguintes
disciplinas: a) Comunicacdo e expressdo, ministrada para o 1° periodo do curso de
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas (TADS); b) Leitura, producéo e
interpretacdo de textos Il, ministrada para o 2° periodo do curso de Licenciatura em
Matematica (MAT); e c) Leitura e producdo de textos, ministrada para o 2° periodo do
curso de Licenciatura em Pedagogia (PED).

“ Professor de Lingua Portuguesa do Instituto Federal de S&o Paulo (IFSP), campus Campos do Jordo,
mestre e doutorando em Estudos Literarios pela Universidade Estadual Paulista (UNESP - Araraquara).
Coordena o projeto de extensdo Inteligéncia Emocional e Docéncia, no IFSP-CJO, e é membro do Grupo
de Pesquisa sobre Linguagem, Literatura e Educacdo (GPLLE/ IFSP) cadastrado pelo CNPq
(dgp.cnpg.br/dgp/espelholinha/5304674409128290807919). E-mail: professorvalmirluis@gmail.com.
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O objetivo geral dessa pesquisa € observar qual é a percepcdo dos alunos sobre a
necessidade dos estudos de lingua portuguesa em cursos de graduacdo diferentes
daqueles como os de Letras, Linguistica ou Estudos Literarios, cujo foco é, por certo, o
estudo das diversas formas de linguagem. Para nos, observar a percep¢do dos alunos é,
de um modo ou de outro, perceber os proprios estudantes. E, mais ainda, compreender o
jogo dialdgico no qual se funda a triade professor-estudante-objetos de conhecimento
pelo viés dos estudantes e, com isso, talvez recordar a especificidade do trabalho
docente — que se deve voltar mais para o outro ser humano, para o parceiro de ensino-
aprendizagem, do que para conteldos esvaziados de sentido. Em outras palavras, o
objetivo é o de escutar os estudantes, pois “A escuta ativa e compreensiva leva, mais
cedo ou mais tarde, a réplicas multifacetadas, plurais, que integrardo o fluxo dialdgico,
participando de sua composicao.” (AXT, 2006, p. 257).

Assim sendo, evocamos o dialogismo bakhtiniano observado por Faraco (2009,
p. 42) que aponta que “a consciéncia individual se constréi na interacdo, e 0 universo da
cultura tem primazia sobre a consciéncia individual. [...], j& que Bakhtin entende o
universo da cultura como um grande e infinito dialogo [...]”. Ou seja,

Neste sentido pode-se dizer que o homem tem uma necessidade estética
absoluta do outro, do seu ativismo que vé, lembra-se, retne e unifica que é o
Unico capaz de criar para ele uma personalidade externa acabada: tal
personalidade ndo existe se 0 outro ndo a cria. (BAKHTIN, 2003, p. 33)

E é precisamente nessa necessidade de escuta ativa e nesse jogo dialdgico ético e
estético — porque fundador de conceitos relacionais de si e do outro — da docéncia que as
respostas que obtivemos podem contribuir ao considerar o corpo discente como
fundamento e fim da acdo docente e propor que, com o devido peso, as opinides dos
discentes sejam um parametro a mais utilizado para compor desde estratégias de ensino
até o préprio projeto de cada uma dessas disciplinas no IFSP — CJO.

Nesse ponto, dentro das especificidades da educacdo profissional (EP)
promovida pelos Institutos Federais (IFs), concordamos com Moura (2008, p. 32) que
explica ser

fundamental que o docente tenha uma formacéo especifica que Ihe aproxime
da problematica das relacdes entre educacéo e trabalho e do vasto campo da
educacgdo profissional e, em particular, da area do curso no qual ele estd
lecionando ou vai lecionar no sentido de estabelecer as conexdes entre essas
disciplinas e a formagéo profissional especifica, contribuindo para a
diminuicdo da fragmentacéo do curriculo.

N&o é este, obviamente, o caso da maior parte dos docentes que atuam nesse
segmento educacional (MACHADO, 2008). Na pratica, a falta de formacéo especifica
dos docentes para atuarem na EP muitas vezes descola os objetos de ensino daquilo que
esse tipo de formacdo pleiteia. Ndo se entenda que hd aqui a defesa de modelos
tecnicistas de educacdo e um desprezo pela funcéo. Pelo contrario, ao estender a voz aos
discentes temos a crenca de que a educacdo em um mundo VUCA “Volatile, Uncertain,
Complex, Ambiguous” (HORNEY, PASMORE & O’SHEA, 2010; BERNSTEIN,
2014), isto é, Volatil, Incerto, Complexo, Ambiguo é eminentemente dialdgica,
discursiva e responsiva. Em outras palavras, uma educagdo democratica na qual “o
aluno ao final do processo possa ser autbnomo” (MEIER; GARCIA, 2007, p. 193),
sendo-o0 ja durante o préprio processo de ensino-aprendizagem por intermédio de uma
atuacdo segura de seus professores € o que acreditamos poder fomentar através da
divulgacdo do que pensam os préprios discentes.
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Assim, nosso trabalho fornece alguns indices que possibilitam questionamentos
sobre préticas de ensino, aprendizagem e avaliacdo e, em alguma medida, situam o
espaco da lingua portuguesa em cursos superiores de graduacdo que ndo sdo voltados
especificamente para os estudos linguisticos. Para tal, discorreremos brevemente sobre
0s objetivos e as condigdes de utilizagdo da abordagem qualitativa de pesquisa,
passaremos por alguns sentidos do que aqui se toma por avaliagdo, explicitaremos 0s
dados recolhidos e, por fim, faremos uma sucinta analise desses dados.

1 Objetivos

A fim de promover a interlocucdo com os principais interessados nas disciplinas
cursadas, isto é, os estudantes, foram enviadas quatro questbes abertas por e-mail
institucional, através do Servi¢o Unificado de Administracdo Publica (SUAP), para 0s
que se matricularam nas disciplinas referentes & comunica¢do em lingua portuguesa no
2° semestre de 2019, no IFSP-CJO, em TADS, MAT e PED.

Os e-mails foram enviados com copia a cada um dos coordenadores destes
cursos, nos dias 02 de abril e 04 de maio de 2020, a fim de que houvesse um
afastamento temporal em relagéo a vivéncia da disciplina e as respostas fossem o menos
enviesadas possiveis, ja que o primeiro semestre de 2020 estava em marcha, e as
respostas foram sendo tabuladas durante os meses de abril e maio de 2020. No corpo do
e-mail, os discentes foram informados sobre: a) os objetivos da pesquisa, b) o resguardo
do anonimato das respostas e ¢) o numero ilimitado de caracteres para cada resposta. As
questdes enviadas foram as seguintes:

Tab. 1: Questdes abertas

1. Qual a importancia (ou a falta de importancia) do ensino de lingua portuguesa na graduacao do I1F?

2. O que foi bom, o que foi ruim? O que poderia melhorar para essa disciplina (que vocés tiveram no
semestre passado) ser mais efetiva na vida profissional que vocés imaginam que terdo?

3. Qual era a expectativa de vocés sobre a disciplina? Essas expectativas foram alcancadas, superadas
ou frustradas? VVocé consegue ver motivos para isso?

4. Caso vocé fosse professor/a de lingua portuguesa no IF, o que vocé necessariamente ensinaria? O
que ndo ensinaria de jeito nenhum? Justifique.

Fonte: Elaboracdo do autor, 2020.

Através da analise interpretativa das respostas a essas perguntas, objetivamos
compreender dois pontos fundamentais: 1) mesmo sendo de &reas que ndo sao
especificas do campo das Letras, os discentes que passaram pelas disciplinas ja
elencadas veem importancia no aprendizado de lingua portuguesa? Em que medida? e
2) Ha diferenca significativa entre a percepcao colhida dos alunos dos cursos TADS,
MAT e PED? Com a organizacdo dessas respostas, acreditamos auxiliar na reflexdo
tanto da pratica docente quanto da pertinéncia dos programas pedagdgicos dos cursos
em questao.

2 Metodologia
A presente pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, ja que
este tipo de analise procura “compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos

sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo” (GODOY, 1995, p. 58). Essa
abordagem justifica-se, ainda, pela preocupacao que temos de trazer uma reflex@o sobre
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as acoes dos atores sociais envolvidos na realidade do IFSP — CJO, bem como as
consequéncias dessas acgoes.
Em relacdo ao alcance de nossa pesquisa, obtivemos 0s seguintes resultados:

Tab. 2: Alcance da pesquisa

Quantidade total de alunos matriculados em | Quantidade de alunos para os quais a pergunta foi
TADS, MAT e PED no IFSP-CJO: 79. enviada via e-mail institucional: 79.

Quantidade de alunos menos os que trancaram: | Quantidade de respostas obtidas: 16.
77.

Quantidade de alunos menos os reprovados por | Porcentagem de alcance do questionario relativa
falta: 57 aos alunos aprovados: 28,07%

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados do SUAP.

Outra importante informagdo tem a ver com a quantidade relativa de respostas,
tendo em vista que todos os que responderam ao questionario foram aprovados nas
respectivas disciplinas. Assim:

Tab. 3: Total de alunos

TADS MAT PED
Total de alunos matriculados 20 25 34
Total de alunos aprovados 8 20 28

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados do SUAP.

Por mais que a porcentagem de alcance pareca baixa, isso ja era esperado devido
ao modelo de questionario de que nos valemos (MARCONI; LAKATOS, 2003). E
confirmado pela afirmagdo de Richardson (1999, p. 102) de que o “objetivo
fundamental da pesquisa qualitativa ndo reside na producdo de opinides representativas
e objetivamente mensuraveis de um grupo; estad no aprofundamento da compreenséo de
um fenomeno social [...]”. Por isso a validade de uma pesquisa qualitativa ndo deve ser
dada pelo tamanho da amostra recolhida, mas pela profundidade de seu
desenvolvimento.

Para nds, mais ainda, longe de cairmos em um positivismo insipido ou de
buscarmos um endeusamento de técnicas ou um formalismo estereotipado (TRIVINOS,
2009), o que nos interessa é a possibilidade de demonstrarmos um modelo possivel de
“escuta”. Por isso € que, para Richardson (1999, p. 79), “A abordagem qualitativa de
um problema, além de ser uma opc¢édo do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser
uma forma adequada para entender a natureza de um fendomeno social”. 1SS0 porque, de
acordo com Skinner, Tagg e Holloway (2000), as tecnicas qualitativas voltam-se
principalmente para a experiéncia vivida das pessoas e buscam atribuir significados a
estruturas, processos e/ou eventos inseridos em determinados cenarios sociais.

Por certo, uma pesquisa como a nossa de natureza qualitativa, com um nivel
entre 0 explicativo e o descritivo e valendo-se da técnica do estudo de caso (SILVA,
2014), pode ser alvo de preconceitos tedricos por aqueles que, conforme mostra
Campomar (1991, p. 96), “desconhecem o método e o consideram [...] pouco
académico. [E] por aqueles que acreditam ser verdadeiro somente aquilo que é
quantificado.”. Mas o mesmo autor, um pouco a frente, demonstrard que tais
julgamentos sdo equivocados ja em suas bases, pois “0 método do caso ndo é facil, ja
que quanto menos estruturada mais dificil a aplicacdo da metodologia de pesquisa e
necessaria maior dedicacdo académica” (CAMPOMAR, 1991, p. 96). Quanto aos
“quantitativistas”, Campomar identificara uma grande quantidade de casos em que 0 uso
de técnicas estatisticas é feito apenas para encobrir dados mal coletados e concluira com
base em Castro (1977) que “E melhor fazer uso sofisticado de uma técnica simples, em
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vez de procurar técnicas sofisticadas apenas porque estdo disponiveis.” (CAMPOMAR,
1991, p. 96).

Obviamente, este tipo de pesquisa ndo é isento de problemas. Como nos valemos
de questionario com questdes abertas, algumas desvantagens em nosso método s&o:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

[.]

d) Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal compreendidas.
e) A dificuldade de compreensdo, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questéo
influenciar a outra.

g) A devolucdo tardia prejudica o calendario ou sua utilizagéo.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos toma
dificil o controle e a verificagdo. [...] (MARCONI; LAKATOS, 2003, p.
202).

Ainda assim, o uso desse modelo de questao aberta em estudos de caso como 0
que propomos parece-nos bastante apropriado, pois, como afirma John Guerring em seu
artigo What Is a Case Study and What Is It Good for?, os estudos de caso sédo
geralmente mais Uteis quando: 1) as inferéncias s@o descritivas e ndo causais; 2) a
profundidade é valorizada; 3) as comparacdes internas tém precedéncia sobre as
representatividades externas do caso; 4) a percepcdo dos mecanismos causais € mais
importante que a dos efeitos causais; 5) a proposi¢do causal em questdo € invariante e
ndo probabilistica; 6) a estratégia de pesquisa é exploratoria, e ndo confirmatoria; e 7) a
variacao util estiver disponivel para apenas uma unica unidade ou um pequeno nimero
de unidades. (GUERRING, 2004).

Por isso, podendo definir um estudo de caso como “um estudo intensivo de uma
Unica unidade com o objetivo de entender uma classe maior de (semelhantes)
unidades.” (GUERRING, 2004, p. 342, grifos do autor), entdo esta parece-nos a melhor
abordagem para compreender e analisar as respostas que obtivemos.

3 A “escuta” como fundamento tedrico

Por certo, quando falamos que queremos observar a percepcao de estudantes em
relacdo a efetividade ou ndo — do ponto de vista deles — de uma determinada disciplina,
0 que queremos &, de fato, escuta-los. 1sso porque, conforme ja anunciamos, buscamos
nortear nosso trabalho por uma dimensdo dialégica da interacdo, ndo monoldgica
(BAKHTIN, 2003), isto é, ndo voltada para um discurso docente autoritario e
impeditivo, mas, sim, democratico e aberto a ouvir os diferentes atores sociais do
processo educativo.

Escutar, dessa forma, é o fundamento da educacdo que acreditamos ser
verdadeiramente transformadora. No entanto, na impossibilidade metodoldgica de
escutar, de fato, o que diriam os alunos, optamos por ofertar-lhes a possibilidade de
responderem a perguntas abertas ndo limitadas por alternativas excludentes entre si ou
por limites espaciais para o desenvolvimento do texto. Assim é que podemos associar a
leitura que fazemos da escrita livre das respostas dos estudantes ao pressuposto de Paulo
Freire (2008, p. 88), para quem “¢ ouvindo o educando, tarefa inaceitdvel pela
educadora autoritaria, que a professora democratica se prepara cada vez mais para ser
ouvida pelo educando”.
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Por isso, ainda que nosso processo de “escuta” esteja mediado pelas capacidades
de producdo escrita dos estudantes, é essa concepcdo de dialogo que permeia todo nosso
trabalho, pois acreditamos na interdependéncia e na co-dependéncia como principios
fundamentais que precisam estar na base do processo de ensino-aprendizagem. Na
concepcdo de Freire (1981, p. 93, grifo do autor), “Ninguém pode dizer a palavra
verdadeira sozinho [...]. O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncié-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu”. Com efeito,
ndo um dialogo estruturado como uma conversa aleatoria e despretensiosa, mas como
ato interacional em que necessariamente ha uma escuta atenta e respeitosa. Assim, ainda
que por escrito, 0 que propomos € dialdégico. Até porque

Uma atividade é interativa quando é realizada, conjuntamente, por
duas ou mais pessoas cujas acdes se interdependam na busca dos
mesmos fins. Assim, numa inter-agdo (“acgdo entre”), o que cada um
faz depende daquilo que o outro faz também: a iniciativa de um €
regulada pelas condigdes do outro, e toda deciséo leva em conta essas
condicOes. Nesse sentido, a escrita é tdo interativa, tdo dialdgica, tdo
dinamica e negociavel quanto a fala. (ANTUNES, 2003, p. 45)

Enfim, como nossa proposta de estudo ndo se restringe a confirmagdo de uma
teoria, mas busca a mobilizacdo de um debate dentro do qual os discentes sejam uma
das vozes consideradas, entendemos que o estudo de caso proposto com base nas
respostas dadas as quatro questdes abertas formuladas seja 0 metodo mais eficaz para a
compreensao mais profunda dos “comos?” e “por qués?”, isto ¢, das respostas e das
avaliacOes dadas pelos discentes.

4 Como e por que avaliar?

Antes de observar a producdo escrita dos estudantes em questdo, é necessario
compreender sob que prisma entendemos a validade da avaliacdo discente como
parametro influente na agenda da educacdo em EPs como os IFs, uma vez que, como
afirma Cabrito (2009, p. 197), “Avaliar a qualidade em educagdo ¢é indispensavel, na
medida em que sO a partir dessa avaliacdo se podem propor praticas conducentes a
melhorar aquela qualidade [...]”. E complementa que, ndo obstante, a “avaliacdo deve
servir para que cada escola encontre o seu caminho e ndo para promover concorréncia,
rivalidade, discriminacdo, num claro processo de reproducdo das exclusbes e das
desigualdades sociais.” (CABRITO, 2009, p. 198).

Por isso, quando os discentes avaliam o processo educacional pelo qual
passaram, tém condicdes de tentar elaborar os aspectos sociais dentro dos quais eles
estdo inseridos, o que implica pensar a si mesmos como sujeitos do saber, dotados de
potencialidades que, com alguma parcimdnia, os docentes e as préprias instituices
podem usar em prol da formacdo destes mesmos estudantes. E isso, pelo menos, que
ensina Irandé Antunes em seu Aula de portugués quando — partindo dos estudos de
Mary A. Kato, em No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica —, sustenta o
“principio de que ¢ o aluno o sujeito da aprendizagem que acontece, ou seja, é ele quem
realiza, na interacdo com o objeto de aprendizagem, a atividade estruturadora da qual
resulta o conhecimento [...]” (ANTUNES, 2003, p. 43, grifo da autora).

Ampliando em termos gerais de politica educacional, para nos a atual no¢édo de
avaliacdo tem estreita relacdo com a obra do socidlogo e politico britdnico Michael
Young que em seu The rise of the meritocracy, 1870-2033: an essay on education and
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equality, publicado pela primeira vez em 1958, anuncia uma sociedade distépica em
que a elite constitui-se por pessoas que foram expostas a testes padronizados de
inteligéncia (Q.l.) e conseguiram bons resultados. Na satirica obra de Young, ainda
muito mal entendida (ALLEN, 2011; ROCHA, 2017; ECONOMIST, 2018), a
“meritocracia” ndo passa de um disfarce, uma vez que aqueles que tém acesso as
escolas que se dedicam a preparar seus estudantes para os exames de inteligéncia, via de
regra, conseguem alcancar os primeiros lugares, mantendo, assim, a desigualdade
social.

Dessa forma, “da procura das escolas eficazes a producdo de rankings, [...] da
avaliacdo institucional aos orcamentos competitivos, a avaliacdo tornou-se o cerne da
politica educacional” (LIMA, 2015, p. 1341). O ponto critico, no entanto, ndo esta na
avaliacdo, mas na relacdo direta que se quer entre os resultados das avaliagOes e a
“meritocracia”, pois, nesse contexto, as melhores escolas sdo as mais bem avaliadas
interna e externamente e, justamente por isso, as que recebem os/as alunos/as também
mais bem avaliados/as, quer seja por terem passado por rigorosos processos seletivos —
para os quais foram amplamente preparados — quer seja por questdes socioculturais
inerentes a formacgao familiar (BORDIEU, 1998), o que, por sua vez, da continuidade ao
ciclo. Ou seja, alunos com condi¢fes econdmicas, sociais e culturais mais altas do que a
média buscam escolas bem avaliadas que 0s preparem para 0s exames de outras escolas
e/ou universidades mais bem avaliadas ainda. Naturalmente, esse € um sistema que se
retroalimenta.

A avaliacdo, entdo, acaba sendo também uma instituicdo de poder que legitima
as desigualdades ao fazer com que a ideia de “meritocracia”, no sentido amplo do
termo, associe-se a ideia de que “a civilizacdo ndo depende da massa tola, do homem
medio, mas da minoria criativa, do inovador que com um golpe pode salvar dez mil
empregos. [...]” (YOUNG, 1961, p. 15). Nesse sentido ¢ que, na analise de Piza (1985,
p. 2014), para Young, a meritocracia funciona como uma classe social que “se
aperfeicoa e se destaca dos demais capitalistas e que também coopta os principais
lideres e os mais capazes das classes inferiores, principalmente através da educacao,
com a funcgéo e a necessidade de desenvolver o capitalismo enquanto capitalismo.”

N&o é, no entanto, essa a intencdo que tivemos ao propor que os discentes
avaliassem a disciplina cursada. Pelo contrario, nossa pesquisa instituiu-se imbuida de
um sentimento de interacdo ativa (AXT, 2006), a fim de que possamos realmente pensar
sobre os rumos do ensino de lingua portuguesa nao so pelos ditames da “meritocracia”
mercadologica que subjaz a construgdo dos planos de curso “com a fungdo e a
necessidade de desenvolver o capitalismo enquanto capitalismo”, nem apenas pelo saber
académico que sustenta a atuacdo docente, mas tambem pela experiéncia dos sujeitos
aprendizes.

Resta lembrar que o0s sujeitos discentes que efetuaram a avaliacdo que
propusemos sao, talvez, justamente aqueles que, de uma forma ampla, podem contribuir
de modo decisivo para desconstruir a no¢do de meritocracia que apresentamos e
criticamos anteriormente. Isso porque sendo “equiparados as universidades federais”
(BRASIL, 2008), do ponto de vista do espaco ocupado pelos Institutos Federais (IFs) na
estrutura académica brasileira, essas instituicdes e 0s sujeitos que a compdem ja
nasceram “com uma identidade mais proxima da sociedade brasileira como um todo.”
(RISTOFF, 2014, p. 744), pois, por exemplo, em relacdo a lei 12.711, de 29 de agosto
de 2012 — a Lei das Cotas —, “83% dos institutos [federais] ja& no primeiro ano de
vigéncia passaram a cumprir a meta prevista para 2016 [de ter 50% de estudantes
oriundos de escolas publicas] contra apenas 34% das universidades” (RISTOF, 2014, p.
744). Isso explicaria, em tese, a necessidade mais premente ainda de se dar atencdo ao
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que diz o corpo discente dos IFs, uma vez que ele é formado em boa parte por aqueles
que historicamente sdo excluidos das instancias de poder no Brasil. Observe-se o que
diz a Lei:

Art. 1° As instituicdes federais de educacdo superior vinculadas ao
Ministério da Educacdo reservardo, em cada concurso seletivo para
ingresso nos cursos de graduacdo, por curso e turno, no minimo 50%
(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas.

Paragrafo Unico. No preenchimento das vagas de que trata o caput
deste artigo, 50% (cinquenta por cento) deverdo ser reservados aos
estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5
salario-minimo (um salario-minimo e meio) per capita. [...] (BRASIL,
2012).

Dessa maneira, a avaliagdo dos cursos em questdo, realizada pelos alunos que
vivenciaram a experiéncia no decorrer dessas disciplinas, tanto nos d& indicadores da
percepcdo desses estudantes em relacdo a importancia ou ndo de tais objetos de ensino
para suas trajetorias profissionais e pessoais quanto nos esclarece, no subtexto, a relagéo
sujeito-mundo condensada nas respostas dadas por todos e cada um.

5 Conteudo programatico

Aqui, com a intencdo de que seja possivel balizar as respostas dos alunos dentro
de cada curso e entre 0s cursos, vale a pena observar o conteudo programatico proposto
por cada plano de curso e as relagdes de aproximacao e afastamento que eles mantém
entre si.

Tab. 4: Contelido programatico de Lingua portuguesa

COMUNICAGAO E
EXPRESSAO (TADS)

LEITURA,  PRODUCAO E
INTERPRETACAO DE TEXTO
11 (MAT)

LEITURA E PRODUCAO
DE TEXTOS (PED)

Conteudo programatico

Conteldo programético

Conteldo programético

1. Teoria da comunicacao.
2. Comunicago estratégica.

3. Linguagem verbal e ndo
verbal.

4, Técnicas de leitura.

5. Fichamento, resumos e

resenhas.

6. Interpretacdo de textos.

7. Estrutura do texto oral e
escrito.

8. Regras gramaticais.

9. Descricdo e argumentacao.
10. Introducdo & histéria da
cultura afro-brasileira e
indigena e influéncia
sociocultural na comunicagdo e
expresséo.

1. Organizacdo do texto escrito de
natureza técnica, cientifica e
académica:  caracteristicas da
linguagem técnica, cientifica e
académica;

2. Leitura e producdo de resumo,
resenha, relatério e artigo
cientifico;

3. Estudo do resumo cientifico;

4.  Linguagem  pessoal e
impessoal;

5. Aspectos da producédo textual:
ambiguidade, paralelismo,
pontuacéo;

6. Argumentacdo e estratégias
argumentativas;

7. Educacdo Ambiental; Politica
Nacional de Residuos Solidos,
Diretrizes para 0 Saneamento
Bésico e a Politica Nacional de
Saneamento Ambiental, e, Lei dos
Crimes Ambientais;

1. Linguagem e comunicagao
1.1. Linguagem verbal e nédo
verbal;

1.2. Géneros do discurso;

1.3. Modos de organizacdo do
discurso;

1.4, Organizacdo do texto
escrito e suas caracteristicas;

1.5. Organizacdo do texto
escrito de natureza técnica,
cientifica e académica:
caracteristicas da linguagem
técnica, cientifica e
académica;

1.6. Leitura e producdo de
resumo, resenha, relatrio e
artigo cientifico;

1.7. Coeréncia e coesao;

1.8. Linguagem pessoal e
impessoal;

1.9. Registros de linguagem;
Variacdo linguistica
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8. Relagdes étnico-raciais e
histdria e cultura Afro-Brasileira e
Indigena;

2. Dinémicas de grupo e
elaboracdo de seminarios.
3. Norma culta da lingua

9. Dindmicas de grupo e | portuguesa: pontuagdo; crase;
elaboracéo de seminérios; concordancia e  regéncia
10. Norma culta da lingua | verbais e nominais; verbos:
portuguesa:  regéncia,  crase, | flexdes; ortografia e
emprego de pronomes obliquos. acentuacdo grafica; periodo
composto.

4. Leitura e producdo de
textos sobre educacdo
ambiental.

Total de aulas: 40 Total de aulas: 40 Total de aulas: 80
Total de horas: 33,3 Total de horas: 33,3 Total de horas: 66,6

Fonte: Elaborado pelo autor com base em dados disponiveis em <https://www.ifspcjo.edu.br/>.

Para além de elementos “estranhos” a lingua portuguesa, como o contetido 10 de
TADS, os conteudos 7 e 8 de MAT e o contetdo 4 de PED - os quais, alids, parecem
compor os conteudos programaticos apenas como uma forma de “cumprir a lei”, no
caso a Lei federal 10.639/03 e a Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, e ndo como
instrumentos que realmente sejam capazes de suscitar, de forma organizada, a reflexdo
sobre a préatica de linguagem dentro dos contextos especificos a que se referem —,
gueremos destacar e comentar alguns pontos da estruturacdo dos conteldos
programaticos, com o fito de auxiliar na interpretacdo das respostas produzidas pelos
estudantes e aqui apresentadas e, além disso, para colocar nosso posicionamento critico
em relacdo a alguns desses conteddos e sua importancia para o conceito de educacdo
profissional que j& destacamos.

No caso de TADS, apesar de ser um curso cujo foco sdo os “sistemas”, nao ha
mencao a ideia de “sistema linguistico” ou algo que o valha no conteudo definido no
programa do curso. No entanto, hd uma espécie de privilégio da lingua portuguesa
instrumental, isto é, a lingua que se vai usar para fazer algo com ela. Nesse sentido,
conteudos genéricos como “2. Comunicagdo estratégica” e “8. Regras gramaticais”
serdo parte do plano de aula do docente, com maior ou menor frequéncia, a depender
principalmente da relacdo que a maior parte dos componentes da sala tenham com os
usos da lingua. Para nos, a fim de que os estudos de lingua portuguesa fossem mais
justificaveis, deveriam ser incluidos como contetdo de trabalho recursos tais quais a
pragmatica linguistica e a analise de discursos, bem como discutir efeitos de sentido na
producdo de géneros textuais do mundo do trabalho e organizar discursos orais mais ou
menos objetivos e subjetivos em interacdes verbais presenciais e/ou virtuais, por
exemplo, a fim de que realmente houvesse uma ligacdo entre a lingua portuguesa, a
reflexdo social que estes estudantes precisam desenvolver e 0 mundo do trabalho para o
qual eles se encaminham, tal qual preconizam préticas de didatica de lingua portuguesa
como as de Antunes (2003), Possenti (2006), Travaglia (2011), Bagno (2011) e Neves
(2018), guias fundamentais de toda a reflexao sobre ensino de portugués aqui proposta.

Para MAT, apesar de poder colocar como contelido programatico a reflexdo
sobre 0 uso de simbolos e de representacdes nas diversas linguagens, entre elas a lingua
portuguesa e a matematica, pouco ha, também, de reflexdo e muito de
instrumentalizagdo. Neste caso, uma espécie de “livro de regras” de como se escrever
um artigo cientifico. Do modo como 0s contedos sdo apresentados, a funcdo docente
parece ndo corresponder ao desejos do curso, sendo talvez mais efetivo que, ao invés de
uma aula regular, o tempo da aula fosse disponibilizado para corre¢des individuais, ou
em pequenos grupos, de textos cientificos que estivessem sendo escritos pelos discentes.

)
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No entanto, mesmo que essa fosse a “solucdo” encontrada, o fato de a disciplina em
questdo ser ofertada no segundo semestre da licenciatura em matematica traz os
problemas da imaturidade discente e da falta de conhecimentos técnicos da area como
barreiras a constru¢do de um trabalho cientifico adequado. Assim, a fim de cumprir o
programa proposto, tal disciplina deveria ser deslocada no tempo do curso, passando a
figurar no quarto ou no sexto semestres. Tendo, por outro lado, o foco da disciplina
voltado para a formacdo de professores talvez fosse mais proveitoso concentrar-se na
organizacdo dos argumentos, na analise de discursos e nas interacdes pragmaticas. Vale
atencdo também o, no minimo, peculiar contetido 9, que parece indicar um modelo de
como conduzir a aula e/ ou a avaliagdo muito mais do que um conteddo programatico
propriamente.

Ja para PED, em que pese o “conteudo” 2 — cuja critica é a mesma que fizemos
ao item 9 de MAT -, hd uma melhor distribuicdo entre conteldos técnicos de
instrumentalizacdo gramatical e contetdos praticos e pragmaticos. A critica, entdo, fica
mais ao tempo disponibilizado para o estudo desses contetdos, pois a disciplina em
questao restringe-se ao segundo semestre do curso superior de pedagogia do IFSP-CJO.
Tendo em vista o foco desse curso superior, no entanto, tal quantidade de horas
disponibilizadas para a disciplina de Leitura e producédo de textos ndo deveria ser um
problema, mas o é, principalmente por conta de deficiéncias na formacdo basica dos
aspirantes a professores e professoras. Pelo menos € isso 0 que as pesquisas mais
recentes apontam

Nenhum estado brasileiro escapa de um diagndstico negativo que ajuda a
explicar a baixa qualidade da educacdo no pais: estudantes que almejam se
tornar professores tém desempenho académico pior do que a média dos
demais futuros profissionais. [...]

“Esses dados mostram que o perfil dos alunos que atraimos para o magistério
se tornou um problema sério”, diz Laura Machado, especialista em educacao
na cétedra do Instituto Ayrton Senna no Insper. (FRAGA, 2019, s/p).

Com isso, fica clara a necessidade de se repensar o lugar do ensino de lingua
portuguesa nos cursos superiores do IF, superando a mera instrumentalizagdo asséptica
que pouco possibilita a formacéo critica dos estudantes e, ao mesmo tempo, enfrentando
a relativamente baixa proficiéncia no uso do idioma por futuros docentes.

6 Analise dos dados

Valendo-nos de técnicas discursivas de analise (FAIRCLOUGH, 2008; KOCH,
2004; ORLANDI, 2009; CHARAUDEAU, 2011; HERACLEOQS, 2006), mantivemos ao
maximo a expressao original dos textos produzidos pelos estudantes, por isso 0s cortes
nas respostas foram marcados pelo sinal “[...]”. Para melhorar a apresentacéo,
organizamos as respostas obtidas em diferentes quadros, buscando associa-las a valores
abrangentes que emergem do proprio discurso materializado nas respostas dos
discentes. A fim de manter o sigilo, cada estudante serd representado pela letra E
seguida de um numeral — sempre 0 mesmo para o/a mesmo/a estudante — e separada por
uma barra indicativa do curso a que o respondente esta vinculado. Dessa forma,
teremos: E1, E2 e E3, como discentes de TADS; E4, E5, E6 e E7, MAT; e E8, E9, E10,
E11, E12, E13, E14, E15 e E16, PED.

Assim, para a questdo 1 (Qual a importancia (ou a falta de importancia) do
ensino de lingua portuguesa na graduacdo do IF?), tudo girava em torno da

?




Revista Leia Escola, Campina Grande, v. 20, n. 2, 2020 — ISSN 2358-5870

consideracdo e do apreco dos estudantes pelos estudos de lingua portuguesa mesmo
ap0s 0s anos de ensino basico. Dessa forma, classificamos como “muito importante” as
respostas que intensificavam a importancia do ensino por meio de expressdes com
funcdo adjetiva ou adverbial, como “fundamental”, “super” e “importantissimo”.
Respostas mais neutras, que reafirmavam a importancia desse ensino foram
classificadas como “importante”.

As respostas obtidas demonstram que todos os estudantes creem que o0 ensino de
lingua portuguesa seja importante em suas formagdes. Apenas E6: “porqué iremos fazer
parte da academia”; E7: “é importante [...] saber interpretar problemas para a
resolucdo de exercicios”; E14: “Nossa Lingua Portuguesa é a nossa mae, devemos
conhece la bem se quisermos ser bons profissionais”; e E16: “O ensino da lingua
portuguesa nos cursos superiores é importante” responderam que a disciplina era
“Importante”, enquanto todos os outros apontaram que a disciplina deveria ser
considerada como “muito importante” para a formagao de cada um deles.

Alguns fatos chamam a atencdo: a) todos os discentes de TADS, um curso da
area tecnoldgica, acreditam que a lingua portuguesa seja “muito importante” na
graduacdo; b) contrariando o senso comum, estudantes de MAT ndo tém duvida sobre a
importancia da lingua portuguesa em sua formacédo, com E7 lembrando, inclusive, que o
estudo de interpretacdo de textos pode auxiliar “na resolugdo dos exercicios”; ) para 0S
estudantes de PED, o estudo de lingua portuguesa é associado a pratica docente que sera
por eles mesmos realizada, como, por exemplo, demonstra E11: “eu acho de extrema
importancia [...] e muito especial no nosso curso”; d) a resposta de E13, “é
importantissimo o ensino desta disciplina, principalmente para nds que ndo tivemos um
ensino médio completo”, sugere o potencial que um curso do IF, como o de Pedagogia,
tem de trazer para a “academia” pessoas que costumeiramente ndo fariam parte desse
grupo. Este potencial de abrangéncia é tanto algo a ser louvado, pois traz consigo um
forte componente de fortalecimento de identidades marginalizadas, quanto é um desafio
para 0s docentes que, com frequéncia, precisam repensar 0s métodos de aplicacdo do
programa da disciplina, a fim de que haja o minimo de evasdo e de baixo
aproveitamento possivel daqueles que ingressaram nos respectivos cursos.

Isso se torna importante, visto que os estudantes de TADS estdo apenas no
primeiro semestre do curso; e 0s de MAT e PED, apenas no segundo semestre. Mas tem
uma carga mais importante ainda para a compreensao de qual a dimensdo de estudos
linguisticos que precisamos levar para a sala de aula. A saber: aquela em que o texto em
sua dimensdo discursiva, isto €, inserido numa situacdo concreta de enunciagéo,
servindo a um determinado fim — que pode, este sim, ser avaliado, mensurado e
qualificado —, seja 0 mediador das interacdes entre os interlocutores. (POSSENT], 2006;
BAGNO, 2011).

A questdo 2 (O que foi bom, o que foi ruim? O que poderia melhorar para essa
disciplina (que vocés tiveram semestre passado) ser mais efetiva na vida profissional
que vocés imaginam que terdo?), apesar de deixar muito claro o que se espera como
resposta, isto ¢é, fatores “positivos” — agrupados no signo “bom” —, 0S “negativos” —
agrupados como “ruim” — € 0S que “poderiam melhorar”, abre espaco para 0S
pensamentos mais amplos que os discentes possam ter em relacdo ao mercado de
trabalho que os espera. Além disso, por trazer trés itens dentro de sua composicdo, a
depender do tempo ou da atencdo que os estudantes dispensaram para confeccionar as
respostas, ao menos um dos trés pontos pode ter passado despercebido.

As respostas obtidas foram as seguintes:

Quadro 1: Sobre o nivel de efetividade da disciplina

@ 100
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ESTUDANTE/

CURSO

E1l/ TADS

E2/ TADS

E3/ TADS

E4/ MAT

E5/ MAT

E6/ MAT

E7/ MAT

E8/ PED

E9/ PED

E10/ PED

E11/ PED

BOM
Achei excelente aulas
praticas [..] que

simulavam a vida real,
como no exemplo de uma
entrevista de emprego.

Excelente em formacéo de
metodologias de estudo
[...], acesso a uma rotina

de aprofundamento
gramatical.
Reflexdes sobre a

necessidade de uma
renovacao nos métodos de
ensino atuais e 0 ensino
de técnicas de
argumentacao.

Aprender a desenvolver
textos.

A melhor parte da
disciplina eram 0S
debates, discussGes e

analises.

As aulas de lingua
portuguesa foram oOtimas
principalmente na parte
da gramatica. Achei bem
legal fazer o podcast [...]
Foi muito bom ter a
revisio de regras e
entender como  elas
funcionam e entender que
elas fazem sentido e
carregam sentido.
Acredito que evolui na
forma que escrevia, para
mim foi muito bom.

O foco era a turma
apreender o contetdo.

Eu sempre tive muito
dificuldade em entender
as regras gramaticais, €
durante 0  semestre
passado aprendi diversos
assuntos que passei minha
vida académica tentando

QUESTAO 2

RUIM

Alguns professores somente
joga muita informagéo,
textos e muita gramatica
néo explica muito onde vao
utilizar todas as coisas
ensinadas na matéria.

Ter deixado a disciplina
para trds, sendo que em

periodos posteriores
teremos disciplinas
relacionadas a projetos.

Revisdo das bases da

matéria e de conteidos que
foram passados no semestre
anterior.

Falta de tempo para ler
todos o0s artigos.

N&o gostei tanto do foco
principalmente em
gramatica, porém  eu
compreendo a importancia.
Acho que ndo teve aulas
suficientes para tirar todas
as duvidas sobre a
resolucéo do artigo.

Acho que apenas um
semestre dessa matéria a
torna muito corrida.

N&o consigo ter alguma
visdo negativa, se ndo pela
estrutura da sala de aula rs.

PODE
MELHORAR
Acredito que a melhor
forma de entender a
matéria seja utilizar
exemplos em que ele
possa ver 0 quanto
aquilo é um beneficio
para ele [.] eu
indicaria que ele fizesse

até mais disso.

Acredito que ampliacéo
de horéario favoreceria

as  dindmicas  que
realizamos.
Dedicar algumas aulas

a mais para analisar 0s
modelos de escrita de
artigos académicos.

Ter 3 semestres de
lingua portuguesa.
Poderia ser mais focada
em producdo de textos
cientificos.

Poderia ter um foco
maior na producgdo de
texto, principalmente na
construgdo de um

artigo.

Gostaria que além de
matéria obrigatoria,
fosse uma  matéria
optativa [...], gostaria
de apreciar mais a

literatura nas aulas.

Acho que a parte ruim é
que ¢é apenas um
semestre para o ensino
da lingua portuguesa €
muito pouco.

Ot
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compreender [..] pude
melhorar um pouco minha
escrita.

E12/ PED Todas as atividades Precisamos de mais
propostas foram validas, aulas, mais um semestre
principalmente  porque dessa disciplina, e 0s
todas foram corrigidas e alunos que tinham mais
tiveram  um  retorno dificuldade precisavam
(comentarios do ter se acostumado com o
professor) para os alunos. ritmo da graduacao.

E13/ PED Com certeza conhecer  Ruim foi o tempo curto
melhor estes conteddos demais para se passar em
que nem fazia idéia rs. alguns meses.

E14/ PED Pude aprender muitas Se pudesse termos ido a
coisas que nao aprendi no = museu da Lingua
ensino médio. Portuguesa [...] termos

contato com mais
escritores.

E15/ PED O bom desta matéria foi O ruim foi ter somente um = Deveria ter no minimo
para relembrar 0 semestre para poder = dois semestres.
portugués da escola. reaprender.

E16/ PED Retomou conceitos  Sensacdo de incompeténcia, Seria necessaria uma
basicos da lingua = ignorancia, despreparo, carga horaria maior

portuguesa, fez revisdes
gramaticais, 0 que ndo €
funcéo do ensino
superior, mas sem o fazé-
lo seria inviavel
prosseqguir.

que consequentemente nos
deixa desanimados, e até
mesmo desesperados. E um
sentimento vergonhoso néo
conseguir produzir um bom
texto.

dessa disciplina, ou o
oferecimento de cursos
rapidos para atender
aqueles necessitam
desse suporte extra.

Fonte: Elaboragéo do autor, 2020.

Essa questdo, do ponto de vista da EP e da avaliagdo que ja discutimos é a mais
densa. Em relacdo as respostas colhidas de TADS vé-se que E2 talvez tenha
generalizado demais a questdo, ao falar de “alguns professores”. Mesmo assim, percebe-
se seu desconforto com uma possivel falta de relacdo entre teoria e pratica, fator que
Antunes (2003, p. 39-41) ja demonstrara como sendo um dos problemas das muitas
aulas de portugués no Brasil. E1 e E3, por sua vez, ndo s6 veem pontos positivos na
disciplina, tais quais aproximac¢ao com a “pratica” ¢ “sistematizacdo de uma rotina de
estudos”, como também acreditam que tais procedimentos devem ser reforcados e
ampliados. Essa distingcdo de julgamento entre E2 e E1/ E3, muitas vezes tem origem na
vida escolar pregressa desses sujeitos. Pelo modo como organiza seu discurso, nota-se
uma provavel necessidade de fundamentos mais basicos de lingua portuguesa para E2,
diferentemente de E1 e E3. Fatores como crenca de incapacidade de aprendizagem por
parte do discente, por vezes sdo mascarados quando este se encontra num nivel de
exigéncia superior ao que ele poderia responder no momento e passam despercebidos
pelo docente que, muitas vezes, s6 consegue perceber o que se passou quando tem
acesso a respostas individuais como as que propusemos aqui.

As respostas de MAT também trazem pontos interessantes. Foram, por exemplo,
0s Unicos a responder os trés itens da questdo e trouxeram pontos de divergéncia. E5,
por exemplo, acredita que o ponto alto da disciplina foi “aprender a desenvolver textos”,
mas E6 e E7 discordam, apontando justamente o “desenvolvimento de textos” como
fator a ser melhorado no curso. As revisdes gramaticais foram entendidas como ponto
positivo para E7, porém E4 e E6 viram este mesmo ponto como o fator negativo do
curso. E4, E6 e E7 entenderam como positiva a dindmica didatica construida por meio
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de debates e de podcasts, mas, por outro lado, E4, E6 e E7 viram como ponto a
melhorar a falta de foco na construcéo de um artigo cientifico.

Tais divergéncias podem demonstrar a dificuldade que os docentes tém de
enfrentar ao lidar com distintas expectativas dos discentes dentro de uma mesma sala de
aula. Mas ao mesmo tempo sugerem que o reconhecimento dos discentes em relacdo ao
uso de metodologias mais interativas, com foco na construcdo dos sujeitos de forma
integral, esbarra numa concepg¢do de ensino de lingua portuguesa mais voltado para o
tecnicismo e para as férmulas estruturais de construcdo de géneros de texto especificos.
Nesse ponto, cumpre lembrar que talvez haja uma dificuldade nos discentes em descolar
a lingua portuguesa de uma funcéo prescritiva que lhe foi atribuido desde ha muito. Por
essa via, ao invés de reflexdes sobre os usos e as consequéncias dos usos linguisticos
em sala de aula (algo visto como positivo por E4) o que parece é que os discentes
esperam um aprofundamento ou uma retomada de conceitos tipicos de disciplinas como
a Metodologia do trabalho cientifico e ndo Leitura, producéo e interpretacdo de textos.
Como j& apontamos na analise dos contetdos programaticos, essa confusdo sobre os
interesses do estudo da lingua foi construida institucionalmente, ndo é de se espantar,
portanto, que os estudantes demandem tal instrumentalizacéo.

Acreditamos, pelo contrario, na prevaléncia da reflexdo sobre a
instrumentalizacdo. Travaglia (2011, p. 95), por exemplo, da subsidios para nosso
pressuposto ao afirmar que muito dificilmente a maior parte das pessoas, em sua vida
diaria, precisara, por exemplo, “identificar um objeto direto ou qualquer outro termo da
oracdo [...]”, mas sO podera se constituir como cidaddo dentro de uma sociedade
cientifica como a nossa se for capaz de promover a reflexdo sobre 0 mundo circundante.
Assim, Travaglia propde que o ensino de gramatica favoreca a reflexdo atuando com os
seguintes objetivos:

Quadro 2: Objetivos de ensino de teoria gramatical para Luiz C. Travaglia

Objetivos Estratégias para atingir o objetivo
1 Dar informacao cultural
2 Instrumentalizar com recursos para aplicacfes
imediatas
3 Desenvolver o raciocinio, a capacidade de pensar, a) Redescobrir teorias existentes
ensinar a fazer ciéncia b) Criticar teorias existentes

d) Criar, formular teorias

Fonte: TRAVAGLIA, 2011, p. 95.

Com o intuito de trazer conhecimento mais significativos para os estudantes de
ADS e de MAT, o modelo de Travaglia parece trazer boas solucdes. Para PED, também,
mas as respostas de PED tém, entre si, um ponto comum um pouco diverso do que
apontam 0s outros cursos: mesmo quando abordam pontos negativos do curso da
disciplina, ou que deveriam melhorar, acabam revertendo a situacdo negativa e
transformando-a em positiva. 1sso porque, excetuando-se respostas de cunho mais
pessoal de E10, E14 e E16, todas as outras demonstram que 0 que € ruim e deve ser
melhorado é a quantidade de tempo disponibilizado para a disciplina de Leitura e
producdo de textos. Essa constatacdo, aliada ao fato de que todos os pontos positivos
elencados tém alguma relacdo com os conhecimentos basicos de lingua portuguesa,
sugere uma problematica a ser levada em consideracdo com seriedade (FRAGA, 2019),
tendo em vista que procedimentos basicos de textualizacdo, componentes elementares
de morfologia e sintaxe, conhecimento tedrico de flexdes de nomes e verbos e das
convengdes da escrita — elementos que Travaglia (2011), Bagno (2011) e Neves (2018)
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creem essenciais no dominio do manejo da lingua —, parecem bastante desconhecidos
desse grupo de estudantes que muito brevemente tera a incumbéncia de alfabetizar
criangas e adultos.

N&o se trata aqui de culpar os proprios estudantes, mas de ter esse ponto em
vista e buscar estratégias como aumento de tempo de atendimento dos professores aos
alunos, instituicdo de plantdo de davidas, aulas de reforco presencial e/ou on-line etc.
com o fito de evitar o efeito bola de neve que esse “desconhecimento” de diversas
estruturas teoricas da lingua pode causar. Antunes (2003, p. 40) ndo hesita em dizer que
“se nossa pratica de professores se afasta do ideal € porque nos falta, entre outras muitas
condi¢des, um aprofundamento tedrico acerca de como funciona o fenbmeno da
linguagem”. Por isso, para esse grupo de estudantes principalmente, o contato com as
teorias linguisticas é mais do que desejavel, € um imperativo que deve ser cumprido,
sob pena de impossibilitar a reversdo do conceito de meritocracia do qual falava Young
(1961).

Em tempo, dois comentarios merecem ainda um destaque: a) apenas E8 aborda a
literatura como uma falta dentro da disciplina, o que é revelador da primazia da suposta
objetividade gramatical em detrimento da suposta subjetividade literaria, e b) os
aspectos apontados por E16 ecoam como quase um pedido de auxilio que, infelizmente,
ndo se resume a apenas este discente, pois, como dissemos, 0s IFs ja nasceram “com
uma identidade mais proxima da sociedade brasileira como um todo” (RISTOFF, 2014,
p. 744), o que, fatalmente, nos leva a pensar na imensa desigualdade social, econémica,
historica e, por certo, de oportunidades de formacgéo pessoal e cultural que resulta em
uma autoestima muito baixa em relacdo ao uso do portugués — chegando a afirmar que
nao sabem portugués. O drama aqui é, portanto, aquele de que fala Bagno (2011, p. 22-
23, grifos do autor), quando traz o dado de que “entre os que chegaram ao ensino
superior é que prevalecem (68%) os individuos com pleno dominio das habilidades
de leitura/escrita e das habilidades matematicas”. Ainda que os dados disponiveis
para o autor sejam os de 2009, a pratica empirica ainda nao é capaz de desmenti-los,
passados mais de uma década.

A questdo 3 (Qual era a expectativa de vocés sobre a disciplina? Essas
expectativas foram alcancadas, superadas ou frustradas? Vocé consegue ver motivos
para isso?), sobre as expectativas que cada aluno depositava sobre si e sobre a
disciplina parece ligar-se fortemente com a questao 2:

Quadro 3: Expectativas discentes
ESTUDANTE/ QUESTAO 3
CURSO
SUPERADAS ALCANCADAS FRUSTRADAS
E1/ TADS O curso estd me
mostrando exatamente o
que eu esperava € as

expectativas foram
alcangadas.

E2/ TADS Minhas  expectativas era
aprender como  escrever
melhor para quando for
mercado de trabalho ou em
trabalhos do if ndo passar
vergonha.

E3/ TADS Obter conhecimento

suficiente para
mapear minhas

dificuldades [..]

@ 104
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Foram atingidas.

E4/ MAT Eu acreditava que o curso ia
exigir mais [...] essas
expectativas foram frustradas.

E5/ MAT Minhas expectativas

foram superadas.

E6/ MAT Frustrada, eu como aluna néo
consigo montar um artigo
cientifico. O foco das aulas foi
0 nivelamento e ndo o ensino
de textos cientificos.

E7/ MAT Ensino da gramatica O ensino da elaboracgéo do

e resumos atendeu artigo ndo foi ruim, mas foi
minhas expectativas. = vago.

E8/ PED Minha expectativa foi

superada com sucesso.

E9/ PED Foi totalmente além das
minhas expectativas.

E10/ PED Tive um pouco de medo
[..] -mas fui
surpreendida.

E11/ PED O curso vem me
surpreendendo  bastante
positivamente.

E12/ PED Eu entendo a dificuldade de
todos [..], mas algumas
matérias poderiam ser mais
aproveitadas se 0s prazos
fossem respeitados.

E13/ PED Acredito que fiquei um pouco
atrasada devido ao tempo
curto.

E14/ PED Esperava ser sido mais ldico
e dindmico. Algumas sim
outras néo.

E15/ PED Esperava ter me saido melhor
na matéria[...].

E16/ PED A qualidade do curso me

surpreendeu.
Fonte: Elaboracdo do autor, 2020.

Em relacdo a TADS, cada um dos estudantes apontou para um dos valores
disponiveis, de modo que as respostas para a questdo 02 (ver Quadro 1) acabaram sendo
confirmadas na descricdo das expectativas que foram ou ndo atendidas, inclusive com
E2 apontando para um importante componente social e pessoal: a vergonha por ndo
dominar o léxico com proficiéncia. As respostas de MAT, por sua vez, revelam forte
frustracdo em relacdo a dificuldade na escrita de artigos cientificos, o que também
corrobora as ideias que tinham sido apresentadas nas respostas a questdo 2 e sugerem
reflexdes sobre uma possivel equacdo entre metodologias interativas e tradicionais de
ensino. PED, por sua vez, teve suas respostas divididas em expectativas superadas e
frustradas, o que também corresponde ao olhar que as respostas anteriores tinham
revelado, pois os estudantes de pedagogia haviam revelado boa afinidade com o curso e
desejo de poder aprofundar os conhecimentos nessa area de estudos. Natural, entdo, que
as frustracdes voltem-se mais para o préprio desempenho do que a disciplina ou docente
em si.
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Para além disso, vale comparar as respostas dadas pelos estudantes das
licenciaturas (MAT e PED), ja que o sentimento entre elas parece bastante oposto em
relagdo a disciplina, mesmo tendo 0 mesmo docente como regente de ambas as turmas.
Quanto a isso, convém lembrar que 0s sujeitos discentes sdo seres sociais e desejantes,
com caracteristicas proprias e, por isso mesmo, “A verdade é que o éxito do professor
depende ndo s6 dele [...], mas também, e muito naturalmente, do contexto em que se
insere.” (CABRITO, 2009, p. 185). Assim, ha que se considerar que, ndo raro, fatores
exteriores a pratica docente e/ ou relativos a imagem pessoal do préprio docente
interferem de tal modo na recep¢do do conteludo ensinado que acaba enviesando o
préprio processo de ensino.

Por fim, em relacdo a questdo 4 (Caso vocé fosse professor/a de lingua
portuguesa no IF, o que vocé necessariamente ensinaria? O que ndo ensinaria de jeito
nenhum? Justifique.), a proposta era pedir um exercicio de alteridade, fazendo com que
o0s estudantes fizessem uma analise estratégica do que entendiam como fundamento ou
nao para ser ensinado sobre lingua portuguesa.

As repostas dadas revelam dois itens interessantes. Em primeiro lugar, o
planejamento do que os estudantes ensinariam tem muito a ver com a concepgao do que
foi positivo ou negativo no curso e com as expectativas que cada um deles teve, como,
por exemplo, ocorre com E1: “mostrar como o estudante pode usar 0s conhecimentos
em favor dele”; E2: “ensinaria um pouco de gramatica”; E5: “ensinaria sobre
desenvolvimento de textos”; E7: “Focava em exercicios de gramatica, interpretacédo de
textos e analises. Colocaria musicas e poemas para os alunos produzirem ideias e
reflexfes.”; E8: “Eu ensinaria gramatica, estrategias para escrever e ler, "ensinaria” a
refletir [...], ensinaria literatura.”; E11: “Focaria no ensino de leitura e escrita.”; e
E15: “Ensinaria com certeza mto sobre interpretacdo de textos”, em que ha forte
relacdo de dependéncia de sentido no cruzamento das respostas dadas as quatro
perguntas.

Em segundo lugar, a decisdo de ensinar ou ndo ensinar um tépico especifico
exige um foco de concentracdo que, por diversos motivos, incluindo inseguranca,
desconhecimento, crenca de incapacidade, entre outros, os estudantes ndo possuem e,
por isso mesmo, hesitam e déo respostas vagas ou inconclusivas, fazendo com que
apenas E2, E3, E4, E5, E6, E11, E13 e E16 tenham respondido a esse item, mas,
mesmo, assim, com respostas que ou diziam que ndo ensinariam “gramatica” (E2, E5 e
E6) ou esclareciam que ndo sabiam o que deixar de ensinar (E4, E11, E13 e E16).

Isso esclarece a necessidade de dar voz aos estudantes, mas ndo de forma
absoluta — visto que eles ndo dispdem dos critérios técnicos decisorios necessarios —, e
sim de maneira dialética, a fim de que eles possam colocar questionamentos que sejam
capazes de auxiliar na transformacdo da educacdo a qual eles merecem receber. Ao
mesmo tempo, esclarece a importancia do trabalho docente como um trabalho de
curadoria, em que os professores sdo fundamentais para interligar educacdo,
comunicacdo e cidadania.

Consideracoes finais

A intencdo deste trabalno ndo era apresentar um modelo totalmente
generalizavel de didatica da lingua portuguesa, mas a oportunidade de acessar 0s
anseios de estudantes de graduacdo que passaram por disciplinas de lingua portuguesa
em seus cursos. A partir da delimitagdo temporal do segundo semestre de 2019,
organizamos questdes e apresentamos aqui as respostas dos discentes de TADS, MAT e
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PED, analisando-as como unidades separadas e/ ou relacionadas e passiveis de traduzir
alguns dos sentimentos dos estudantes dos cursos superiores do IFSP-CJO e, dessa
forma, influenciar nas estratégias de ensino-aprendizagem e de estruturacdo teorico-
pratica dos proprios cursos.

Para nds, o sentido ultimo de qualquer possibilidade de ensino-aprendizagem é o
crescimento moral, social e educacional dos sujeitos envolvidos nesse processo. Dessa
maneira, a visdo dos docentes como centro do saber ou dos discentes como centro da
razdo, ambas sdo descabidas. Faz-se necessario, entdo, buscar a construcdo coletiva,
dialética e dialdgica do conhecimento, alcangcando um senso de proposito, isto é, um
sentido e um valor para nossos atos, tendo clareza de que o contemporaneo mundo
VUCA dentro do qual nos encontramos exigira de todos e de cada um compreensdo do
impacto global de nossas escolhas, diante da imprevisibilidade, das constantes
mudancas de paradigmas, da complexidade e da ambiguidade de nossos tempos. Assim
¢ que “os objetos do ensino devem ser coisas que as pessoas ainda ndo sabem”
(BAGNO, 2011, p. 28) e, por isso mesmo, € que devem estar ligados a reflexdo sobre a
lingua, ndo a reproducéo de nomenclaturas gramaticais.

Preparar sujeitos capazes ndo so de se adaptar a este mundo, passivamente, mas
também de modifica-lo, adapta-lo e transforma-lo ativamente com a inten¢do de atingir
0 préprio bem estar. Confiar na adaptabilidade dos estudantes, mas também prepara-los
para tomar decisdes que ndo sejam apenas reagdes ao meio. Ensinar a seguir regras, mas
ndo negligenciar os sentimentos e as intuicdes na tomada de decisdo. Tudo isso é
possivel por meio de uma atuacdo segura dos docentes e tudo isso pode ocorrer por
meio de aulas de lingua portuguesa, porém isso ndo quer dizer que seja facil ou mesmo
que seja 0 que as instituicdes de ensino desejam. Escutar os estudantes, como queria
Freire (1981, 2008), e balizar essa escuta com os professores é 0 primeiro passo para
que a educacdo seja verdadeiramente inclusiva e democratica.

Assim, queremos concluir apontando para o dificil papel dos docentes de lingua
portuguesa na educacdo profissional dentro dos Institutos Federais que, mesmo nao
tendo formacdo suficiente para associar o conhecimento especifico de sua area de
atuacdo as licenciaturas e aos cursos tecnologicos, ndo desanimam diante das
dificuldades e esforcam-se por ingressar no mundo de estudantes de cursos tdo
proximos e ao mesmo tempo tdo distantes de sua propria formacgdo, como Pedagogia,
Matematica e Tecnologia em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas.
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