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Resumo: Este artigo busca compreender
como operam € o0 que potencialmente
indicam as praticas de translinguagem em
produgdes escritas de alunos migrantes de
paises da América do Sul durante aulas de
lingua portuguesa de duas escolas publicas
do Estado de Mato Grosso. Por
translinguagem entende-se como uma
abordagem que procura superar a nogao
convencional de lingua (como algo fixo e
estatico) para enfatizar a importancia do
uso criativo e adaptativo das linguas em
diferentes contextos (Rocha; Megale,
2023), de modo a apresentar-se como um
alinhamento temporario que se manifesta na
e pela pratica. Os resultados indicam que,
com incidéncia menor ou maior, praticas de
translinguagem ocorrem
independentemente do tipo de atividade
proposta em sala de aula (seja mais regrada
seja mais livre), reverberando um cenario
marcado pelo intenso fluxo de vidas em
movimento (tanto  geografico quanto

linguistico) que caracteriza a
contemporaneidade.

Palavras-chave: Praticas de
translinguagem. Aulas de lingua
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Abstract: This paper aims at understanding
how translanguaging practices operate and
what they potentially indicate in the written
productions of migrant students from South
American countries during Portuguese
language classes at two public schools in
the State of Mato Grosso. Translanguaging
is understood as an approach that seeks to
overcome the conventional notion of
language (as something fixed and static) to
emphasize the importance of the creative
and adaptive use of languages in different
contexts (Rocha & Megale, 2023), in order
to present them as a temporary alignment
that manifests itself in and through practice.
The results indicate that, with lesser or
greater incidence, translanguaging practices
occur regardless of the type of activity
proposed in the classroom (whether more
regulated or more free), reverberating a
scenario marked by the intense flow of lives
in movement (both geographical and
linguistic) that characterizes contemporary
times.
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1. Introdug:z”m1

Translinguamos desde sempre. Essa maxima, apresentada por Rocha (2019), nos
parece configurar-se como a melhor definigdo para os estudos sobre translinguagem: o
emprego de um verbo (translinguar) nos conduz a concep¢ao de lingua/linguagem, do
famigerado conjunto fixo de codigos e estruturas, em dire¢do a definicdo como agao
“[...] a fim de ressaltar o carater dinamico e conflituoso das interagdes sociais e das
praticas de linguagens, em meio as quais e pelas quais nos tornamos quem somos ao
interagirmos e produzirmos sentidos, de modo tenso e ideologicamente orientado, no
mundo de hoje” (Rocha, 2019, p. 19). Em tempos nos quais os continuos fluxos
migratorios ao redor do globo terrestre, e as vidas em constante transito, contribuem
para as configuracdes do que se convencionou denominar contemporaneidade,
redefinindo espagos e reverberando nas mais diversas instancias da vida e do mundo
social, a presenca da migracdo constitui um cendrio do qual j4 ndo se pode mais
esquivar. Conforme Bauman (2017), com a presenga de grupos sociais migrantes, mais
do que nunca “fomos forcados pelos ‘remanescentes’, que surgem a nossa porta en
masse, a confrontar olho no olho os aspectos antes reconfortantes e
tranquilizadoramente invisiveis da realidade do estado do mundo” (Bauman, 2017, p.
90), e que passaram a ser lidos como a ameaca do estranho que bate a nossa porta.
Nesse interim, em relacdo a praticas de linguagem, o que se entende por
lingua/linguagem passa a ser compreendido como praticas de translinguagem, e a escola
seria idealmente convocada a constituir-se como um dos locais de inser¢ao social desses
grupos por meio do ensino da lingua portuguesa.

A despeito de tal conjuntura, Guimaraes et al. (2020) destacam que “o Brasil ndo
conta ainda com politicas publicas explicitas de ensino ou de acolhimento dessas
pessoas em escolas e na sociedade civil de modo geral” (Guimardes; Buin; Garcia;
Ribeiro, 2020, p. 86). Com efeito, muitas escolas, quando recebem alunos migrantes, os
transformam em “alunos-problema” (ou, parafraseando Bauman, os estranhos que
batem a porta das nossas escolas). Por exemplo, na rede estadual de ensino do Estado de
Mato Grosso, esses alunos sdo encaminhados para o Laboratorio de Aprendizagem,
programa que visa a atender estudantes com defasagem em alfabetizacdo e letramento.
Devido ao pouco ou nenhum conhecimento em lingua portuguesa, os alunos migrantes
sao direcionados a frequentarem esse ambiente de intervencdo pedagodgica.

Guimaraes et al. (2020) defendem, desse modo, a necessidade de os alunos
migrantes serem inseridos em “uma dindmica didatico-pedagodgica [...] de modo que a
diversidade linguistico-cultural seja a base para projetos pedagdgicos de transformagao
e de justica social” (Guimaraes; Buin; Garcia; Ribeiro, 2020, p. 87). Nesse impeto, a
translinguagem desempenha papel crucial, uma vez que se trata de uma abordagem
inclusiva e valorizadora da diversidade linguistica que busca aproveitar a0 maximo o
potencial de todas as praticas de linguagem envolvidas, bem como uma resposta ao
cenario multilingue do mundo contemporaneo, capitaneado principalmente pelos
incessantes fluxos migratorios.

Este artigo, portanto, busca compreender como operam as praticas de
translinguagem em produgdes escritas de alunos migrantes de paises da América do Sul
durante aulas de lingua portuguesa (pensadas e operacionalizadas para alunos
brasileiros) de duas escolas publicas do Estado de Mato Grosso. Em especial, como tais
praticas ocorrem nesses textos € o que potencialmente indicam. Para tanto, sdo
analisadas quatro produ¢des de quatro alunos matriculados no Ensino Médio de tais

' Este artigo ¢ uma versdo modificada da pesquisa de mestrado defendida pelo primeiro autor, sob
orientagdo do segundo autor.
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escolas’. Antes, porém, de embrenharmos por tal empreitada, ampliamos a discussio a
respeito dos estudos sobre translinguagem para, entdo, interpretar as praticas de
linguagem que os textos parecem proporcionar.

2. O conceito de translinguagem

Desde a chamada virada multilingue, a concepcao de lingua enquanto um
sistema homogéneo (portanto, estatico e estruturado), bem como predominantemente
vinculado a uma comunidade (nacional), tem sido constantemente desafiada em face ao
pluralismo linguistico e cultural das sociedades contemporineas. Nesse cendrio,
conforme Rocha e Megale (2023), surge o conceito de translinguagem na busca por
subverter as perspectivas orientadas pela homogeneidade, estabilidade e unidade, em
favor de propor¢des mais complexas e dindmicas, considerando toda a diversidade
social das praticas linguisticas.

Rocha e Megale (2023) destacam ainda que o conceito de translinguagem foi
cunhado na lingua galesa (trawsieithu) por Cen William na década de 1990 e tem suas
raizes no campo da educagdo bilingue. Entretanto, o foco na época consistia no transito
entre linguas entendidas como entidades autonomas e autossuficientes, ou seja, a
compreensdao da concep¢ao de lingua como um conjunto fechado e independente de
signos que funcionam como meio de comunicagdo e veiculam mensagens em meio a
comunidades homogéneas e estaticas de falantes, além de definir lingua como algo que
pode ser utilizado, dominado e controlado (Rocha; Megale, 2023). Na 6tica com que
vendo sendo entendida, particularmente na Linguistica Aplicada, translinguagem nao se
limita a definigdes rigidas, pois sempre apresenta um alinhamento temporario que se
manifesta na e pela pratica — dai tratar-se sempre de praticas de translinguagem. Mais:
vincula-se a uma abordagem que procura superar a nogao convencional de lingua (como
algo fixo e estatico) para enfatizar a importancia do uso criativo e adaptativo das linguas
em diferentes contextos (Rocha; Megale, 2023). E por esse viés que o conceito de
translinguagem vem sendo considerado como uma forma de lidar com a complexidade
multilingue do mundo atual, em que as fronteiras entre as linguas se apresentam cada
vez mais fluidas e permeaveis®.

Desse modo, Rocha e Megale (2023) alertam que “a translinguagem nao pode
ser reduzida e/ou confundida com interlingua ou alternancia de codigos [code-
switching], visto que o foco translingue ndo reside na estrutura/sistema ou na ideia de
dois sistemas linguisticos separados” (Rocha; Megale, 2023, p. 12). Assim sendo,
enquanto no conceito de code-switching linguas sdo listadas e compreendidas como
codigos separados e nao interativos, a translinguagem se afasta dessa concepcdo de
sistemas dualisticos e assume um sistema linguistico unificado, ou seja, em vez de dois
(ou mais) sistemas de linguas com nomes sociais (lingua portuguesa e lingua espanhola,
por exemplo) usados em diferentes pontos da comunicagcdo, a perspectiva da
translinguagem refere-se a um unico sistema de recursos linguisticos contextualizados.
Portanto, ao translinguar (usado como verbo, como agdo, conforme mencionado na
introducdo), os falantes ndo mudam de lingua simplesmente trocando codigos

2 A anélise de um apanhado maior (20, no total) de produgdes escritas por sete alunos migrantes pode ser
encontrada em Barros (2023).

3 Rocha e Megale (2023) destacam que a translinguagem nos fornece condi¢des para a compreensdo nio
apenas de praticas linguisticas, mas igualmente semioticas, sensoriais ¢ multimodais que surgem em
contextos espaco-temporais ¢ moldam de forma unica o modo de vida e a comunicagdo humana ao longo
da historia. Neste artigo, contudo, a énfase para a discussdo a respeito do conceito de translinguagem
centra-se apenas na questdo linguistica dado o conjunto de dados interpretados nesta pesquisa, composto
exclusivamente por produgdes escritas de alunos migrantes.
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monolingues divididos, mas “[...] levam a cabo suas intengdes comunicativas, utilizando
recursos de seus repertorios linguisticos € a compreensao politica e historica de que tém
de seus mundos translingues” (Lucena, 2021, p. 30), independentemente de quais
sistemas linguisticos com nomes sociais sejam empregados (para retomar o conceito
acima, lingua portuguesa OU lingua espanhola).

O conceito de repertério linguistico €, assim, imprescindivel para a compreensao
da definicdo de translinguagem. De acordo com Assis-Peterson ¢ Cox (2013),
repertorios linguisticos sdo biograficos, ou seja, ndo estdo relacionados a comunidade e
sim a trajetoria de vida dos sujeitos. As autoras sustentam que “em nenhum momento da
vida, alguém pode dizer que conhece todos os recursos de uma lingua” (Assis-Peterson;
Cox, 2013, p. 163), ou seja, o conhecimento de uma lingua estd emaranhado a biografia
da pessoa, que sO termina, portanto, quando a vida se encerra. Tais conhecimentos
constituem o repertorio de lingua do individuo, entendido, assim, como “[...] complexos
biograficamente organizados de recursos em sintonia com os ritmos das vidas humanas
reais” (Assis-Peterson; Cox, 2013, p. 163). Nesse viés, os repertoérios mudam o tempo
todo porque acompanham e timbram as biografias daqueles que os utilizam,
constituindo, portanto, o sistema unico de recursos linguisticos contextualizados
empregado por cada falante.

3. Geracao dos dados

Para a composi¢cao do corpus deste artigo, foram observadas quatro produgdes
escritas de quatro alunos migrantes de paises da América do Sul, matriculados em séries
diferentes do Ensino Médio de duas escolas da rede publica do Estado de Mato Grosso.
Convém destacar que, por se tratar de migrantes (e, portanto, pré-definidamente
classificados como “alunos-problema”, os estranhos que batem a porta das nossas
escolas), os alunos foram encaminhados ao programa que visa a atender estudantes com
defasagem em alfabetizacdo e letramento desenvolvido pelo governo estadual,
denominado Laboratério de Aprendizagem, como forma de “solucionar o problema” do
pouco ou nenhum conhecimento em lingua portuguesa desses alunos.

Assim, as producdes escritas aqui investigadas foram geradas em aulas de lingua
portuguesa do Laboratorio de Aprendizagem no periodo entre setembro e outubro de
2021, originando duas categorias: uma para produ¢do de texto copiado de material
didatico e outra para producao de texto autoral. Tal divisdo ocorreu devido a incidéncia
menor ou maior de praticas de translinguagem em cada uma das produgdes escritas, ou
seja, os textos 1 e 2, escritos na forma de respostas a atividade de compreensdo e de
interpretacdo proposta pelo professor, revela-se como transcri¢do do proprio material
didatico, e, portanto, gerou menor incidéncia de praticas de translinguagem. Ja no
terceiro € no quarto textos, em que o aluno precisa se posicionar ou dar continuidade a
uma historia, e para isso, criar um texto autoral, a incidéncia de praticas de
translinguagem ¢ mais frequente.

O quadro abaixo sintetiza a divisdo das categorias ¢ os dados referentes a cada
um dos textos produzidos pelos alunos migrantes.
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Quadro 1 — Sintese das categorias e dos dados relativos a cada uma das produgdes escritas

Categoria Aluno | Pais de origem Série Periodo de escrita
Texto 1 Venezuela 1° ano do Ensino | Outubro de 2021
copiado  de Médio
livro didatico

2 Colombia 1° ano do Ensino | Outubro de 2021
Médio
Texto Autoral 3 Venezuela 3° ano do Ensino | Setembro de 2021
Médio
4 Bolivia 3° ano do Ensino | Outubro de 2021
Médio

4. Interpretacao dos dados

A fim de compreender como as praticas de translinguagem ocorrem nas
produgdes escritas analisadas neste artigo € o que potencialmente indicam, a discussao
que se apresenta ¢ permeada pela pesquisa interpretativa na seara da Linguistica
Aplicada (MOITA LOPES, 1994), visto que, nesse tipo de pesquisa, conforme o autor,
os significados que caracterizam o mundo social s3o construidos também pelo
pesquisador(a), que os interpreta e os reinterpreta de modo a abranger as diversas
realidades do mundo a sua volta. Em vista disso, segundo a pesquisa de natureza
interpretativa defendida por Moita Lopes (1994), “os multiplos significados que
constituem as realidades s6 sdo passiveis de interpretacdo” (MOITA LOPES, 1994, p.
332), ou seja, € o fator qualitativo, o particular que interessa.

Assim sendo, convém ressaltar de antemao que, embora a lingua portuguesa e a
lingua espanhola constituam as praticas linguisticas aqui em voga, ndo cabem perguntas
como em qual dessas linguas nacionais tal pratica linguistica se encaixa, e/ou em qual
dessas linguas ¢ possivel encaixar determinada pratica de translinguagem. Como a
perspectiva da translinguagem ndo as compreende como dois sistemas linguisticos
distintos, acionados alternadamente pelo sujeito, as praticas linguisticas aqui analisadas
referem-se a um Unico sistema de recursos linguisticos contextualizados, inserido no
repertorio linguistico de cada um dos alunos migrantes e seus mundos translingues (ou
seja, biograficos e transitorios). O questionamento, portanto, que rege esta interpretacao
de dados é: por que ndo considerar que tais praticas linguisticas possam ser entendidas
como translinguagem e constituir o repertorio linguistico desses alunos?

4.1. Translinguagem em texto copiado de material didatico

As praticas de translinguagem no texto 1 apresentam-se de modo pouco
recorrente, dado que, como o aluno encontra um texto de apoio, a tendéncia ¢ que
transcreva do texto a resposta para a atividade proposta. Por esse motivo, registros de
translinguagem nao se manifestam com muita frequéncia.
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Figura 1 — Texto 1
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pergunta Ic); além de “respeituosamente” e “confianza”, na resposta a pergunta 4a.
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Figura 2 — Texto 2

Ja o texto 2, se comparado ao texto 1, apresenta frequéncia levemente maior de
praticas de translinguagem, dado que o aluno 2 tentou responder as questdes de
compreensdo e interpretacdo textual de forma mais autoral, embora dispusesse do
mesmo texto de apoio para responder as perguntas disponibilizado ao aluno 1. Desse
modo, as praticas de translinguagem manifestam-se por meio dos recursos “con”
(empregado nas respostas as perguntas la e 1c); “un” e “Brazil” (na resposta la);
“tamben” e “gostaba” (na resposta a pergunta 1c); “alugeu”, “foran” e “desencadeno”
(na resposta a pergunta 3a); por fim, os recursos “dissendo”, ‘“estraio”, “min” e
“expresdo” (na resposta 4a).

4.2. Translinguagem em texto autoral

Ja no texto 3, a incidéncia de praticas de translinguagem ¢ maior quando
comparada com as ocorréncias dos textos 1 e 2. Se bem verdade, trata-se de uma
atividade de natureza diferente daquela que provocou a produgdo escrita encontrada nos
textos 1 e 2: se la referia-se a uma atividade de compreensdo e interpretagdo
caracterizada pela transcri¢ao de pequenos excertos do texto para servir como respostas
as perguntas, aqui se refere a uma atividade tipica de producgdo textual, em que
elementos como a liberdade de escrita e a criatividade parecem impulsionar no aluno
migrante o ensejo por praticas de translinguagem. O texto encontra-se transcrito uma
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vez que ndo se refere a uma atividade orientada de producdo textual de livro didatico,
mas a producdo de um texto biografico espontaneo enviado pelo préprio aluno. Diante
disso, a imagem ndo apresenta resolugdo suficiente para a leitura do texto.

Texto 3

[...] tenho 19 sou da Venezuela, Maturin — Monagas. Pela cricis socio-politica
da Venezuela tive que escolher ir para o Peru ou o Brasil. Minha odiseia
comengo eu vindo de onibus desde o estado da minha cidade até Pacaraima a
cidade que faz fronteira com a Venezuela. Cheguei o 13 de fevereiro fiquei 7
meses em um abrigo de boa vista depois de 7 meses o governo brasileiro ajudo
a nés a pagar a pasaje para viajar até o mato grosso, levo 1 ano e 3 meses na
Marfrig, levo 2 anos e mais ou menos 4 meses. Algumas dicas simples pelas
quais aprendi a falar é: a asociagdo de palavras do portugues ao espanho
exemplo:

No espanhol a letra “G”, t&ém o mesmo son da letra B no portugues.

No son da “J” no portugues e o mesmo son do “Y” no espanhol.

E isso, com vontade e diccionario na mio o aprendinajem sera mais fluido.

No texto, as praticas de translinguagem manifestam-se desde a primeira linha
por meio do recurso linguistico “cricis socio-politica”. Na linha 3, o emprego do recurso
“comengo”, além de referir-se ao verbo “comenzar” da lingua espanhola®, tanto na
escrita como na sua conjugagdo (comenzd), evidencia outra pratica de translinguagem
ao langar mao do cedilha na grafia da palavra. Outra pratica de translinguagem acontece
na linha 4: “Cheguei o 13 de fevereiro”. Embora a escrita possa ser considerada como
lingua portuguesa, o uso de artigos ndo ¢ caracteristico da lingua portuguesa antes de
datas, dado que é comum usar a preposi¢do “em”. Por outro lado, na lingua espanhola ¢
comum ver a constru¢do com o artigo “el” quando se refere a datas: “el 13 de febrero”.
Na linha 6, o emprego de “ajudo” remete ao verbo “ayudar” da lingua espanhola, em
sua conjugacdo “ayudo”. Na mesma linha, o sintagma “a pasaje”, que langa mao do
artigo feminino “a” tal qual ocorre em lingua portuguesa — em lingua espanhola, o
artigo ¢ masculino: “el pasaje”. Ja na sétima linha, o uso do verbo “levar” nos sintagmas
“levo 1 ano e 3 meses” e “levo 2 anos”, empregado tal qual o verbo “llevar” da lingua
espanhola com referéncia a espaco temporal. Na linha 8, a palavra “asocia¢do” e,
retornando a terceira linha, o sintagma “minha odiseia”, ambos grafados com apenas um
“s”, ja que o uso de “ss” ndo ocorre na grafia de palavras em lingua espanhola. De igual
modo, nas linhas 10 e 11, a grafia da “son”, dado que, diferentemente da lingua
portuguesa, as palavras em espanhol ndo costumam terminar com a letra “m”. Ainda na
linha 11, no registro do sintagma “da J”, visto que as letras do alfabeto na lingua
espanhola sdo femininas, enquanto em lingua portuguesa sdo masculinas. Por fim, na
linha 12, a grafia “diccionario”, tal qual escrita em lingua espanhola, e o sintagma “o
aprendinajem”, que segue a mesma logica encontrada na linha 6 por meio de “a
passaje”, constituem as praticas de translinguagem presentes no texto 2 e parecem
demonstrar o repertdrio linguistico do aluno migrante autor do texto.

De igual modo, no texto 4, a incidéncia de praticas de translinguagem ¢ maior
quando comparada com as ocorréncias dos textos 1 e 2, embora trate-se de uma
atividade orientada de producdo de texto, na qual o aluno precisa dar continuidade a
historia de Dom Quixote e seu escudeiro Sancho. Mesmo assim, a possibilidade de uma

4 ~ ’ ~

Nesta secdo, as linguas espanhola e portuguesa encontram-se nomeadas e separadas apenas por razdes
metodolégicas com o intuito de explicar como ocorrem as praticas de translinguagem registradas nos
textos 3 e 4, uma vez que ha um niimero maior ¢ mais diverso de tais praticas na producdo escrita.
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escrita ancorada pela criatividade parece também impulsionar a emergéncia por praticas
de translinguagem ao longo da escrita do aluno.

Figura 3 — Texto4
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No texto, as praticas de translinguagem igualmente manifestam-se desde a
primeira linha por meio do recurso linguistico “se dormiu”, que parece referir-se ao
verbo “dormirse” da lingua espanhola. De igual modo, o emprego do recurso “sé¢
levantou”, na linha 2, evidencia outra pratica de translinguagem ao langar mao da
forma “sé¢” do modo imperativo do verbo ser em lingua espanhola, além de sinal grafico
tipico da lingua portuguesa (o uso do circunflexo), que também pode ser observado no
recurso “confecou” (na linha 22). Convém destacar que a conjugacdo de verbos em
lingua espanhola na terceira pessoa do singular do pretérito perfeito simples costumam
terminar em “0”: “se levant6”, “confesd”. Além disso, o sintagma ‘“ele estava em
caminho” (nas linhas 4 e 5), embora a escrita possa ser considerada como lingua
portuguesa, parece remeter a expressao “estar en camino”, encontrada como recurso de
lingua espanhola. Igualmente, o emprego do verbo “fazer”, no sintagma “o que vocé
esta facendo” (linhas 6 e 7), apresenta-se com a grafia mais proxima da lingua
espanhola: “hacer”. Na linha seguinte, o emprego da conjunc¢do “y” da lingua espanhola
no lugar da versao em lingua portuguesa “e”. Ainda nas linhas 19 e 20, o emprego dos

sintagmas “le falou” e “le respondeu”, empregando a forma 4tona da lingua espanhola
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no lugar do pronome obliquo “lhe” da lingua portuguesa, que ja havia sido empregado
na linha 8: “y Dom Quixote lhe falou”. Por fim, a conjugag¢dao do verbo “ficar”, na
penultima linha (“ficaron”), que remete a forma na terceira pessoa do plural do pretérito
perfeito simples da lingua espanhola (“ficaron”).

4.3. Portanto, o que indicam as praticas de translinguagem encontradas nos textos
dos alunos migrantes

A fim de responder a indagacdo que intitula esta secdo, elencamos a seguir os

dois aspectos que, a nosso ver, precisam ser considerados:

1)

2)

embora se tratem de producgdes escritas com origens e propositos diferentes
(uma se refere a textos copiados de material didatico, cuja origem remete a uma
atividade de compreensdo e interpretacdo caracterizada pela transcri¢do de
pequenos excertos do texto para servir como respostas as perguntas, € a outra diz
respeito a textos autorais, cuja motivagdo relaciona-se com uma atividade tipica
de producao textual, em que elementos como liberdade de escrita e criatividade
podem ser mais explorados), € ocorram com incidéncia menor (nos textos 1 e 2)
ou maior (nos textos 3 e 4), em ambas ocorrem praticas de translinguagem. A
presenca da migragdo, bem como das praticas de linguagem que a acompanham,
constituem um cendrio do qual j& nd3o podemos mais nos esquivarmos. As
interacdes sociais e as praticas de linguagem das vidas em constante transito,
seja geografico (o fluxo migratério), seja linguistico (o repertorio de lingua do
individuo), ja ndo nos permitem bater a porta das nossas escolas para toda essa
configuragdo que caracteriza 0 que se convencionou denominar
contemporaneidade. Além disso, convém rememorar a maxima apresentada por
Rocha (2019): translinguamos desde sempre. Portanto, ndo se trata de algo
exatamente novo provocado pela intensificagdo dos fluxos migratorios ao redor
do planeta;

o outro aspecto a ser considerado retoma os apontamentos mencionados
previamente por Guimardes et al. (2020): a auséncia de politicas publicas no
Brasil no que tange ao efetivo acolhimento de migrantes na sociedade em geral.
Aqui destacamos a inexisténcia de politicas linguisticas que amparem nossas
escolas na inclusdo das praticas de linguagem que, inevitavelmente,
acompanham o processo de migragdo. Como indicamos no item anterior,
independentemente do proposito da atividade escrita, as praticas de
translinguagem ocorrem com menor ou maior incidéncia. Portanto, aulas de
lingua portuguesa pensadas e operacionalizadas para alunos brasileiros, bem
como a segregacao dos alunos migrantes em projetos de intervengao pedagogica
para “solucionar o problema” do pouco ou nenhum conhecimento em lingua
portuguesa desses alunos, nao transparecem ser politicas publicas de ensino
satisfatorias para de fato incluir “os estranhos que batem a porta das nossas
escolas”. Retomando Guimaraes er al. (2020) ¢ urgente dimensionar ‘“uma
dindmica didatico-pedagdgica [...] de modo que a diversidade linguistico-
cultural seja a base para projetos pedagogicos de transformagdo e de justica
social” (Guimaraes; Buin; Garcia; Ribeiro, 2020, p. 87). Aqui, o reconhecimento
da inevitabilidade das praticas de translinguagem ¢ indispensavel, uma vez que,
conforme abordamos anteriormente, além de constituir uma resposta ao cenario
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multilingue do mundo contemporaneo, trata-se igualmente de uma abordagem
inclusiva e valorizadora da diversidade linguistica que busca aproveitar ao
maximo o potencial de todas as praticas de linguagem envolvidas.

5. Consideracgoes finais

Este artigo buscou compreender como operam e o que potencialmente indicam
as praticas de translinguagem identificadas em produgdes escritas de alunos migrantes
durante aulas de lingua portuguesa (pensadas e operacionalizadas para alunos
brasileiros) de duas escolas publicas do Estado de Mato Grosso. Com incidéncia menor
ou maior, praticas de translinguagem ocorrem independentemente do tipo de atividade
proposta em sala de aula, reverberando um cenario marcado pelo intenso fluxo de vidas
em movimento (tanto geografico quanto linguistico) que caracteriza a
contemporaneidade. Migracdes e suas praticas de linguagem, portanto, assumem um
importante papel na seara dos estudos linguisticos, em particular nos estudos sobre
ensino e aprendizagem de linguas, uma vez que essas praticas linguisticas dos alunos
migrantes sdo inevitavelmente configuradas pela translinguagem, aqui entendida como
um sistema Unico (e ndo como sistemas linguisticos diversos e separados) de recursos
linguisticos contextualizados os quais podem ser langados mao em sala de aula visando
a uma dinamica didatico-pedagogica que privilegie uma educacdo verdadeiramente
inclusiva e valorizadora da diversidade linguistica, no lugar de intervengdes
pedagbgicas segregadoras destinadas aos “estranhos que batem a porta das nossas
escolas”.

Desse modo, o continuo fluxo migratorio de populagdes em territorio brasileiro
nos convida a reexaminarmo-nos enquanto anfitrides que resistem (ou nao) em acolher
esse estranho que bate a nossa porta. Como nos orienta Bauman (2017),

[...] a tnica forma de escapar dos atuais desconfortos e sofrimentos futuros
passa por rejeitar as traicoeiras tentagoes da separacdo. Em vez de nos
recusarmos a encarar as realidades dos desafios de nossa época, sintetizados na
expressdo “Um planeta, uma humanidade”, lavando as maos e nos isolando das
irritantes diferengas, dessemelhangas e estranhamentos autoimpostos, devemos
procurar oportunidades de entrar num contato estreito e cada vez mais intimo
com eles — resultando, ao que se espera, numa fusdo de horizontes, ¢ ndo numa
fissdo induzida e planejada, embora exacerbantes. (Bauman, 2017, p. 23)
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