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Resumo: O presente artigo objetiva discutir o
desenvolvimento do letramento académico por
meio da analise de relatérios de estagio produzidos
em um curso de formacdo inicial de professores de
espanhol. A metodologia utilizada ¢ qualitativa-
interpretativista, a partir de reflexdes de nossas
experiéncias em orientagdes de  Estagios
Obrigatorios e dos relatérios produzidos pelos
graduandos do curso de Letras Portugués e
Espanhol, na modalidade a distancia, no periodo
de 2010 a 2022. O referencial tedrico baseia-se em

estudos sobre letramento académico, escrita
reflexiva e formacdo docente. Street (2010)
introduz letramentos como praticas sociais,

fundamentais para entender variagdes contextuais.
Lea e Street (1998) tratam da teoria e das
aplicagdes do modelo de letramentos académicos.
Schon (2003) desenvolve o conceito de professor
reflexivo e Silva (2014) analisa a escrita reflexiva
em relatérios de estagio. Imbernon (2022) defende
que o professor deve ter um papel mais ativo, em
conjunto com a escola ¢ a comunidade. Como
resultados, as experi€éncias na orientagdo e o
material produzido indicam que os relatorios que
contemplam partes reflexivas permitem que o
graduando repense sobre o que foi vivenciado nos
espagos educacionais, uso de estratégias didatico-
pedagdgicas, elaboracdo de materiais, interagdes,
podendo imprimir maior significado as agdes
docentes.

Palavras-chave: Formacgao
reflexiva. Letramentos.

docente. Pratica

Abstract: This article aims to discuss the
development of academic literacy through the
analysis of practicum reports produced in a pre-
service Spanish teachers education course. The
methodology used is qualitative-interpretative, based
on reflections from our experiences in supervising
the practicum and the reports produced by students
in the Portuguese and Spanish Language course, in
the distance learning modality, from 2010 to 2022.
The theoretical framework is based on studies on
academic literacy, reflective writing and teachers
education. Street (2010) introduces literacies as
social practices, fundamental to understanding
contextual variations. Lea and Street (1998) address
the theory and applications of the academic literacies
model. Schén (2003) develops the concept of
reflective teacher and Silva (2014) analyzes
reflective writing in practicum reports. Imbernén
(2022) advocates that the teacher should have a
more active role, together with the school and the
community. As a result, the experiences in
supervision and the material produced indicate that
reports containing reflective parts allow the student
to rethink what was experienced in educational
spaces, the use of didactic-pedagogical strategies,
the development of materials, interactions,
potentially giving greater meaning to teaching
actions.

Reflective
Literacies.
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Consideracoes iniciais

O presente manuscrito ¢ resultado de estudo vinculado ao projeto de pesquisa
Formagao inicial e continuada de professores na contemporaneidade, desenvolvido
pelos membros do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguagens e Educag¢do (Geple).

Este artigo versa sobre o letramento académico, formagao docente e relatdrio de
Estagio em contexto especifico. Tem como objetivo geral discutir o desenvolvimento do
letramento académico por meio da analise de relatorios de estagio produzidos em um
curso de formacgdo inicial de professores de espanhol. Nele, analisamos a estrutura do
relatorio final de Estagio Obrigatério em Lingua Espanhola no Ensino Fundamental e
no Ensino Médio e alguns fragmentos dos relatorios desenvolvidos pelos discentes.

Atuamos no curso de Licenciatura em Letras Portugués e Espanhol, na
modalidade a distancia da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com
financiamento da Universidade Aberta do Brasil (UAB), de 2010 a 2022'. Exercemos
diferentes funcdes, quais sejam, tutor a distdncia, coordenador de tutores, professor
especialista, membro do Colegiado de Curso, membro de Comissao de Estagio (COE),
membro de Nucleo Docente Estruturante (NDE), coordenador de curso. Ministramos
aulas presenciais e a distancia, sincronas e assincronas, para 21 turmas, em 11 polos de
apoio presencial diferentes, sendo 10 nas diversas regides do estado e outro em um
municipio de Sao Paulo.

A metodologia utilizada tem cunho qualitativo-interpretativista, a qual, segundo
Liidke e André (2020), foca na compreensao das experiéncias vividas, das percepcoes e
dos significados que os individuos atribuem a seus contextos educativos. Para as
autoras, a abordagem interpretativista valoriza a subjetividade, considerando a realidade
social como construida pelos individuos, e enfatiza o papel do contexto e das interagdes
sociais na formagdo de significados. Assim, essa metodologia permite um olhar mais
acurado e profundo sobre as nuances e complexidades que caracterizam as praticas
educacionais, em especial, os relatorios de estagio, objeto da nossa analise.

Fundamentados no arcabougo teoérico sobre letramento académico (Lea; Street,
1998; Lillis; Scott, 2007; Reichmann, 2015; Street, 1984, 2003, 2010), escrita reflexiva
(Silva, 2014) e formacao docente (Ghedin, 2022; Imbernon, 2022; Libaneo, 2022;
Pimenta, 2022; Schoén, 1997, 2003) e com base em nossas experiéncias como
orientadores de Estagios, procedemos a andlise e discussdo dos dados selecionados.

Os resultados evidenciam que os relatdrios que estimulam ponderagdes sobre as
experiéncias vividas no contexto do estdgio, favorecem a construcdo da escrita
académica reflexiva, possibilitando, assim, o desenvolvimento do letramento académico
dos professores em formacao.

Além desta parte introdutéria, este artigo conta com duas seg¢des nas quais
tratamos da fundamentagdo teorica utilizada, referente ao conceito de professor
reflexivo, letramentos e suas relacdes com a formagdo de professores e o estagio. No
topico de analise, contextualizamos o estagio no qual atuamos e analisamos tanto a
estrutura do relatdrio quanto fragmentos reflexivos apresentados pelos alunos. Por fim,
apresentamos nossas consideragdes finais e as referéncias utilizadas.

A partir de meados de 2022, o curso deixou de ser lotado na Faculdade de Artes, Letras e Comunicagéo
(Faalc/UFMS) e passou a fazer parte da Agéncia de Educagdo Digital ¢ a Distancia (Agead), sendo
incorporado ao programa UFMS Digital. Tanto o projeto pedagdgico do curso quanto sua metodologia de
oferta foram alterados desde ent8o. Neste artigo, consideramos o periodo anterior a essas mudangas.
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1 Professor reflexivo, formac¢ao docente e estagios

O conceito de professor reflexivo surge a partir das propostas de Donald A.
Schon para a formacao de professores. Opondo-se a tradigdo tecnicista, ou seja, baseada
na aplicacdo de teorias e técnicas (preferencialmente derivadas da pesquisa cientifica) a
solucdo de problemas instrumentais da pratica, propde uma visdo construcionista da
pratica profissional. Nessa perspectiva, o profissional é visto como aquele que constroi
situagdes de sua pratica. Nas palavras do autor, “Ele comporta-se mais como um
pesquisador tentando modelar um sistema especializado do que como um “especialista”
cujo comportamento ¢ modelado.” (Schon, 2003, p. 39).

Schon (1997) diferencia dois tipos de reflex@o: a reflexdo-na-acdo e a reflexao
sobre a reflexao-na-acdo. A primeira refere-se as criagdes, as novas solugdes, a0s novos
caminhos, as reformula¢des de problemas que os professores produzem por meio da
reflexao frente as surpresas (aquilo que foge de suas rotinas) que os alunos apresentam
durante sua pratica em sala de aula. Para o autor, “[...] um professor reflexivo permite-
se ser surpreendido pelo que o aluno faz.” (Schon, 1997, p. 83). A segunda surge a
partir de um olhar retrospectivo do professor. Refere-se ao momento em que o
profissional pensa no que aconteceu, naquilo que foi observado, no significado que lhe
foi dado e na eventual adogao de outros sentidos ao ocorrido.

Pimenta (2022) situa as ideias de Schon em uma proposta de formacgdo de
professores baseada na epistemologia da pratica. Nesta, valoriza-se a pratica
profissional como um momento em que se constroéi conhecimento, por meio da reflexao,
da analise e da problematizacdo desta, e que se reconhece o conhecimento tacito
presente nas solugdes encontradas pelos profissionais.

As ideias de Schon foram criticadas sobretudo devido aos seus fundamentos
pragmaticos. Nesse sentido, Ghedin (2022) salienta ndo ser possivel situar o
conhecimento exclusivamente na pratica, sendo a reducgdo da reflexdo ao espaco da sala
de aula onde reside a critica a Schon. Uma possibilidade para a superagdo desse limite é
a adocdo de uma epistemologia da praxis (Ghedin, 2022; Pimenta, 2022). Esta esta
fundamentada na impossibilidade de separagdo entre teoria e pratica® (Ghedin, 2022),
ou seja, a constru¢ao dos conhecimentos pelos professores se da “[...] a partir da analise
critica (teodrica) das praticas e da ressignificacdo das teorias a partir dos conhecimentos
da pratica (praxis).” (Pimenta, 2022, p. 44).

Tratando a respeito das criticas que se fez a perspectiva da reflexdo, Pimenta
(2022) defende a tese de que sua apropriacdo generalizada, nas reformas educacionais
dos governos neoliberais, despiu o conceito de professor reflexivo de sua dimensdo
politico-epistemologica, transformando-o em um mero termo, uma moda, uma vez que a
este ndo foi acompanhada a elevacdo do estatuto da profissionalidade docente nem a
melhoria das condic¢des escolares. A autora defende a adocao da identidade de professor
intelectual critico reflexivo no lugar da de professor reflexivo, pois aquela extrapola a
dimensao individual da reflexao dando lugar ao seu carater publico e ético.

Libaneo (2022) diferencia as caracteristicas dessas duas concepgdes da seguinte
forma:

? Nos estudos em Linguistica Aplicada, Pessoa et al. (2021) propdem o termo praxiologia para referir-se
a fusdo entre as epistemologias e as praticas, as quais se misturam de tal maneira que s6 podem ser
expressas por uma unica palavra. Para os autores, o termo substitui teorias, uma vez que consideram que
estas ndo podem separar-se da pratica. Nos estudos em Educacdo, utiliza-se o termo praxis para aludir a
impossibilidade de separagdo entre teoria e pratica, considerando a tradigdo socioldgica.
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Quadro 1 - Caracterizacdo do professor critico reflexivo ¢ do professor reflexivo

Reflexividade critica Reflexividade neoliberal (linear,
dicotdmica, pragmatica)
Caracteristicas do professor critico Caracteristicas do professor reflexivo
reflexivo
e Fazer e pensar, a relagdo teoria e e Fazer e pensar, a relagdo teoria e
pratica pratica
e Agente numa realidade social e Agente numa realidade pronta e
construida acabada
e Preocupagdo com a apreensao das e Atuacdo dentro da realidade
contradigdes instrumental
e Atitude e agdo criticas frente ao e Apreensao pratica do real
mundo capitalista e sua atuagdo e Reflexividade cognitiva e
e Apreensao teodrico-pratica do real mimética
e Reflexdo de cunho sociocritico e
emancipatorio

Fonte: Adaptado de Libaneo (2022, p. 62)

A formacdo de professores torna-se cada vez mais complexa a medida que a
profissdo docente se complexifica. A epistemologia da praxis parece trazer respostas a
essa problematica uma vez que situa a formacao dentro de seu contexto social, historico,
politico, econdmico e cultural. Imbern6n (2022) chama a ateng@o para a importancia das
praticas para o desenvolvimento do conhecimento profissional na formagdo de
professores. Para o estudioso, elas devem favorecer uma visdo integral das relagcdes que
o docente em formacao tem com a realidade de uma escola e levar a analise da intima
relagdo dialética entre teoria e pratica educativa. Ele advoga ainda pelo
desenvolvimento de uma formacao que seja mais flexivel e pelo desenvolvimento de
uma atitude critica que envolva a cooperagdo e o trabalho em equipe, ja que a formagao
inicial deve preparar para uma area que exige o estudo continuo durante toda a vida
profissional.

Imbernén (2022) situa as praticas como eixo central sobre o qual deve girar a
formacgao do conhecimento inicial basico do professor. Nessa mesma linha, Pimenta e
Lima (2018) entendem o estdgio como eixo central da formagdo de professores e o
veem como uma possibilidade de reflexdo sobre a pratica docente.

Neste artigo, concordamos com Reichmann (2015) que considera o estagio
como uma pratica de letramento académico-profissional. A autora entende-o como uma
pratica letrada, um trabalho coletivo desenvolvido na interacdo entre professor
orientador, professor supervisor e estagiario. Em nosso contexto de atuacdo, a intera¢ao
também se deu entre tutor e estagiario e também entre todos os envolvidos: orientador,
supervisor, tutor e estagiario. Nessa perspectiva, o estdgio volta-se para a aprendizagem
situada, uma vez que se desenvolve no 16cus da pratica docente, a escola. Além disso, ¢
forjado cotidianamente pela possibilidade de ressignificagdo profissional.

Quanto a este ultimo ponto, evidenciamos o papel do relatorio de estagio como
elemento que pode proporcionar o desenvolvimento da escrita académica reflexiva.
Nesse sentido, Silva afirma que:
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O relatorio de estagio funciona como um instrumento de mediag8o
desencadeador da “reflexdo sobre a agdo”, ou seja, especialmente sobre as
aulas ministradas pelo professor-colaborador, quando o aluno-mestre apenas
observa o trabalho docente, ou sobre as proprias aulas ministradas, quando o
aluno-mestre assume atividades de ensino na turma em que, previamente,
observou aulas. A familiarizagdo do aluno-mestre com esse primeiro tipo de
reflexdo pode resultar numa consciéncia critica para a “reflexdo na acdo”,
quando o professor analisa o proprio trabalho realizado no calor das
atividades em curso. (Silva, 2014, p. 41).

Na se¢do a seguir, discutimos mais especificamente questdes referentes ao
letramento académico e sua relagdo com relatorios de estagio.

2 Letramento académico e relatorios de estagio

Os letramentos’ sdo concebidos como uma série de praticas sociais que
envolvem a leitura, a escrita e a interpretacao de textos dentro de contextos especificos.
Street (1984) relativiza a visao autdbnoma dos letramentos como mera aquisicdo de
habilidades cognitivas e introduz o conceito de modelos ideoldgicos de letramentos,
ressaltando que essas praticas sdo profundamente enraizadas em contextos culturais e
ideologicos especificos. Essa perspectiva sugere que os letramentos variam nao apenas
de uma cultura para outra, mas também dentro das diversas esferas da vida social,
incluindo as académicas, na qual se manifesta como letramentos académicos. Street
(2010) afirma que a abordagem dos letramentos académicos considera a escrita e o
aprendizado como questdes de epistemologia e identidade, em vez de meras habilidades
técnicas a serem desenvolvidas no ambito dos cursos superiores. O autor enfatiza ainda
a importancia de reconhecer as diferentes praticas de letramento que os alunos trazem
para a universidade e de ajudé-los a caminhar pelas diversas praticas de linguagem e
comunicagao exigidas em diferentes disciplinas académicas.

O letramento académico, portanto, ndo constitui apenas a habilidade de ler e
escrever em contextos educacionais, mas uma pratica social que compreende entender e
produzir textos que sdo valorizados nas comunidades académicas. Lea e Street (1998),
em "Student Writing in Higher Education: an Academic Literacies Approach",
consideram que o letramento académico envolve a negociagdo de significados e a
conformidade com as convengdes e expectativas disciplinares. Eles destacam que os
estudantes precisam aprender a moldar seus textos de acordo com as normas académicas
e as expectativas dos professores, o que muitas vezes envolve um processo de
socializacdo e negociacdo dentro da comunidade académica. A necessidade de ajustar-
se a essas praticas discursivas tornam os letramentos académicos um aspecto importante
na formagdo de estudantes, especialmente, na preparacdo de relatérios de estdgio que
devem comunicar experiéncias profissionais, em consonancia com a perspectiva de
Reichmann (2015, p. 23) que considera “[...] o estagio um lugar privilegiado para
eventos de letramento académico profissional.”

A abordagem de letramentos académicos para a escrita dos estudantes no ensino
superior tornou-se cada vez mais significativa, pois reconhece a natureza complexa e
socialmente situada das praticas de escrita nos contextos académicos. Diferentemente
das abordagens tradicionais baseadas em habilidades, que frequentemente se
concentram em gramadtica, sintaxe e correcdo superficial, a abordagem de letramentos
académicos aprofunda-se na compreensdo da escrita como uma atividade social e

3 . . . ., L.
Assim como Reichmann (2015), consideramos o termo no plural para dar conta das inimeras praticas
sociais de uso da escrita e diferentes sistemas semiodticos na contemporaneidade.
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culturalmente inserida, como aponta Reichmann (2015). A autora, baseando-se na
producao de Barton e Hamilton (2002), apresenta seis pontos cruciais que caracterizam
os letramentos como praticas sociais, conforme descrito no Quadro 2.

Quadro 2 - Caracterizacdo dos letramentos como pratica social

Por letramento, entende-se um conjunto de praticas sociais; essas podem ser inferidas
por eventos que sao mediados por textos escritos.

Ha diferentes letramentos associados aos diferentes dominios da vida.

Préticas de letramento sdo forjadas por institui¢cdes sociais e relagdes de poder, sendo
que alguns letramentos sdo mais dominantes, visiveis e influentes que outros.

Préticas de letramento sdo intencionais e estdo imbricadas em metas sociais e praticas
culturais mais amplas.

O letramento € historicamente situado.

As praticas de letramento mudam e frequentemente adquirem-se novas praticas por
meio de processos de significacdo e aprendizagem informal.

Fonte: Reichamann (2015, p. 27)

Lea e Street (1998), em pesquisa sobre letramento académico, enfocam as
praticas de letramento dentro das comunidades disciplinares especificas. Os autores
argumentam que o letramento académico ndo se refere apenas a habilidade de escrever
"corretamente" dentro da academia, mas também a capacidade de participar
efetivamente das praticas discursivas que sdo valorizadas em um campo especifico de
estudo (Lea; Street, 1998), isto é, em uma pratica situada. No contexto dos relatdrios de
estagio, isso significa que os estudantes devem ser capazes de articular suas
experiéncias de maneira que seja reconhecida e valorizada por seus supervisores
académicos. A escrita de um relatorio de estdgio, entdo, depende da habilidade do
estudante em reconhecer e incorporar os discursos de sua area de formagao e do campo
profissional onde realizou o estagio.

Um dos principios centrais da abordagem de letramentos académicos ¢ sua
énfase na multiplicidade de letramentos que os estudantes trazem para seu trabalho
académico. Essa perspectiva reconhece que os alunos ndo ingressam no ensino superior
como folhas em branco, mas sim trazem consigo uma gama diversificada de praticas de
escrita moldadas por seus antecedentes culturais, sociais e linguisticos.
Consequentemente, essa abordagem defende uma pedagogia mais inclusiva e responsiva
que valoriza e se baseia nesses letramentos diversos (Lillis; Scott, 2007).

Na mesma linha, Street (2003) argumenta que a pesquisa etnografica ¢
fundamental para entender as praticas de letramento locais e como elas se relacionam
com os programas de desenvolvimento. Ele destaca a importancia de ouvir as vozes das
comunidades e considerar seus conhecimentos e necessidades ao desenvolver projetos
de letramento. O autor defende que o letramento ndo deve ser imposto de cima para
baixo, mas sim construido a partir das praticas existentes, expandindo-as para atender as
demandas da sociedade moderna. Street (2003) também discute a importancia de
reconhecer os multiplos letramentos existentes em diferentes culturas e contextos. Em
vez da visdo unica e universal do letramento, o autor propde que seja visto como um
conjunto de praticas diversas, cada uma com seus proprios significados e valores. Ele
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argumenta que a pesquisa etnografica pode ajudar a identificar e valorizar essas
diferentes formas de letramento, contribuindo para o desenvolvimento de programas
mais efetivos e culturalmente relevantes.

Street (2010) destaca a importancia da colaboragdo entre pesquisadores e
profissionais que trabalham com letramentos académicos e teorias de género, a fim de
desenvolver novas abordagens pedagdgicas para o ensino da escrita na universidade. Ele
defende uma abordagem mais critica e etnografica, que se concentra nas experiéncias
vividas pelos alunos e nas implicagdes das praticas de letramento em contextos
especificos.

Além disso, a abordagem de letramentos académicos coloca, em primeiro plano,
as dindmicas de poder intrinsecas a escrita académica. Ela postula que escrever no
ensino superior ndo se trata apenas de transmitir informagdes, mas também de negociar
identidades e relagdes de poder. Os estudantes frequentemente t€m que percorrer pelas
expectativas e convengdes de diferentes disciplinas, o que pode ser desafiador,
particularmente para aqueles de origens ndo tradicionais. Essa realidade levanta
questdes sobre o papel das universidades em promover o letramento académico, muitas
vezes deficitario, desses alunos. Nesse contexto, Silva (2015, p. 48-49) argumenta que:

A escrita ¢ vista apenas como uma habilidade cognitiva que, quando
adquirida, preferencialmente na escola basica, desresponsabilizando a
universidade, pode ser utilizada nos diversos eventos de letramento cotidiano,
incluindo ai os eventos caracteristicos do contexto académico. O trabalho
com relatdrios escritos nos estigios supervisionados, muitas vezes parece
bastante orientado por esse modelo, pois a pratica de reescrita ¢
desvalorizada ¢ as intervengdes quando realizadas, sdo limitadas a aspectos
linguisticos formais, envolvendo especialmente questdes ortograficas e
gramaticais. (Grifo nosso).

Ao destacar essas questdes, a abordagem de letramentos académicos busca
tornar explicitas as convengdes frequentemente ocultas da escrita académica,
capacitando assim os estudantes a se envolverem de forma mais efetiva com seu
trabalho académico (Lea; Street, 1998).

Desse modo, essa abordagem incentiva os educadores a considerarem os
contextos institucionais e sociais mais amplos que influenciam as praticas de escrita. Ela
promove um exame critico de como as politicas institucionais, praticas de avaliagdo e
estratégias pedagdgicas podem apoiar ou dificultar o desenvolvimento dos estudantes
como escritores. Por exemplo, critérios de avaliagdo rigidos que priorizam a corre¢do
formal em detrimento do engajamento critico podem marginalizar estudantes cujas
praticas de escrita ndo se alinham com essas normas. Portanto, a abordagem de
letramentos académicos defende praticas de avaliagdo mais flexiveis e reflexivas que
reconhegam e valorizem praticas de escrita diversas (Wingate, 2012). Nesse sentido,
Silva (2015, p. 52) considera que:

As apropriagdoes da escrita reflexiva profissional precisam resultar ganhos
para o letramento do professor. Conforme aponta o estudo realizado por
Melo, Gongalves e Silva (2013), essa escrita pode contribuir para didatizag¢do
ou recontextualiza¢do de conteudos de ensino a partir de saberes construidos
na academia. Ha diversos ganhos quando se visualiza (sic) situagdes
proximas dos ideais de formagao, ndo significando que todas as apropriacdes
dessa escrita sejam produtivas.

O conceito de multiletramentos, introduzido pelo Grupo de Nova Londres
(2021), amplia ainda mais nossa compreensao dos relatorios de estagio como género do
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letramento académico. O grupo argumenta que o letramento deve abranger ndo apenas a
linguagem escrita, mas também outros modos de comunicacdo, como visual,
audiovisual e digital avangando, contudo, para além da adicao de elementos formais aos
textos. Isso ¢ particularmente relevante no contexto atual, no qual muitos estigios
podem envolver o uso de tecnologias digitais ou a criacdo de contetidos multimidia.
Assim, os relatorios de estagio contemporaneos podem exigir que os estudantes
demonstrem competéncia em diversos modos de letramento para comunicar
eficazmente suas experiéncias e aprendizados.

O professor, nesse contexto, assume o papel de agente de letramento, como
proposto por Kleiman (2006) e defendido por Reichmann (2015) e Silva (2014). Essa
perspectiva amplia o papel do professor, que ndo apenas transmite conhecimentos, mas
também orienta os alunos no desenvolvimento de suas praticas de letramento. No caso
dos relatérios de estagio, o professor pode auxiliar os alunos a compreenderem os usos
mais apropriados da escrita, preparando-os para os contextos sociais dos usos dos
letramentos. Contudo, a andlise de Silva (2014) revela que muitos relatorios de estagio
apresentam uma reflexao limitada sobre as experiéncias vivenciadas pelos alunos. Isso
se deve, em parte, a subutilizacdo do relatorio de estagio como ferramenta pedagogica,
sendo muitas vezes reduzido ao cumprimento de uma carga horaria obrigatéria. Para
superar essa limitagdo, ¢ fundamental que o relatério de estagio seja visto como uma
oportunidade para os alunos desenvolverem suas habilidades de escrita e reflexdo
critica, preparando-os para os desafios da docéncia.

3 Experiéncias de estagios e relatorios no curso de Letras Portugués e Espanhol,
UAB/UFMS

Neste topico, analisamos o desenvolvimento da escrita reflexiva e do letramento
académico por meio dos relatérios de estagio, em nosso contexto de atuacdo.
Inicialmente, contextualizamos os estagios desenvolvidos no curso de Letras da
modalidade a distancia; na sequéncia, analisamos o relatério de estdgio e, por fim,
empreendemos a andlise de alguns comentarios reflexivos sobre a regéncia.

3.1 Contextualizacio dos Estagios no curso de Letras

O curso de licenciatura em Letras Portugués e Espanhol, com financiamento da
UAB, na UFMS, teve inicio em 2008. Visando a interiorizacdo do ensino superior
publico, sobretudo em lugares com baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) e
baixo Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o curso teve seis
processos seletivos ao longo de 2008 a 2021, com 20 turmas concluintes distribuidas em
10 municipios, no estado de Mato Grosso do Sul, e um, em Sao Paulo.

No periodo de tempo mencionado, o curso teve dois Projetos Pedagogicos e,
neste artigo, consideramos os dados constantes no ultimo, Resolugdo n°® 532 (UFMS,
2018), no qual figuram alteragdes decorrentes da Resolugao n°® 2, CNE/CP (Brasil,
2015), vigente a época. Com relagdo as 400h de Estagios Obrigatorios, 50% dessa carga
horéaria, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) (Fundagdao Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, 2018), ficaram para as atividades relacionadas a Lingua
Espanhola. O Estagio Obrigatorio em Lingua Espanhola no Ensino Fundamental
figurou no 50 semestre do curso, com 102h; e o Estagio Obrigatério em Lingua
Espanhola no Ensino Médio, no 70 semestre, também com 102h.
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Cabe mencionar que, na UFMS, cada semestre possui 17 semanas, portanto, as
disciplinas de 1h semanal apresentam carga horaria de 17h; as de 2h por semana, 34h e
assim por diante. Os Estdgios mencionados possuem 102h, considerando-se
6h/semanais.

As atividades expressas no plano de atividades do estagidrio previam agdes
presenciais com o acompanhamento do orientador (docente da UFMS), do tutor
presencial e/ou do supervisor (docente da educagdo basica), assim como atividades on-
line para serem desenvolvidas e enviadas em formato digital, conforme descrito no
Quadro 3.

Quadro 3 - A¢des previstas no plano de atividades

Atividades Responsaveis pelo | Formato Local
acompanhamento
Orientagdes iniciais Orientador presencial |polo de apoio
presencial
Reconhecimento do espago Tutor e supervisor presencial |escola de
escolar e educagao basica

observacao das aulas

Coparticipacao nas aulas Tutor e supervisor  |presencial |escola de
educagao basica

Elaboracao de planos de aulae |Orientador on-line Moodle
de materiais didaticos

Simulagao das aulas Orientador e tutor presencial |polo de apoio
presencial
Regéncia das aulas Tutor e supervisor presencial |escola de

educagao basica

Elaboracao e entrega de relatorio|Orientador e tutor on-line Moodle
final

Fonte: Elaboragao propria com base no plano de atividades do estagiario.

Vale ressaltar que a participagdo do orientador em atividades presenciais, no
polo, dependia de financiamento de suas didrias e passagens. Quando isso ndo era
viabilizado, as atividades ocorriam de forma on-line, geralmente, via Rede Nacional de
Ensino e Pesquisa (RPN).

Outro aspecto importante a ser evidenciado € que, no periodo pandémico, houve
reformulagdo no desenvolvimento dos Estagios, conforme publicaram Gomes, Miranda
e Kanashiro (2021) e Rocha, Kanashiro e Miranda (2022). Embora no periodo da
pandemia, os estagiarios ndo tenham desenvolvido a regéncia de aulas de modo
presencial, passaram pela experiéncia de atuarem como docentes em ambientes digitais,
0 que exigiu outros conhecimentos como elaborar material didatico digital, mediar as
interacdes em salas virtuais, enfim, usar a tecnologia na educacao linguistica em lingua
espanhola, o que foi apontado pelos estagidrios como aprendizagem significativa na
formacao inicial docente.
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Também convém explicar o desenvolvimento dos Estagios* em escolas que ndo
ofereciam a lingua espanhola, j& que varios municipios ndo possuiam nenhuma
instituicdo publica, sobretudo no Ensino Fundamental, com a oferta da disciplina.
Nesses casos, as observagdes eram realizadas em aulas de lingua inglesa com foco na
metodologia do docente. As atividades de coparticipagdo, geralmente, eram microaulas
de sensibilizagdo sobre a importancia da aprendizagem do idioma, organizacdo de
murais e conversas relacionadas ao espanhol com alunos no recreio. Os temas para a
elaboragdo dos planos e a organizacdo dos materiais eram definidos pelos estagiarios,
com base nas observagdes, em conjunto com professor de estagio e tutor. As aulas, na
forma de minicurso, realizavam-se no contraturno, quando havia salas disponiveis, ou
aos sabados, com a autorizagdo da direcao escolar.

3.2 Analise do relatorio de Estagio e de alguns fragmentos

Inicialmente, evidenciamos que as atividades indicadas no plano de atividades
poderiam ser desenvolvidas individualmente ou em dupla. Contudo, nas partes do
relatério que exigiam texto mais reflexivo, cada estagiario deveria redigir suas
consideragdes. Na sequéncia, apresentamos e discutimos a estrutura do relatdrio final de
Estagio Obrigatério em Lingua Espanhola.

Quadro 4 - Estrutura do Relatério final de Estagio Obrigatério em Lingua Espanhola

Capa
Contracapa
Epigrafe
Resumo
Sumario
1. Organizagao do minicurso
1.1. Reconhecimento do espago escolar
1.2. Observagdo das aulas
1.2.1. Observagdo da aula 1 - Estagiario A
1.2.2. Observagdo da aula 1 - Estagiario B
1.2.3. Observagdo da aula 2 - Estagiario A
1.2.4. Observacdo da aula 2 - Estagiario B
1.3. Coparticipacdo
1.4. Formagao das turmas
2. Planos de aula
2.1. Plano de aula 1 e material didatico
2.2. Plano de aula 2 e material didatico
3. Comentarios reflexivos
3.1. Comentarios reflexivos - Estagiario A
3.2. Comentarios reflexivos - Estagiario B
Referéncias
Anexos
Anexo 1: Lista de presenga
Anexo 2: Fotos das aulas ministradas
Anexo 3: Algumas produgdes dos alunos

Fonte: Elaborago propria com base nos arquivos oferecidos pela COE.

* No blog de Estagio, é possivel verificar alguns registros das ac¢des desenvolvidas: https://estagio-
espanhol.blogspot.com/ Acesso em: 20 jun. 2024.
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Observamos que a estrutura do relatério analisado inclui as seguintes partes: (i)
elementos pré-textuais, compostos por capa, contracapa, epigrafe, resumo e sumario; (i)
uma parte principal, na qual se descreve a organiza¢do do minicurso, figuram os planos
de aula e se inserem os comentarios reflexivos; (iii) elementos pds-textuais, que incluem
as referéncias e os anexos. Silva (2014) afirma que a estrutura esquematica dos
relatorios de estagio pode incluir uma parte introdutoéria e uma conclusiva, as quais nao
estdo presentes na proposta aqui analisada. No entanto, o autor afirma também que ha
muita diversidade quanto a organizagdo desse documento e que ele pode variar de
acordo com as solicitacdes de cada orientador.

Segundo a organizacao especificada, notamos que o relatdrio abrange diferentes
géneros discursivos como planos de aula, materiais didaticos, comentarios, listas de
presenca ¢ a possibilidade de insercdo de registros verbais e ndo verbais, tais como
fotos, indicagdo de videos, audios, imagens (telas, antincios, folhetos etc.) que poderiam
ser contemplados nos materiais didaticos. Desse modo, o relatério proposto incorpora
também o conceito de multiletramentos, na perspectiva do Grupo de Nova Londres
(2021).

Além disso, observamos que, na estrutura mencionada, o estagiario deve
apresentar comentarios reflexivos obrigatoriamente, conforme itens 1.2.1 a 1.2.4, 3.1 e
3.2, 0 que o estimula a ponderar sobre as agdes realizadas em sala de aula, referentes as
etapas de observacgdo, coparticipacao e regéncia. No caso da observagdo, os comentarios
ndo eram essencialmente descritivos. Os estagiarios deveriam comentar, problematizar
se fosse o caso, a respeito do nimero de alunos, das atividades desenvolvidas, dos
recursos utilizados, da pratica das destrezas linguisticas, da motivagao dos alunos e da
resolugdo, ou ndo, das situacdes inesperadas. Tudo isso permitiu que eles
empreendessem uma escrita reflexiva. Vale ressaltar que, durante o processo, os
professores em formacao eram estimulados ao didlogo e a reflexdo, esta fomentada pela
propria configuracao de realizacdo das atividades, em duplas, e pelo envolvimento com
orientador, supervisor e tutor.

Outrossim, evidenciamos que era solicitada, ao estudante, a pratica da reescrita
dos textos produzidos, no caso do material para a coparticipacdo, dos planos de aulas e
dos materiais didaticos, apds a simulagdo, a fim de que houvesse ndo somente uma
adequacdo linguistica, mas também de conteudo. Salientamos que a reescrita
configurou-se como resultado do processo de reflexdo sobre o que foi desenvolvido
pelos estagidrios, o didlogo com o par mais experiente (tutor, supervisor e/ou
orientador) e a percep¢ao do proprio estagiario sobre as necessidades de readequagdes.
Avaliamos que tal tarefa estimula o desenvolvimento do letramento académico, como
pontuado por Silva (2014), atribuicdo da qual a universidade ndo deve se abster.

3.3 Alguns fragmentos dos comentarios reflexivos sobre a regéncia

Nesta parte do artigo, analisamos alguns fragmentos dos relatorios de Estagio
Obrigatério de Lingua Espanhola no Ensino Médio e discutimos aspectos atinentes ao
letramento académico e a formacao docente. Para a selecdo dos fragmentos, valemo-nos
dos relatorios dos estagiarios que pertenciam a um dos grupos supervisionados pelos
autores deste manuscrito e que apresentaram reflexdes conforme os propdsitos
indicados neste trabalho. Desse modo, a amostra foi selecionada de maneira intencional
e por conveniéncia, pois escolhemos os trechos que se ajustavam aos requisitos da
pesquisa.

Consideramos os relatorios da turma de Miranda-MS, referente as atividades de
Estagio Obrigatorio em Lingua Espanhola no Ensino Médio, isto ¢, dos estudantes
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posicionados no 70 semestre do curso. Optamos por omitir os nomes dos autores de
cada um dos trés fragmentos e o dos colegas mencionados a fim de evitar qualquer
possibilidade de constrangimento, ainda que os trechos selecionados ndo apresentem
motivos para isso. Em nossas analises, defendemos a ideia de que os relatorios que
estimulam ponderacdes sobre as experiéncias, favorecem a construcdo da escrita
académica reflexiva (Silva, 2014).

Fragmento A

Inicialmente ¢ claro que deu aquele frio na barriga, mas procuramos iniciar
nossas aulas com um breve bate-papo para que pudéssemos sentir nossos
alunos e assim também deixa-los a vontade, com isso a aula fluiu e foi
aumentando nosso nivel de seguranga diante do que estdvamos fazendo. [...]
Pra mim particularmente uma coisa que percebi foi que além de dominar o
contetdo ¢ preciso termos ou desenvolvermos uma capacidade para lidar com
situagdes inesperadas... [...] Percebi que precisamos inovar em nossas aulas,
principalmente pelo fato de ser uma lingua estrangeira, aquela aula que o
professor entra na sala, passa o conteudo no quadro e s6, isso ndo funciona,
essa aula mecanica ndo atrai nem os adultos pelas observagdo que fiz em
turmas do EJA, tampouco os adolescentes que estdo cheios de curiosidades,
possuem um monte de questionamentos. (Estagiaria 1)

No Fragmento A, podemos inferir que a Estagiaria 1 reflete sobre a experiéncia
de ouvir e observar os alunos, no inicio das aulas de regéncia, a fim de conhecé-los
melhor ("procuramos iniciar nossas aulas com um breve bate-papo para que pudéssemos
sentir nossos alunos e assim também deixa-los a vontade") e, sobretudo, para aumentar
a confianca da dupla regente ("com isso a aula fluiu e foi aumentando nosso nivel de
seguranca diante do que estdvamos fazendo"). Essa "reflexdo na agdo" evidencia
consciéncia critica sobre a estratégia utilizada. E a criticidade apresenta-se também na
"reflexdo sobre a agdo" quando ela menciona que a "aula mecanica", com apenas
"conteudo no quadro" ndo motiva os estudantes.

Além disso, observamos que a reflexdo sobre a acdo que a estagiaria realiza a
permite analisar a didatica utilizada nas aulas ministradas (“além de dominar o contetido
¢ preciso termos ou desenvolvermos uma capacidade para lidar com situagdes
inesperadas”; “Percebi que precisamos inovar em nossas aulas, principalmente pelo fato
de ser uma lingua estrangeira”).

Fragmento B

Este semestre foi bastante desafiador para mim, diante das dificuldades que
tive, mas foi muito gratificante ver meu trabalho sendo apreciado pelos
alunos. [...] Os alunos estavam se sentindo como se estivessem em outro pais.
A elaboragd@o dos planos para mim foi muito gratificante, apesar das duvidas
que surgiam, parecia que ndo iria conseguir. No primeiro momento as idéias
ndo estavam fluindo, confesso que se ndo fossem as orientagdes da nossa
orientadora ndo iria desenvolver um bom trabalho. Mas aos poucos tudo foi
se desenrolando, o momento que estava com o C. sempre buscava solucionar
as atividades do nosso plano. Ja no processo de execucdo dos planos foi
muito tranquilo, pois fomos seguindo passo a passo o que haviamos
elaborado, ndo posso deixar de comentar que sempre batia 0 medo mais aos
poucos fui me tranquilizando. A minha atuagdo como professor foi
sensacional, foi muito bom ouvir os alunos me chamando de professor. [...]
As dificuldades que tive ¢ que preciso melhorar cada vez mais o meu
espanhol, procurar ser dindmico nas minhas aulas e sempre procurar
descobrir coisas novas. (Estagiario 2)
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No Fragmento B, o Estagidrio 2 evidencia também a escuta e observagao dos
alunos no processo de interagao, no periodo de regéncia ("foi muito gratificante ver meu
trabalho sendo apreciado pelos alunos"). No mesmo trecho, ¢ possivel compreender
como as reflexdes evidenciam o trabalho coletivo mencionado por Reichmann (2015),
pois o Estagiario 2 revela a importancia da atuacdo do par mais experiente, no caso, a
professora orientadora, diante da dificuldade na elaboracao dos planos de aulas ("No
primeiro momento as idéias ndo estavam fluindo, confesso que se ndo fossem as
orientagdes da nossa orientadora nao iria desenvolver um bom trabalho").

Demonstrou igualmente a importdncia do trabalho em dupla na etapa de
regéncia, o que dialoga com a necessidade de se proporcionar oportunidades do trabalho
em equipe na formagao inicial, conforme Imbernén (2022): "Mas aos poucos tudo foi se
desenrolando, o momento que estava com o C. sempre buscava solucionar as atividades
do nosso plano". Ele revela como a experiéncia foi significativa e avalia sua atuacdo
como "sensacional" apesar de ter a consciéncia de que precisa "melhorar cada vez mais"
o espanhol, "procurar ser dinamico" e "procurar descobrir coisas novas". Trata-se de
uma reflexdao da pratica situada e integra, nas ponderacdes de sua agao, as teorias sobre
educagdo linguistica em lingua espanhola.

A parte "foi muito bom ouvir os alunos me chamando de professor" revela
positivamente as primeiras experiéncias como docente de lingua espanhola, favorecendo
a consolidagdo da identidade docente, ainda que perceba suas dificuldades.

Fragmento C
Acredito que sdo momentos como esses, de muito aprendizado que
conseguimos fazer uma avaliagdo sincera de onde podemos chegar ¢ o que
precisamos melhorar. Considero importante esse entrosamento entre os
estagiarios, essa troca de ideias favorece o crescimento profissional e pessoal
do estudante. (Estagiaria 3)

Quanto a este ultimo ponto, confirmamos o papel do relatorio de estagio como
elemento que pode proporcionar o desenvolvimento da escrita académica reflexiva, pois
a Estagiaria 3 afirma que "sdo momentos como esses, de muito aprendizado que
conseguimos fazer uma avaliagdo sincera de onde podemos chegar e o que precisamos
melhorar." O trecho também destaca a importancia do trabalho coletivo, do didlogo
entre os participantes envolvidos (Imbernon, 2022), nesse caso, entre os pares
estagiarios: "Considero importante esse entrosamento entre os estagidrios, essa troca de
ideias favorece o crescimento profissional e pessoal do estudante".

Consideracoes finais

Este estudo demonstrou a relevancia do estagio obrigatorio e dos relatérios de
estagio na formacdo inicial de professores de espanhol. A andlise da estrutura do
relatorio e a de alguns fragmentos indicam que a escrita reflexiva nao apenas contribui
para o desenvolvimento do letramento académico dos estagidrios, como também
promove uma formacdao docente mais critica e reflexiva em consonancia ao que se
espera do papel da universidade. Os resultados sugerem que a estrutura € o conteudo
dos relatorios de estagio podem ser aprimorados para melhor atender as necessidades
dos professores em formagdo e promover um desenvolvimento mais efetivo do
letramento académico, mediante, por exemplo, da inser¢dao de topicos especificos para
que o estagiario descreva suas reflexdes sobre as vivéncias experienciadas. De igual
modo, este estudo destaca a necessidade de pesquisas longitudinais que investiguem o
impacto a longo prazo da escrita reflexiva na pratica docente e no desenvolvimento
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profissional dos professores de linguas por meio dos letramentos académicos e dos
relatdrios de estagio.

Os resultados também indicam que o desenvolvimento letramento académico
deve contemplar espacos privilegiados para escrita reflexiva, uma vez que os géneros
desenvolvidos na academia, via de regra, priorizam a forma e a técnica em detrimento
do conteudo e da critica reflexiva. Outro ponto a ser considerado refere-se ao
acolhimento das experiéncias de letramento dos estudantes anteriores a universidade.
Compreender os espacos enunciativos e discursivos desses alunos, incluindo seus
repertorios, conforme sugerem os estudos sobre letramento académico, contribui para
um maior engajamento em suas praticas discursivas. Por fim, acreditamos que o
professor em formagdo, futuro agente de letramento, terd maior €xito em sua pratica
profissional se, ao longo do seu processo formativo, desenvolver sua capacidade critica-
reflexiva por meio da escrita.
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