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Resumo: Este trabalho tem o objetivo geral de analisar o uso das tecnologias digitais contidas no
planejamento de atividades de professores de inglés em periodo de estdgio supervisionado.
Especificamente, pretende-se (i) identificar o uso de tecnologias digitais contidas no planejamento de
professores de inglés em periodo de estagio supervisionado e (ii) refletir sobre as implicacdes desse uso
no desenvolvimento das atividades planejadas para o periodo de regéncia. Esta pesquisa alinha-se ao
paradigma interpretativista, possui abordagem qualitativa, tipo documental e tem como corpus os planos
de aula dos estagiarios do curso em estudo. Como aparato teérico que norteia nossa analise, utilizamos as
contribuicbes de Baladeli (2013), Boeres (2018), Imbernén (2011), Marzari e Leffa (2013), Marzari
(2014), Perrenoud (2002), dentre outros. Na analise, foi possivel perceber que a maneira como as
tecnologias digitais foram mobilizadas revela que esse uso resultou na producéo e divulgacio de poemas,
em ambiente virtual, para além do espaco escola.
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Abstract: This paper aims to analyze the use of digital technologies in the planning of activities of
English teachers during the supervised internship period. Specifically, it is intended (i) to identify the use
of digital technologies in the planning of supervised English teachers and (ii) to reflect on the
implications of this use in the development of activities planned for the period of teaching. This research
is in line with the interpretive paradigm, qualitative approach and documentary type and has as corpus the
lesson plans of the trainees. As theoretical apparatus that guides our analysis, we use the contributions of
Baladeli (2013), Boeres (2018), Imbernoén (2011), Marzari and Leffa (2013), Marzari (2014), Perrenoud
(2002), among others. In the analysis, it was possible to notice that the way digital technologies were used
reveals that there were production and dissemination of poems, in a virtual environment, beyond the
school space.

Keywords: Technology. Planning. Supervised Internship.

1 Introducao

A sociedade contemporanea tem sido caracterizada por diferentes modificac6es
nos seus mais diversos setores e, consequentemente, no cotidiano dos individuos que
dela fazem parte. Dentre esses individuos, estdo os professores, formados ou em
formacdo, que se deparam com novas realidades, perspectivas de mundo e
possibilidades de (re)construir o conhecimento.
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Nesse sentido, a formacao de professores passa ser diretamente afetada e torna-
se um processo com um grau maior de complexidade em fungédo das transformacdes
proporcionadas pelo desenvolvimento constante dos dispositivos tecnoldgicos (cf.
MARZARI; LEFFA, 2013). Dessa forma, conforme aponta Marzari (2014), faz-se
necessario que a formacdo docente comece a ser repensada, levando em consideracao as
novas tecnologias, especialmente as digitais, que demandam dos profissionais de ensino
diferentes posturas e habitos concernentes ao seu fazer pedagogico.

Nessa linha de pensamento, os processos de formacdo de professores, sejam
eles iniciais ou continuados, precisam desenvolver novas estratégias que possibilitem a
capacidade para tomada de decisdes referentes as acdes de processar, sistematizar e
comunicar as informagdes para a construgdo do conhecimento, formando sujeitos com
um repertdrio maior de habilidades e atitudes para com o uso dos novos meios
tecnoldgicos, por exemplo (IMBERNON, 2011).

Nesse sentido, compartilhamos da visdo sobre a formacdo de professores de
Monte-Mér (2009), que defende a necessidade de discussbes que envolvam mais
filosofias e pedagogias educacionais do que metodologias de ensino nos cursos de
formacdo docente. Com efeito, diante das crescentes possibilidades de usos das
tecnologias digitais, entendemos a importéncia da criacdo de espacos na formagéo que
possibilitem novas formas de se construir conhecimentos no processo de
ensino/aprendizagem.

Retomando a nogdo de desenvolvimento de habilidades, enfatizamos a
importancia da formacéo inicial por meio do Estagio Supervisionado (doravante ES), o
qual fomenta a formacao de futuros profissionais em todas as areas. O estagio, além de
ser um componente curricular obrigatorio nos cursos de graduacdo em todo territorio
brasileiro, constitui-se como um campo de constru¢do de conhecimento abrangente e
propicio a pesquisa e que ndo deve se ater, somente, ao periodo de atividades praticas e
instrumentais. Segundo Pimenta e Lima (2005, 2006), o ES é concretizado por meio da
interacdo entre o campo de atuacdo do futuro profissional com as diferentes areas de seu
curso de formacéo.

No caso deste estudo, focamos nos estagiarios do curso de licenciatura em
Letras — Lingua Inglesa de uma universidade publica no interior da Paraiba. Assim, este
trabalho busca responder o seguinte questionamento: Que uso o0s professores em
formacdo inicial em periodo de estagio supervisionado atribuiram as tecnologias digitais
para elaborar suas atividades? Para tanto, estabelecemos o objetivo geral de analisar o
uso das tecnologias digitais contidas no planejamento de atividades de professores de
inglés em periodo de estagio supervisionado. De forma especifica, objetivamos (i)
identificar o uso de tecnologias digitais contidas no planejamento de professores de
inglés em periodo de estagio supervisionado e (ii) refletir sobre as implicacbes desse
uso no desenvolvimento das atividades planejadas para o periodo de regéncia.

No que diz respeito aos aspectos metodoldgicos, esta pesquisa alinha-se ao
paradigma interpretativista, de abordagem qualitativa e de tipo documental (MOTTA-
ROTH; HENDGES, 2010; WILLIAMS; CHESTERMAN, 2009), a qual tem como
corpus de analise os planos de aulas de estagiarios do referido curso que sdo alocados
no ensino médio durante o primeiro semestre de 2019.

O presente artigo divide-se em seis se¢des, a saber: (1) introducdo, abrangendo
a contextualizacdo e 0s aspectos gerais da pesquisa; (2) discussdes teoricas referentes a
formacdo docente inicial e o estagio supervisionado (ES); (3) discussdes tedricas
concernentes as tecnologias digitais na formacdo docente inicial; (4) metodologia,
contendo, de forma detalhada, os aspectos e procedimentos metodolégicos deste estudo;
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(5) andlise dos dados, que contém a analise do corpus a luz das teorias; e, por fim, (6) as
considerac0es finais.

2 A formacdo docente inicial e o estagio supervisionado

Muitos cursos de formagéo inicial para professores estdo fundamentados em
visOes prescritivas do fazer docente, esquecendo de que hd uma realidade fora deles que
precisa ser reconhecida e analisada. De acordo com Perrenoud (2002), para que essa
formacdo possa evoluir, é necessario que ela antecipe as transformacdes e descreva as
condigdes e limitagOes reais do trabalho, enfatizando os abismos existentes entre as
prescricOes e as realidades empiricas dos professores.

Levando em consideragdo o compartilhamento da visdo de uma formagéo que
se preocupe mais acentuadamente com aspectos filoséficos e pedagdgicos (cf. MONTE-
MOR, 2009), a partir da reflexdo de Perrenoud (2002), entendemos que 0 estagio
supervisionado deve ser um momento privilegiado para discussdes que problematizem
situacOes concretas do contexto escolar, por exemplo, as diversas formas que os alunos
da educagéo basica possam se relacionar (ou ndo) com as tecnologias digitais.

Nossa compreensdo dialoga com as contribuicdes de Nascimento (2014), que
afirma que a atualidade é um cenario caracterizado pelas incertezas e recorrentes
mudancas proporcionadas por diferentes movimentos, dentre eles o uso das tecnologias
da informacdo e comunicacdo, por exemplo, computadores e a internet. Diante dessa
conjuntura, a autora afirma que novos saberes e formas de aprendizagem sao
demandados e materializados e, nesse sentido, as praticas relacionadas ao processo de
educacdo precisam ser revisadas, pois a sociedade atual tem como caracteristica a
crescente utilizacédo de diversas formas de expressdo que vao além do texto escrito.

Nessa perspectiva, Nascimento (2014) ressalta que se faz necessario o
desenvolvimento de novas préaticas que sejam capazes de levar em consideracdo 0s
contextos nos quais os individuos estdo inseridos e a multiplicidade dos meios de
comunicacdo, informacdo e midia que expandem a diversidade linguistica e cultural e
ajudam na formacdo de cidaddos mais conscientes de seus papeis, concordando com
Perrenoud (2002), no que concerne a evolucdo da formacdo docente ao considerar a
realidade na qual ela esta situada.

Diante desta realidade, salientamos a importancia do periodo de atuacdo de
professores em formacdo inicial, isto é, o estagio supervisionado, que pode funcionar
como a conexdo do processo de formacdo com a realidade fora das paredes
universitarias, o que Pimenta e Lima (2005, 2006) classificam de estagio que coaduna a
teoria com a préatica. As autoras partem do pressuposto de que o componente curricular
de ES deve estabelecer relacdo entre o curso e seu respectivo campo de atuacao
profissional, e que também pode ser compreendido como objeto de andlise, de
investigacdo e de interpretacdo critica.

Sendo assim, diante dessa concepc¢do de estagio, ndo se deve percebé-lo como
um apéndice curricular realizado de forma obrigatdria, mas como um instrumento
pedagdgico que contribui para a compreensdo de que a teoria e a pratica se inter-
relacionam. Especificamente em relacdo a formacao de professores de linguas, a pratica
de ensino sem respaldo tedrico-metodoldgico resulta, sendo, “em um empobrecimento
das praticas nas escolas” (PIMENTA; LIMA, 2005, 2006, p. 11).

E com base nessa perspectiva que o desenvolvimento do ES se constitui por
meio de constante reflexdo envolvendo a escola, os professores, os alunos e a sociedade.
A prética de ensino, nesse viés, contempla uma atitude investigativa, e isso ndo pode
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ocorrer caso 0 momento da pratica docente esteja permeado por lacunas de
conhecimento tedrico-metodolégico que inviabilizam a investigacdo no ambito
educacional (cf. PIMENTA,; LIMA, 2005, 2006).

Assim, faz-se necessario investigar as acfes oriundas das praticas didatico-
pedagogicas (CELANI, 2002) que o ES proporciona aos professores em formacao
inicial que, no caso dessa pesquisa, refere-se aos estagiarios de lingua inglesa alocados
no ensino médio. Destarte, a fim de contribuir para pesquisas e investigaces dentro da
formacdo docente atrelada ao uso de tecnologias digitais, Albuquerque-Costa e Mayrink
(2015) corroboram os estudos voltados as praticas docentes viabilizadas por meio da
aproximacdo dos estudantes de graduacdo as novas préaticas pedagdgicas e a pesquisa; 0
ensino e aprendizagem de linguas em ambientes virtuais; elaboracdo de materiais
didaticos digitais, por exemplo, as sequéncias didaticas; a utilizacdo de diferentes
ferramentas para a reflexdo acerca das formas de interagdo e mediacdo, entre outros.

Em sintese, ressaltamos nossa concordancia com a defesa de Celani (2002),
Perrenoud (2002), Monte-Mér (2009) e Nascimento (2014), de que a formacdo de
professores precisa ser reconfigurada no intuito de atender as demandas da realidade da
sociedade p6s-moderna, um contexto perpassado por diversas mudangas, sendo muitas
delas proporcionadas pelos aparatos tecnolégicos que trazem outras maneiras de contato
com/na constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, reconhecemos o ES como um
momento propicio para estabelecer relagdes com a realidade circundante, reflexdes
sobre o fazer e o agir docentes e o planejamento que leve em consideracdo as
tecnologias digitais como ferramentas para promover o ensino de linguas. Diante disso,
apresentamos consideracoes a respeito da formacéo docente frente as novas tecnologias.

3 Tecnologias digitais na formacéo docente inicial

Com o avango dos aparatos tecnologicos, muitos aspectos da sociedade
mudaram e, consequentemente, da vida dos individuos que dela fazem parte. Entre eles,
estd o processo de formacdo de professores. Diante desse cenario de mudancas, o
professor precisa estar atento a como elas se apresentam em seu local de trabalho, como
também no desenvolvimento de suas atividades pedagogicas. Marzari e Leffa (2013)
afirmam que a formacdo docente de profissionais de linguas sempre foi uma atividade
complexa e ainda asseveram que, na sociedade atual, a complexidade desse processo
tem sido acentuada por causa da diversidade de instrumentos de mediacdo didatico-
pedagdgicos, ou seja, dos dispositivos tecnologicos digitais a disposicéo.

Nesse contexto, Boeres (2018) assevera que, em funcdo da era digital, uma
série de competéncias tecnologicas precisa ser agregada ao perfil do profissional de
linguas, sendo ele perpassado pelo letramento digital que demanda uma apropriacdo das
varias ferramentas tecnoldgicas digitais. Ou seja, ser capaz de reconhecer e de utilizar as
diversas possibilidades que esses recursos tecnolégicos proporcionam alcancar
(MARZARI; LEFFA 2013). Nessa perspectiva, Boeres (2018) defende que a formacéo
de professores disponha de investimentos que possibilitem aos professores o
aprendizado e a oportunidade de levar os aparatos tecnoldgicos para os seus ambientes
de trabalho, integrando o saber pedagdgico as habilidades técnicas referentes aos novos
dispositivos.

Nesse sentido, Vianna et al. (2016) asseveram que se faz necessario levar em
consideracdo na formacdo de professores as praticas sociais das quais eles ja fazem
parte e que estdo aléem dos muros das instituicbes de ensino, ou seja, reconhecer as
praticas cotidianas realizadas pelo professor e que sdo perpassadas e possibilitadas pela
tecnologia, levando esse saber do dia a dia para a sala de aula. Para tanto, Boeres (2018)
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ressalta que os professores precisam estar abertos para o aprendizado durante toda a
vida, culminando na possibilidade de adaptacéo de contextos existentes ou de criagéo de
Novos.

Assim, torna-se imprescindivel a preparacdo de professores digitalmente
letrados que, de acordo com Marzari e Leffa (2013), sejam capazes de reconhecer 0s
recursos tecnoldgicos a sua disposicdo e de apropriarem-se deles de maneira coerente,
isto é, para propoésitos pedagdgicos e ensinar os alunos a desenvolverem suas
habilidades também no ambiente digital de maneira significativa. Nessa linha de
pensamento, Freitas (2010) assevera que o0s recursos digitais precisam receber
significados e fungdes a serem desenvolvidas, o que implica no reconhecimento de que
as ferramentas digitais necessitam ser utilizadas para alcancar objetivos especificos.

Em decorréncia das implicacfes causadas pelo avanco da tecnologia, € possivel
perceber que novas caracteristicas emergem no perfil dos professores, por exemplo,
professor como guia, orientador etc.; pois surgem cada vez mais possibilidades de
pesquisar, ler, escrever e de conhecer sobre/os mais diversos assuntos através dos atuais
dispositivos tecnoldgicos, como o computador e a internet, retirando do docente o
monopolio do conhecimento (FREITAS, 2010).

Diante dessas implicacfes, Baladeli (2013) ressalta que as tecnologias, a
exemplo do computador e da internet, ndo foram criadas e configuradas para finalidades
pedagdgicas. Por isso, é inevitavel que os professores se tornem digitalmente letrados,
conforme defendem Marzari e Leffa (2013), e saibam como adaptar seus objetivos,
metodologias, conteddos e formas de avaliacdo, considerando a gama de recursos que
tém a sua disposicdo. Consoante a essas ideias, Imbernon (2011) afirma que o uso de
recursos tecnoldgicos requer que o docente tenha conhecimento e clareza dos pros e
contras que as possibilidades de ensino e aprendizagem por meio das tecnologias
proporcionam, e que a formacdo docente deve “dotar” o professor de instrumentos
intelectuais Uteis para o seu conhecimento e para a interpretacdo das situacdes nas quais
ele esta situado.

Para tanto, faz-se necessario ressaltar que as novas tecnologias demandam que
os professores disponham de interesse, planejamento, autonomia e reflexdo sobre a
necessidade de adiciona-las ou ndo as suas praticas pedagogicas. Diante disso, Boeres
(2018) e Baladeli (2013) corroboram o entendimento de Imberndn (2011), ao afirmarem
que é essencial o oferecimento de condicdes materiais e de formacdo reflexiva ao
professor, para que ele desenvolva uma postura critica em relacdo as tecnologias e ao
Seu uso.

Além da oferta das condi¢cbes materiais, o docente precisa dispor de
conhecimentos operacionais e metodologicos que embasem a utilizagdo de suportes
tecnoldgicos, resultando na revisdo de paradigmas como os da escola, sua funcdo na
sociedade e quanto ao que é ser professor. Diante da necessidade dessa revisdo
paradigmatica, Baladeli (2013) destaca que o papel do professor necessita ser
reconfigurado, no sentido de que ele passa a ser 0 agente responsavel pela promocao do
desenvolvimento da habilidade de analisar critica e reflexivamente as informacdes
disponibilizadas pelos aparatos tecnoldgicos para que elas sejam transformadas em
conhecimento posteriormente.

Nessa perspectiva de reconfiguracdo do papel do professor em funcdo dos
aparatos tecnologicos, Marzari (2014) assevera que os docentes, ao fazerem uso das
tecnologias, devem apropriar-se delas por meio de atitudes conscientes e coerentes com
0s objetivos a serem alcancgados, concordando com Baladeli (2013), no que concerne ao
desenvolvimento de posturas criticas e reflexivas sobre como e para que usar as
tecnologias no processo de ensino. Dessa forma, segundo Baladeli (2013), o professor
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deixa de ser entendido como a Unica fonte de conhecimento, j& que o corpo discente
dispbe de diversos dispositivos tecnologicos que Ihe proporcionam o acesso a varias
informacdes, cabendo ao professor ser o responsavel pela articulacdo e transformacéao
dessas informagdes em conhecimento.

Diante dessas consideragdes, compreendemos e defendemos a concepcdo de
um professor que age como problematizador e orientador, capaz de transformar as
informacdes fornecidas, também pelas novas tecnologias, em conhecimento de forma
significativa e alinhada as necessidades da sociedade contemporanea. Dessa forma,
encaramos a discussdo sobre as tecnologias digitais na formagdo de professores e na
experiéncia docente realizada por meio do estagio ndo como uma substituicdo dos
recursos ja existentes, mas como uma ampliacdo das possibilidades de abordagem e
trabalho com a lingua, tendo em vista as dificuldades que muito alunos tém de acesso e
de uso de recursos digitais por diversos fatores, por exemplo, a auséncia de
computadores, problemas de conectividade, falta de condi¢cdes econdmicas para a
compra de dispositivos tecnoldgicos etc.

4 Contexto e aspectos metodoldgicos da pesquisa

Este estudo é fruto de um questionamento ocorrido durante realizacdo do
Estagio Docéncia® na disciplina “Estagio de Lingua Inglesa: 3° ano do ensino médio”
(ELI), da graduacdo em Letras — Lingua Inglesa de uma universidade publica no interior
do estado da Paraiba, no periodo 2019.1, compreendendo os meses de marco a junho,
com encontros semanais que totalizaram 30% da disciplina. Tal estagio foi realizado
sob a supervisdo de um docente efetivo da referida instituicdo e membro do programa
de pds-graduacédo do qual os autores do presente texto estdo vinculados.

O ELI tem como publico-alvo os graduandos em fase de conclusdo do curso de
Letras mencionado e contou com cinco discentes matriculados no primeiro semestre de
2019. Desse total, apenas uma aluna ndo pdde participar das aulas e atividades por estar
afastada e em periodo de licenca maternidade. As aulas focaram nas discussdes sobre a
tecnologia digital e suas implicacfes na formacdo e atuacdo docente na educacéo bésica,
com foco no ensino méedio.

No decorrer dos encontros, 0 mestrando percebeu que os estagiarios dispunham
de entendimentos convergentes a respeito do uso das tecnologias e praticas letradas
digitais nas aulas de linguas e decidiu investigar como os dispositivos tecnoldgicos
influenciam e manifestam-se em seus planejamentos. Diante disso, um dos autores
solicitou ao professor da disciplina e aos graduandos o uso de seus planejamentos como
corpus de analise para este estudo. Os planejamentos sdo analisados a luz dos usos das
tecnologias digitais na formacdo docente inicial e nos ancoramos em estudiosos como
Baladeli (2013), Mazari e Leffa (2013), Marzari (2014) e Boeres (2018) contidos no
corpo teorico deste trabalho.

No que concerne a sua classificacdo, esta pesquisa € de abordagem qualitativa
e do tipo documental. Segundo Williams e Chesterman (2009), uma pesquisa &
compreendida como qualitativa por descrever a qualidade e ndo a quantidade dos dados
contidos no estudo que sdo analisados de forma elucidativa, ou seja, a partir da
interpretacdo dos mesmos. Os autores ainda ressaltam que por meio desse tipo de
pesquisa, ha a possibilidade de estabelecer uma descricdo do que pode acontecer em

! Os alunos regularmente matriculados no Programa de Pés-Graduagao da Unidade Académica de Letras
da instituicdo inicialmente referida podem cumprir o Estadgio Docéncia com o objetivo de se
aperfeicoarem para o exercicio da docéncia em nivel do ensino superior.
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casos especificos. No entanto, ndo é possivel obter conclusdes universais, uma vez que
0s resultados do estudo s&o relacionados ao contexto no qual os dados sdo gerados e aos
participantes envolvidos, caso haja.

Quanto ao tipo documental, Motta-Roth e Hendges (2010) afirmam que uma
pesquisa desse tipo tem funcdo exploratéria e trabalha com corpus/documentos
(arquivos publicos, particulares, imprensa escrita, fontes estatisticas etc.) de anélise que
sejam relacionados ao problema proposto pelo estudo, neste caso os planejamentos dos
graduandos em periodo de estagio supervisionado no 3° ano do ensino médio.
Evidenciadas as caracteristicas metodologicas desse estudo, apresentamos, a seguir, a
secdo de analise de dados.

5 Andlise dos planejamentos

Nesta secdo, analisamos o corpus deste estudo que é constituido pelos
planejamentos de atividades de estagiarios de lingua inglesa sob a Gtica do uso das
tecnologias digitais vinculados as discussdes sobre a formagdo docente inicial. As bases
tedricas discutidas nas secfes anteriores nos servem como parametro de analise a fim de
visualizarmos se e de que maneira os planos de aula dos estagiarios contemplam, nos
aspectos metodoldgicos/didatico-pedagogicos, acdes de ensino intercaladas ao
desenvolvimento de habilidades e de praticas que contemplam dispositivos tecnolégicos
digitais.

O corpus é composto por quatro planos de aula sequenciais, 0s quais
denominamos de Plano I, Plano II, Plano 111 e Plano IV. Esses planos correspondem a
uma aula de quarenta e cinco minutos e um total de quatro aulas. Ha, em cada plano,
procedimentos didatico-pedagogicos planejados para serem realizados em sala de aula,
por exemplo, os warm-ups, que sdo momentos de discusséo inicial do tema acerca do
que sera proposto durante a aula, e os procedimentos como a apresentacdo de proposta
de producdo escrita, exposicdo de contetdos linguistico-gramaticais, aplicacdo de
atividades, etc.

Concernente ao Plano I, podemos constatar, inicialmente, a pratica de ensino
sendo mobilizada por temas da literatura por meio de poemas?. Como suporte textual, 0s
estagiarios utilizam a rede social virtual Instagram, tipica por se ater, majoritariamente,
a comunicacdo multimidia e multimodal, envolvendo textos escritos, imagens e videos
nas publicac@es. Ilustramos, assim, os planos de aula nos Quadros abaixo.

Quadro 1: Plano |

Planejamento de Estéagio
Plano de Aula - 22/05

e 15 min - Warm-up: perguntas sobre poema/poesia
Vocé sabe o que é poema? E poesia?
Quais sdo as caracteristicas de um poema?
Onde poemas podem ser encontrados?
Vocé |& poemas? Escreve?
Quais estilos e tematicas de poemas?
e 10 min - Apresentar defini¢Bes de poema e contrastar com as dos alunos
e 20 min - Expor exemplos de poemas no Instagram (ANEXO 1)

e Poemas em portugués e inglés

e Eu me chamo Anténio, P6 de Lua, Onde jazz meu coragdo, Lucdo, Poemas que

desisti de rasgar.

2 Este género passou a ser conhecido como “instapoema”, ou seja, nomenclatura para designar o poema
publicado em redes sociais como o Instagram.
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e Questionar se esses textos podem ser considerados poemas. Sim ou ndo? Por
qué?

e Qual a diferenca desses poemas para aqueles que os alunos estdo acostumados
aver?

Fonte: retirado do Plano I, 22/05/2019.

Além de aspectos multisemidticos que integram a rede social, tais como
imagens, sons, videos, icones que representam sentimentos (os emojis®, por exemplo),
entre outros, a plataforma contempla textos escritos que podem ser integralizados as
varias linguagens ndo-verbais presentes, ou ndo — nessa opcdo, via legenda ou
comentério. Considerando essa premissa, a proposta desse plano foi de mostrar e/ou
expor exemplos de poemas (tanto em portugués quanto em inglés) e, em seguida,
indagar os alunos sobre: “poemas publicados em forma de imagem no Instagram podem
ser assim considerados como poemas?”, configurando-se coOmo um momento de
sondagem do conhecimento prévio dos alunos.

Dessa forma, compreendemos que h& no Plano | uma tentativa de utilizacdo da
tecnologia digital, nesse caso por meio da rede social citada, para trabalhar o género
literario poema. Ressaltamos que esse uso ocorreu com a finalidade de promover as
habilidades de leitura, compreensédo, interpretacdo e discussdo textuais e, portanto,
configurou-se como uma utilizagdo coerente no que diz respeito aos objetivos
pedagogicos que o nortearam (BALADELI, 2013; MARZARI; LEFFA, 2013). Nesse
caso, o Instagram, rede virtual utilizada através de smartphones®, foi incluso em tal
plano de aula como uma ferramenta tecnologica para mediar as préaticas de leitura e de
escrita de textos, isto é, recebeu um sentido e um objetivo para ser tirado da area da
comunicacgdo para a sala de aula de lingua estrangeira (BALADELI, 2013; MARZARI,
2014).

O Plano 11 é o inicio da producédo escrita dos poemas pelos alunos. Para isso,
esse plano dispde de um warm-up que € constituido de uma atividade de revisao sobre
as caracteristicas composicionais do género literario poema, bem como das
caracteristicas de tal género inserido na plataforma digital Instagram, como pode ser
verificado no quadro a seguir.

Quadro 2: Plano 11

Plano de aula - 29/05
e As atividades desta aula serdo feitas com a turma dividida em trés grupos, uma para cada
professor.
e 15 min - Warm-up: atividade das caracteristicas dos poemas para revisao
e Nessa atividade, cada aluno receberd uma caracteristica de poemas e deverdo discutir
COm 0 grupo se esta é ou ndo uma caracteristica dos poemas de Instagram. Caso seja, a
caracteristica sera colada em um cartaz.
e As caracteristicas serdo escritas em lingua inglesa.
e Rhymes in every stanza;
Two stanzas with four lines each;
At least eight lines;
Some have titles and some do not;
Some indicate the name of the author and some do not;
The author can receive a feedback as soon as the poem is posted on Instagram;

* Emojis sdo representacBes graficas usadas, por meio de mensagens, nas redes sociais e em aplicativos
disponiveis em dispositivos como o computador e 0 smartphone. Além de atribuir significado e emogéo
as palavras, os emojis podem substituir mensagens curtas.

* O Instagram também possui uma versdo de aplicativo que pode ser acessado em versao desktop, ou seja,
para computadores, além de ter uma versdao em site, que pode ser utilizada por meio de navegadores da
web. Todavia, as funcionalidades da rede virtual sdo reduzidas em tais versdes.
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The poems usually speak about the author’s experiences,
Some poems have drawings related to the subject matter;
Only highly educated people can write poems;
The poets usually hide behind their Instagram profile;
You can share the poems in your personal account;
The poems are extremely complex in language;
Instagram poets are inferior to more traditional poets;
e May focus on themes like love, loss, trauma, healing and femininity
e Inicio da producdo dos poemas (Anexo 2)
e Osalunos escreverdo poemas no estilo dos poemas do Instagram;
e Nessa aula, os alunos fardo os trés primeiros passos:
e Passo 1: escolha da tematica;
e Passo 2: escrita do poema em portugués;
e Passo 3: inicio da tradugdo em inglés (os alunos que conseguirem escrever
diretamente em inglés podem fazé-lo).

Fonte: retirado do Plano 1, 29/05/2019.

Discutidas essas caracteristicas em sala de aula, os alunos puderam refletir a
respeito de algumas implicacdes que tal género passa a contemplar no ambiente digital,
como é o caso de feedbacks imediatos apOs publicacdo na rede social e
compartilhamento dos poemas no perfil pessoal dos usuérios. Somando-se a essas
implicacdes, evidenciamos que ha, nesse procedimento, a adequacao de caracteristicas
formalistas (estrutura) do género citado para atender as necessidades funcionais do
mesmo em ambiente digital como parte do contexto de producdo textual. Em seguida, o
Plano Il propde a produgdo escrita de poemas. Desde o inicio, os alunos deveriam
escrever poemas no estilo composicional de como eles sé@o postados na rede social
Instagram. Para tal, os estagiarios propuseram que os alunos escolhessem a tematica e,
logo apos, escrevessem o poema em lingua portuguesa.

Ao término da escrita do poema, os alunos deveriam traduzi-lo para lingua
inglesa. Todavia, ndo é explicito nesse plano se a primeira escrita dos poemas (tanto em
portugués quanto em inglés) foi feita diretamente no Instagram, mas entendemos que a
escrita comecou de modo analdgico para depois ser transcrita na plataforma digital que,
dessa forma, funcionou apenas como um meio de transposicdo e de divulgacdo de
material produzido em ambiente escolar. Ressaltamos que essa foi uma iniciativa dos
estagiarios e nao dos alunos. Portanto, mesmo usada apenas como meio de transposicao
e de divulgacdo, a plataforma foi uma ferramenta para alcancar o objetivo pedagogico
de promover a circulacdo das produches textuais para além do ambiente escolar
(BALADELLI, 2013; BOERES, 2018; MARZARI; LEFFA, 2013).

Em seguida, o Plano 11l € composto pela segunda parte da producéo do género
literdrio poema. A fim de que tal procedimento fosse realizado, o grupo de estagiarios
revisou, de forma oral, as caracteristicas de poemas no Instagram. Depois disso, foi
explicado que os poemas produzidos pelos discentes iriam ser publicados nessa rede
social. Foi solicitado aos alunos que lessem e interagissem com 0s poemas escritos em
lingua inglesa postados em um perfil/conta destinada a publicacdo de poemas em forma
de imagens, contemplando tanto a linguagem verbal (escrita) quanto a ndo-verbal
(desenhos e figuras), como demonstra o quadro apresentado abaixo.

Quadro 3: Plano Il

Plano de aula — 05/06
Segunda parte da producéo:
o Revisdo sobre as caracteristicas dos poemas de Instagram feita oralmente:
o Nem sempre tém rimas;
e Podem ser de varios tamanhos e formatos;
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Podem ou néo indicar o nome do autor;

Podem ou ndo ter titulos;

O autor pode receber feedback quase imediato sobre suas produc6es;

Os poemas geralmente falam sobre as experiéncias do autor;

Alguns poemas tém desenhos;

Os poemas nem sempre tém uma linguagem complexa;

Divulgar o user: @inbetweenstanzas;

Explicar que eles precisam seguir, ler os poemas postados e interagir com o0s
demais alunos no Instagram como parte da avaliagdo continua;

Explicar que essa interacdo precisa ser feita até antes da aula posterior (12/06).
Os alunos deverdo finalizar os poemas em inglés e em portugués;

Os alunos também escolherdo as legendas que acompanhardo os poemas
postados.

Fonte: retirado do Plano 11, 05/06/2019.

N&o esta evidente se no Plano Ill foram os estagiarios ou os alunos que
publicaram tais poemas em suas versfes finais em inglés, considerando as
caracteristicas composicionais de tal género, modificadas pelo ambiente digital, o que
nos provocou duas reflexdes. A primeira € que, caso 0s alunos sejam 0s responsaveis
pela publicacdo, compreendemos que os professores em formacéo inicial conduziram
esses alunos, durante o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, para a
efetivacdo de uma pratica que demanda uma apropriacdo da ferramenta digital fora do
contexto escolar para promover a atividade realizada no mesmo, utilizando as
habilidades de leitura e de escrita em ambas as linguas no meio digital para comunicar
diferentes mensagens a comunidade de alcance da rede social citada.

Essa primeira possibilidade evidencia uma postura de mediacao e de orientacao
no processo de aprendizagem de lingua estrangeira associada a utilizacdo de recursos
digitais por parte dos estagiarios, dialogando com que é afirmado por Freitas (2010) e
Baladeli (2013) sobre o perfil docente frente a era da tecnologia. Nossa segunda
ponderacdo é que, caso 0s estagiarios tenham publicado tais poemas, compreendemos
que tal proposta efetuou-se de maneira a utilizar a tecnologia como uma ferramenta nédo
de ensino e aprendizagem da lingua, mas de promocé&o da atividade realizada em sala de
aula para além do ambiente escolar (BALADELI, 2013; MARZARI, 2014), o que
demandou dos estagiarios, de certa forma, uma adequacdo da finalidade da plataforma
usada para atender a um dos objetivos pedagdgicos estipulado no planejamento.

O Plano IV é o encerramento da sequéncia de atividades planejada e teve como
finalidade a exposicdo aos alunos de suas producOes textuais na plataforma digital
Instagram. Apds a exposicdo, os estagiarios solicitaram que os alunos lessem o0s poemas
para seus colegas e que discutissem a respeito de suas caracteristicas enquanto texto
produzido para circular em meio digital, conforme ilustrado no quadro a seguir.

Quadro 4: Plano IV

Plano de aula — 12/06

e Mostrar aos alunos os poemas produzidos por eles que foram postados no Instagram:

e Para tal, apresentaremos 0s poemas em slides;

e Osalunos lerdo os poemas para turma;

e Osalunos discutirdo junto aos professores quais caracteristicas dos poemas de

Instagram podem ser encontras nos poemas produzidos por eles.

e Discutir questdes do ENEM que apresentam poemas:
Mostrar as questdes em slides para que os alunos respondam individualmente (Anexo 4)
Depois que os alunos responderem, perguntar quais sdo suas respostas.
Responder as questfes juntamente com os alunos.
Analisar o poema.
Explicar quais estratégias de leituras podem ser usadas para as questoes.
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Fonte: retirado do Plano 1V, 12/06/2019.

Para que tais acOes pudessem ser realizadas, 0s estagiarios utilizaram aparatos
tecnoldgicos como computadores e slides. De acordo com o que estd contido no
planejamento, esses recursos foram usados de duas formas. A primeira forma tinha o
objetivo de expor os poemas produzidos pelos alunos e outros conteidos. Nesse sentido,
entendemos que essa forma de uso se configura no entendimento dos aparatos
tecnoldgicos como ferramentas para facilitar o fazer pedagdgico dos estagiarios na
abordagem e discussdo dos conteudos (BALADELI, 2013; MARZARI, 2014), nesse
caso 0S poemas.

A segunda maneira parte da perspectiva de que 0s aparatos tecnolégicos
citados funcionam como meios de acesso a informacdes sobre os textos produzidos e
demais conteudos discutidos para que os alunos fossem capazes de ler, interpretar,
oralizar as informacdes apresentadas e seus comentarios sobre elas. Nesse sentido, a
utilizacdo dos recursos digitais ndo ocorreu apenas de forma instrumental, mas de
maneira a promover uma relacdo entre a tecnologia e diferentes usos/praticas de/da
linguagem no ambiente escolar, conforme é afirmado por Baladeli (2013), Marzari e
Leffa (2013) e Marzari (2014) sobre atribuir objetivos ao uso das tecnologias, dando-
Ihes finalidades pedagogicas.

6 A guisa de conclusio

No decorrer deste trabalho, buscamos alcancar o nosso objetivo geral que foi
analisar o uso das tecnologias digitais contidas no planejamento de atividades de
professores de inglés em periodo de estagio supervisionado. Nessa busca, é possivel
constatar que ha auséncia de um trabalho que enfoque a complexidade, a multiplicidade
e as novas relagdes tecnoldgicas e digitais que o contexto recente nos impde, haja vista
que ainda ha demandas, devido as constantes transformacgdes socioculturais na
sociedade contemporanea, na formacao inicial e continuada de professores de linguas, a
respeito do trabalho docente permeado pelos diversos aparatos tecnolégicos digitais.

Para tanto, utilizamos as contribuicdes teoricas de Perrenoud (2002), Celani
(2002), Pimenta e Lima (2006), Imbernon (2011) e Nascimento (2014) que abordam a
formacdo docente sob a perspectiva de que a mesma precisa ser repensada para preparar
profissionais alinhados aos tempos atuais que sdo caracterizados pelas mudancas e
incertezas, sendo parte dessas modificacbes ocasionadas pelos novos aparatos
tecnoldgicos. Também fizemos uso das contribuicdes disponibilizadas por Baladeli
(2013), Boeres (2018), Marzari e Leffa (2013) e Marzari (2014) que possibilitam a
compreensdo a respeito das implicacdes das tecnologias e da possibilidade de seus usos
na formacéo de professores.

Nesse sentido, retornando ao nosso objetivo geral ja citado, ressaltamos, com
base nos dados, que houve a presenca de aparatos tecnoldgicos por parte dos estagiarios
nos planos de aula analisados. A maneira como esses aparatos foram usados revela que
esse uso apresentou algumas mudancas em funcdo do que se pretendeu ser alcangado,
como a producdo e a divulgacdo de poemas para além do espaco escola, por exemplo,
na rede social Instagram.

A andlise do Plano I, Plano II, Plano 1l e Plano IV nos proporcionou observar,
através da descricdo dos procedimentos didatico-pedagogicos e metodologicos,
momentos em que os estagiarios atribuiram uma finalidade aos recursos tecnolégicos
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usados diferente da qual eles foram originalmente criados. Em funcéo disso, foi possivel
conduzir a aula visando o desenvolvimento de préaticas de linguagem pelos alunos
atreladas ao ensino de lingua inglesa.

Por fim, refletimos acerca da relevancia do estagio supervisionado como um
espaco oportuno de construgdo conjunta de conhecimento, e de que a questdo central
que necessita ser explorada, como bem constata Monte-Mor (2009), é a de que ndo deve
haver apenas uma preocupacdo de cunho metodolégico sobre o uso das tecnologias
digitais em sala de aula, uma vez que essa no¢ao estaria vinculada a um passo-a-passo, a
um tutorial de manuseio e aplicabilidade pedagdgica. O que necessita ser (re)pensado é
uma questdo de natureza epistemoldgica acerca da construcdo contextual situada que
envolve discernir 0 que se ensina e por que se ensina, 0 que transcende a ideia do como
se ensina.
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