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Resumo: O presente artigo ¢ resultante de uma
pesquisa que teve como objetivo investigar os
efeitos da constituigdo identitaria de uma
professora de lingua inglesa em seus dizeres e
modos de fazer pedagodgicos em uma escola
indigena Pataxd, considerando o contexto
sociocultural em que professora e estudantes
estdo inseridos. Situa-se na area da Linguistica
Aplicada (LA), sendo que o aporte teodrico e
metodologico ¢  composto pela  teoria
psicanalitica freudo-lacaniana em interface com
a Educacdo e, por vezes, didlogos com os
Estudos Culturais informados pela Psicanalise,
tratando-se de um estudo transdisciplinar
(Celani, 2004). Como metodologia, foi feita
uma pesquisa de viés qualitativo e
interpretativista, a partir de um estudo de caso
utilizando o método de orientagdo clinica
(Freud, 1980). O principal resultado do trabalho
foi perceber que, refletindo um contexto de
hibridag@o cultural, acentua-se que ha algo de
estranho-familiar tanto na lingua inglesa quanto
na lingua patxoha, ainda que, na ordem afetiva e
mnemonica-identitaria, tais linguas ocupem
posicdes diferentes  quando ensinadas
conjuntamente durante a aula de lingua inglesa.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada;
Translinguagem. Lingua Inglesa em Escola
Indigena; Psicanalise e Educacdo.

Abstract: This article is the result of a research
that aimed to investigate the effects of the
identity constitution of an English language
teacher on her utterances and pedagogical
practices in a Patax¢ indigenous school taking
into account the sociocultural context and issues
related to language and identity(ies). To reflect
on this, the object of the research is inserted in
the field of Applied Linguistics and the
theoretical and methodological framework is
also composed of Freudo-Lacanian
psychoanalytic theory dialoguing with the
Education field and Cultural Studies informed
by Psychoanalysis. Therefore, it is a
transdisciplinary study (Celani, 2004). As a
methodology, qualitative and interpretive
research was carried out, based on a case study
using the method of clinical orientation (Freud,
1980). As an overall result, this research has
revealead that, reflecting a context of cultural
hybridization, there is an uncanny resemblance
between the English language and the Patxohd
language; however they occupy different
positions in the affective and mnemonic-
identitary orders when taught together during
the English language classes.

Keywords: Applied Linguistics;
Translanguaging;  English  language in
indigenous  schools;  Psychoanalysis and
Education.
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1 Introducao

E comumente percebido que a comunicagdo intercultural tem se tornado um
fendmeno social governado pelas necessidades da globalizagao (em seu contexto social)
e da abertura cultural. O socidlogo Zygmunt Bauman (1999) aponta que uma das
caracteristicas da globalizacdo ¢ a supressdo espaco/tempo — sendo que essa supressao
de distancias e de escalas temporais tem efeito sobre as identidades culturais. O tedrico
cultural Stuart Hall afirma que “a ‘globalizacdo’ se refere aqueles processos, atuantes
numa escala global, que atravessam fronteiras nacionais, integrando e conectando
comunidades e organizacdes em novas combinagdes de espago-tempo, tornando o
mundo, em realidade e em experiéncia, mais interconectado” (Hall, 2011, p. 67). O
linguista aplicado Kumaravadivelu (2006) destaca questdes que relacionam a lingua
inglesa, majoritariamente, ao processo de globalizagdo. Ele afirma que o dominio do
ocidente na producdo e disseminacdo do conhecimento tem sido minuciosamente
examinado, em parte, por causa de tal processo, que resultou em maiores contatos entre
as pessoas de culturas diferentes, levando, por vezes, a uma melhor consciéncia dos
valores e visdes de cada um e a uma decisdo mais firme de preservar e proteger a
propria heranca linguistica e cultural.

Em ambientes interculturais, a situacdo ¢ tal que diferentes linguas podem
coexistir e as pessoas sdo encorajadas a falar mais de uma lingua. No Brasil, a lingua
portuguesa ¢ a oficial, mas de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica)', hd cerca de 274 linguas indigenas faladas por povos que vivem em
diferentes comunidades, entre outras linguas, como a lingua brasileira de sinais e a
lingua alema falada em algumas cidades em que h4 descendentes de imigrantes alemaes.
Estimando-se que ha em torno de 6.900 linguas em aproximadamente 200 paises, €
muito provavel que contatos interculturais envolvam encontros entre pessoas que falam
linguas diferentes (Lewis, 2009 apud Noels; Yashima; Zhang, 2011). Como exemplo,
isso ¢ o que ocorre na Escola Indigena Pataxd (doravante, EIP), locus em que
pesquisamos’”, em que o grupo de estudantes e professores ¢ formado por indigenas do
etndnimo Pataxo.

Os Patax0 estao distribuidos em cerca de trinta aldeias nos municipios de
Itamaraju, Porto Seguro, Prado e Santa Cruz Cabralia, no extremo sul da Bahia, de onde
sdo originarios. Ha ainda seis aldeias nos municipios de Agucena, Aracuai, Carmésia e
Itapecerica, em Minas Gerais. A comunidade em questdo na nossa pesquisa localiza-se
em Coroa Vermelha (parte de Santa Cruz Cabralia) e os indigenas, em geral, mantém-se
economicamente da venda de artesanato, agricultura, pesca, eco e etnoturismo, entre
outras atividades, como trabalhar como agente de satude, professor, guia turistico,
funciondrios de associagdes e empresas da rede hoteleira, etc. (Souza, 2012).

O povoado de Coroa Vermelha localiza-se também onde oficialmente comegou
a colonizacdo do Brasil e celebrou-se a primeira missa catdlica em nosso pais, pelos
sacerdotes da esquadra de Cabral, em 26 de abril de 1500. Essa localidade ¢, desde essa
época, regido de contato com estrangeiros. Os estudantes da EIP vivem em um contexto
social em que, atualmente, lidam frequentemente com turistas de varias partes do
mundo (que geralmente procuram o litoral do sul da Bahia como destino de férias, por

Disponivel em: <https://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-3/o-brasil-indigena/lingua-falada>
Acesso em: 04 mai. 2024.
’0 presente artigo trata-se de um recorte resultante de uma pesquisa de mestrado. O tratamento dos dados
seguiu as normas a que esta condicionada a pesquisa académica envolvendo pessoas. A legislagdo que
sustenta a pesquisa ¢ a elaborada pelo Comité de Etica e Pesquisa (COEP), da UFMG, e do Conselho
Nacional de Etica e Pesquisa (CONEP).

@080

Ev MG MD 141


https://indigenas.ibge.gov.br/estudos-especiais-3/o-brasil-indigena/lingua-falada

Revista Leia Escola |vol 24| n.2| agosto de 2024 | ISSN 2358-5870

conta de suas belas praias e infraestrutura turistica). Na escola, eles estudam portugués,
inglés e patxoha (a lingua ancestral dos Pataxd, pertencente a familia linguistica
maxakali, tronco macro-jé. Em portugués, patxohd significa “lingua do(a)
guerreiro(a)”).

Atualmente, a lingua patxoha ¢ ensinada nas aldeias Patax6 da Bahia, de Minas
Gerais e entre os Pataxé Hahdhde. No site’ criado pelo grupo Atxohd, de pesquisa da
lingua e historia Pataxo, eles afirmam que por meio do trabalho de pesquisa de
educadores e liderangas Pataxo, preocupados em afirmar suas tradicdes e costumes, em
1998 foram iniciados estudos mais detalhados da lingua e o resgate de muitas palavras
do vocabuldrio Pataxd, culminando com a ampliagdo desse vocabuldrio que,
inicialmente, ndo passava de 200 para 2.500 palavras. No mesmo site é possivel fazer o
download gratuito do Inventario Cultural Pataxo, projeto realizado em parceria com o
Instituto Tribos Jovens que, por sua vez, recebe apoio financeiro da Unido Europeia.

Além da lingua patxohd, na EIP os estudantes também estudam as linguas
inglesa e portuguesa brasileira. Com isso, a situagdo linguistica resulta num processo
complexo de aprendizagem de linguas em que ocorre um sistema triddico para cada
estudante.Recuperando o termo interculturalidade, apontado no inicio deste texto, nds o
compreendemos, acompanhando Sousa Santos (2003), como o que acentua o espago
“entre”, o espago dos contatos, mas também da discordancia, dos conflitos e das
negociacdes. Como bem definido por Coracini (2011), esse espaco do ser/estar entre
linguas-culturas ¢ tenso de fronteiras ténues e difusas. Levando em conta esses aspectos,
empreendemos uma investigacdo acerca dos indicios das multiplas relagdes entre o
sujeito-professor € 0 meio em que se encontra; suas experiéncias € expectativas e os
efeitos daquele entorno nos seus modos de fazer pedagdgicos — e isso a partir da
singularidade da constitui¢do identitaria de uma professora de lingua inglesa da EIP,
participante do nosso estudo de caso.Para refletir acerca desses e outros
questionamentos, mobilizamos conhecimentos tedricos e metodologicos tanto da
Linguistica Aplicada, quanto das 4reas de Educagdo, Estudos Culturais e Psicandlise
freudo-lacaniana. Para a analise dos fatos linguisticos podemos, por vezes, recorrer a
Teoria da Enunciacdo que ¢ informada pela Psicandlise. Esses campos, em didlogo,
permitem uma melhor articulagdo de conceitos relativos ao ensino e a aprendizagem de
linguas estrangeiras as questdes identitarias.

Este trabalho esta organizado em trés se¢des. Na primeira, ¢ apresentado o eixo
teorico; na segunda, o percurso metodoldgico; e, na terceira, alguns gestos de andlise.
Em seguida, sdo apresentadas as consideracdes finais do trabalho. O eixo teérico foi
construido em forma de bumerangue, de maneira que os conceitos principais estdo
delineados, porém mais autores, conceitos € no¢des sdo trazidos e dialogam entre si e
sdo muitas vezes retomados, ou seja, retornam para o leitor, costurando as segdes.

2 Eixo Teorico
2.1 De que Linguistica Aplicada estamos falando?

Partimos de uma Linguistica Aplicada (LA) mestica e ndmade, seguindo o que
foi proposto por Moita Lopes, uma LA indisciplinar (Moita Lopes, 2006),

transdisciplinar (Celani, 2004) ou transgressiva (Pennycook, 2006), que se caracteriza
por transpor fronteiras disciplinares convencionais com o fim de migrar conceitos e

3 Disponivel em <http://www.mukamukaupataxo.art.br/Lingua-Patxoha>. Acesso em: 22 abr. 2024.
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compartilhar metodologias entre os campos, compreendendo uma interagdo dindmica,
mais do que apenas justaposi¢des. Pennycook utiliza a nogdo de teoria transgressiva
“para marcar a inten¢do de transgredir, tanto politica como teoricamente, os limites do
pensamento e agao tradicionais” (Pennycook, 2006, p. 74).

O fato ¢ que apenas as teorias linguisticas ndo contemplam as contingé€ncias
que envolvem o ensinar-aprender linguas estrangeiras em sala de aula ou fora dela. Para
tratar do ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira em uma escola indigena
brasileira, lingua esta escolhida e ensinada pelos proprios indigenas — j& ai indicando o
lugar intersticial que ocupam em um mundo globalizado —, sera preciso beber da fonte
das Ciéncias Humanas, dos Estudos Culturais e da Psicanalise. Recorremos a
Psicanalise para analisar o que foi dito pela professora entrevistada e para observar suas
acoes didaticas, pois apenas a Linguistica ndo daria conta de questdes como o desejo de
ensinar, o desejo de ensinar uma lingua especifica, as questdes identitarias que
atravessam aquele ambiente escolar etc. Podemos recorrer a Teoria da Enunciagdo para
analisar a materialidade linguistica das entrevistas transcritas. Por sua vez, os Estudos
Culturais nos ajudam a compreender melhor a comunidade em que aquela escola esta
inserida e o que ressoa do estar “entre-culturas”, nos modos de fazer e de dizer daquela
professora de lingua inglesa.

Em outras palavras, a Linguistica Aplicada a qual nos propomos ¢ aquela
informada ndo somente por linguistas, mas também por outras areas do conhecimento
que também tém algo a dizer sobre/na linguagem, provocando uma
transdisciplinaridade tedrica e metodologica mais adequada ao nosso objeto de
pesquisa.

A transposicdo de conceitos de outras dreas, algumas vezes até mesmo
tensionando-os, ndo se dd incoerentemente, tampouco acriticamente. Acompanhando
Vianna (2016), compreendemos que seria, no minimo, inconsistente apenas uma
insercdo de nogdes de outros campos, sem “trabalha-los”. H4 aqui um esfor¢o no
sentido de dialogar conceitos (e um didlogo pode conter encontros e desencontros), de
buscar enxergar aquilo que apenas um campo do conhecimento, isolado, ndo daria
conta. Além disso, precisamos ressaltar que tanto a LA quanto a Psicandlise tém um
belo ponto em comum: o de ser praxis e contemplar a possibilidade da pratica alterar a
teoria.Um aspecto que precisa ser explicitado ¢ que ndo buscamos necessariamente
solucionar um problema ou encontrar respostas definitivas para as nossas perguntas.
Antes, queremos propor caminho(s) por onde trilhar para compreender alternativas de
ensino. Seguindo Moita Lopes:

Outro ponto que merece destaque aqui € a revisdo patente em compreensoes
contemporaneas de LA que criticam logicas solucionistas como aquela
encontrada em Moita Lopes (1996), quando se afirma que a LA nio tenta
encaminhar solu¢des ou resolver os problemas com que se defronta ou
constréi. Ao contrario, a LA procura problematiza-los ou criar
inteligibilidades sobre eles, de modo que alternativas para tais contextos de
usos de linguagem possam ser vislumbradas (Moita Lopes, 2006, p. 20).

Nesse sentido ¢ que caminhamos procurando escutar o que vem das
enunciagoes da professora participante do nosso estudo, com nossa “antena” ligada para
possiveis elaboracdes e gestos de interpretacdo que ndo poderiam partir somente por
parte da pesquisadora. Em um texto de Colette Soler (1995), intitulado “Interpretacao:
as respostas do analista”, a psicanalista francesa argumenta sobre a resposta ser anterior
a pergunta:

143



Revista Leia Escola |vol 24| n.2| agosto de 2024 | ISSN 2358-5870

Na estrutura do discurso a resposta encontra-se antes da pergunta. Lacan
evoca isso em seu texto “L’Etourdit”. Temos ai uma pagina e meia dedicada
ao que ele chama de fung@o da resposta. Ndo s6 reafirma que a resposta é
primeira, anterior a qualquer pergunta, mas acrescenta o seguinte: € a
resposta que estimula a pergunta, a resposta antes da pergunta, a resposta do
real. E aqui considera o real no sentido forte do termo e dé-nos a férmula
desse real, enquanto impossivel (Soler, 1995, p. 21).

Mais do que buscar uma resposta ou resolucao, buscamos também melhorar a
qualidade das nossas perguntas, cientes de que podem haver interpretagcdes
significativas diante do objeto da nossa investigacao, fazendo com que, como sob um
prisma, possa ser visto de outras maneiras.

2.2 Culturas hibridas e/ou o estar “entre-culturas”

De acordo com Canclini (2015), o termo hibridagao surge como um conceito
que exigiu reformulagdo do campo dos Estudos Culturais. Os estudos que contemplam o
processo de hibridagdo modificaram o modo de tratar identidade, cultura, diferenca e
multiculturalismo, apenas para dar alguns exemplos.

Para o antropdlogo argentino, a hibridagdo refere-se aos “processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma
separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (Canclini, 2015,
p. 19). Ele esclarece, no entanto, que tais estruturas discretas podem ter sido resultado
de hibridacdes anteriores, por isso ndo devem ser consideradas fontes puras.

No caso do presente trabalho, podemos chamar de hibrida a comunidade em
que esta inserida a EIP, tendo em vista que se localiza geografica e socioculturalmente
entre indigenas e ndo indigenas, numa zona de contato intenso, ocupando atualmente
um lugar intersticial. Porém, os indigenas brasileiros, de forma geral, ja haviam passado
por processo de hibrida¢dao desde que a Europa se expandiu em direcdo a América no
século XVI (Gruzinski, 2001). Além disso, acrescenta-se o contato com povos africanos
e mesmo entre povos indigenas de etnias diferentes. Com isso, chegamos ao ponto em
que ¢ preciso questionar a “pureza” que muitas vezes ¢ atribuida as comunidades
indigenas que se encontram em zonas de menor contato com ndo indigenas. Tal
pensamento talvez seja reflexo do Iluminismo, do “bom selvagem” rousseauniano, e
alimenta mais a imagina¢ao do que a realidade das comunidades indigenas registradas.
O fato ¢ que ndo encontramos na literatura pesquisada nenhuma referéncia a povos
“mais indigenas” do que outros. O que se arrisca dizer ¢ que existem comunidades
indigenas mais entrelagadas as comunidades ndo indigenas do que outras.

A questdo ¢ que a paisagem do entrelagamento entre comunidades indigenas e
ndo indigenas ¢ bem mais complexa do que se possa imaginar como uma simples fusdo.
A mistura estaria sob o signo da ambiguidade e da ambivaléncia. Para Canclini (2015),
a constru¢do linguistica e a social do conceito de hibridacdo serviram para sair dos
discursos biologisticos e essencialistas da identidade, autenticidade e da pureza cultural.
Um otimista em relacdo a esse processo, ele afirma que os poucos fragmentos escritos
de uma historia das hibridagdes puseram em evidéncia a produtividade e o poder
inovador de muitas misturas interculturais. O autor explicita 0 motivo de poderem ser
considerados ambiguos os processos de hibridagao:
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Se falamos da hibridacdo como um processo ao qual € possivel ter acesso e
que se pode abandonar, do qual podemos ser excluidos ou ao qual nos podem
subordinar, entenderemos as posi¢des dos sujeitos a respeito das relagdes
interculturais. Assim se trabalhariam os processos de hibridagdo em relacéo a
desigualdade entre as culturas, com as possibilidades de apropriar-se de
varias simultaneamente em classes e grupos diferentes e, portanto, a respeito
das assimetrias do poder e do prestigio (Canclini, 2015, p. 25-26).

Nas condi¢des de globalizagdo atuais, o pensamento mestico € os processos de
hibridagao podem ser considerados maneiras de lidar com as tensdes das diferencas. Em
alguns casos, como o que pesquisamos, ha a possibilidade de se tratar de uma escolha
por um estado de hibridacdo para que haja espaco para resisténcia, um espago para
reconstru¢ao da memoria (e isso inclui a reconstrugdo da lingua ancestral, entre outros
aspectos culturais). De outra forma, talvez esse espaco fosse aniquilado. Nao € na escola
e nas universidades, instituicdes ocidentais, que esta acontecendo grande parte da
chamada retomada cultural Patax6? Nas aldeias também, entre smartphones, comércio
hoteleiro, igrejas cristas e turistas?

Interessa-nos perceber na enunciagdo da professora de lingua inglesa o que ha
de desgarre e o que se deixa fundir. Muitas vezes, o que conseguiremos apreender serdo
apenas fragoes dessa encruzilhada de praticas interculturais em permanente processo.

A partir dos gestos de anélise empreendidos para investigar os modos de fazer
em sala de aula da professora de lingua inglesa e o que ela diz sobre suas praticas
pedagogicas, podemos ter uma ideia daquilo que, nos entrecruzamentos, permanece
diferente. O ensino de lingua inglesa pode ser aceito e até mesmo desejado, mas ndo
acontece acriticamente. Cabe-nos buscar entender como ocorre essa hibridagao.

Bhabha (1996, 2013) aponta para a incomensurabilidade da cultura. No texto
de 1996, intitulado “Culture’s In-Between” (que traduzimos como “culturas entre-
lugares™), o autor traz uma compreensdo tedrica geral da cultura-como-diferenga que
nos possibilita entender a articulacdo fronteiri¢a da cultura em relagdo a espago e tempo
desencontrados. Ele explica que a memoéria comum poderia buscar seus significados por
meio de um senso de causalidade compartilhado com a Psicandlise, que negocia a
recorréncia da imagem do passado, mantendo aberta a questdo do futuro. A importancia
de tal retroatividade estd em sua capacidade de reinscrever o passado, reativa-lo,
realoca-lo, ressignifica-lo. Mais importante, compromete a nossa compreensao do
passado e a nossa reinterpretagdo do futuro, para uma ética da “sobrevivéncia”, que nos
permite trabalhar através do presente. E tal trabalho nos libertaria do determinismo da
repeti¢do, da inevitabilidade histérica sem diferenga. Permitiria confrontar essa dificil
fronteira - a experiéncia intersticial do que consideramos ser a imagem do passado € o
que de fato est4 envolvido no passar do tempo e na passagem do significado.

No livro “O Local da Cultura”, Bhabha discorre mais amplamente sobre essa
articulagdo fronteirica:

O que esta em questdo € a natureza performativa das identidades diferenciais:
a regulacdo e negociacdo daqueles espacos que estdo continuamente,
contingencialmente, se abrindo, retragando as fronteiras, expondo os limites
de qualquer alegagdo de um signo singular ou auténomo de diferenga — seja
ele classe, género ou raga. Tais atribui¢des de diferencas sociais — onde a
diferenca ndo ¢ nem o Um nem o Outro, mas algo além, intervalar —
encontram sua agéncia em uma forma de um “futuro” em que o passado nao
¢ originario, em que o presente ndo ¢ simplesmente transitorio. Trata-se, se
me permitem levar adiante o argumento, de um futuro intersticial, que
emerge no entre-meio entre as exigéncias do passado e as necessidades do
presente (Bhabha, 2013, p. 346).
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Uma das caracteristicas mais importantes do discurso dos Patax6, em geral, e
da professora em foco na nossa pesquisa, ¢ a evocacdo do passado pela memoria. A
consciéncia de historia daquele povo formou-se em um contexto de contradi¢cdo. No
espacgo da escola € possivel uma re-construgdo (que exige re-criagao e re-invengao) dos
caminhos mnemonicos que levam a uma re-afirmagao identitaria necessaria para resistir
a um completo assujeitamento ¢ homogeneizagdo. Como bem apontado por Coracini:
“A memoria se faz de histéria e ficgdo ao fazer historia e ficgdo: cada vez que
relembramos o passado, nés o transformamos ou a ele acrescentamos novos tragos (...)”
(Coracini, 2011, p. 126). A memoria como local de cultura € evocada no espago escolar,
ndo somente nas aulas da lingua patxoha, mas também nas aulas da lingua inglesa e em
outras matérias em que a iteracdo de uma historia recontada ocorre.

2.3 Estar entre-linguas

Um olhar menos experiente nos estudos linguisticos e culturais poderia atribuir
a lingua inglesa um lugar pura e simplesmente de lingua hegemonica no atual contexto
de globalizagdo. Por outro lado, linguistas aplicados (Rajagopalan, 2015;
Kumaravadivelu, 2006; Canagarajah, 2013) tém apontado para as estratégias de
negocia¢do no ensino-aprendizagem da lingua inglesa como lingua estrangeira que vém
ocorrendo em diversos paises periféricos, como ¢ o caso do Brasil. Pode haver uma
forca de anglofonizacdo do conhecimento, mas ndo sem reacdo e contrarreacdo. As
estratégias de negociagdo contribuem para (e também sdo reflexos de) afirmagdes
identitarias.

Neste trabalho, de acordo com o que foi visto na EIP e no entorno social da
comunidade Pataxd, ndo achamos cabivel realcar os extremos do carater
hegemodnico/imperialista das politicas linguisticas, tampouco pretendemos celebrar a
lingua inglesa como lingua franca global. Parece-nos mais plausivel, neste contexto,
pensar no que tem sido feito de uma situacao de contato que ja foi estabelecida, em que
tanto uma completa resisténcia ao que vem de fora como um total abandono da busca
por manter viva a memoria ancestral poderia representar riscos a existéncia de tal povo.

Nao se trata de entregar-se a “forca da realidade”, mas de pensar as
possibilidades do ensino de lingua inglesa de forma critica e até transgressiva. Uma
forma de subversao por dentro. A esse respeito, Rajagopalan defende:

(...) como as equagdes geopoliticas estdo postas nos dias de hoje, pouco se
pode fazer no sentido de resistir ao avango avassalador da lingua inglesa.
Qualquer esforgo nesse sentido seria simplesmente quixotesco. Como escrevi
alhures, uma das formas mais comuns de se posicionar diante da “invasdo”
da lingua inglesa em nossas vidas ¢ erguer uma muralha de rejei¢do
psicolégica contra o idioma e tudo o que ele representa. As vezes — ou quem
sabe, mais comumente — a rejei¢do ao idioma ocorre em resposta a forma
arrogante ¢ unilateral pela qual o mundo angléfono conduz sua politica
externa (...). Mas, como também argumentei naquele texto, uma boa dose de
prudéncia e senso pratico ndo faz falta a ninguém nessas ocasides. Admitir
isso ndo ¢, de forma alguma, curvar-se diante das pretensdes hegemonicas
por tras da transnacionalizagdo da lingua inglesa, tampouco fazer apologia
dela. E simplesmente uma questdo de encarar as coisas com uma dose de
realismo, levando em conta as circunstincias imediatas e as possibilidades
efetivas de tirarmos proveito delas (Rajagopalan, 2015, p. 23-24).

E nesse sentido que vemos a professora de lingua inglesa da EIP articulando os
saberes sobre as linguas naquela localidade para provocar fortalecimento cultural e
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usufruir de algum proveito das situagdes em que uma lingua estrangeira precisa ser
utilizada.

Quanto a esse tema, trazemos como exemplo o recorte a seguir de uma
entrevista feita com a professora participante:

Recorte 1*

Pesq.: Entdo, na sua opinido, qual a importincia de estudar inglés para os estudantes
indigenas?’

Kamayura®: Eu ve... ¢ / além, né, da comunica¢io que ti / invadindo assim, hoje vocé vé to:
:dos ndés de uma forma geral assim sermos invadidos, entre aspas, pela / pela lingua
inglesa. Entdo hoje que a gente vai, seja vestuario, alimentagdo, ¢, moda e cosmético, tudo tem
inglés, entdo, além dessa questao da comunicacio que melhora, alimentagao também, né, que
se possa ler os rotulos e tal de um modo geral para todas as populagdes, mas eu vou falar dos
indigenas daqui. Nés como indigenas a gente tem uma, uma, é / a cultura de morar perto do
litoral, né, o Pataxé é do litoral e o litoral a gente recebe mais turista, eu tenho batido
nessa tecla, principalmente nas minhas aulas de EJA ((Educa¢ao de Jovens e Adultos)) que é
uma grande necessidade que eu passo pra eles e que eu vejo a maior delas é a interacio
com o turista que, que vem. Entéo isso, isso diz respeito ao profissional, (...) “tea: :cher” eles
falam assim, né “tea: :cher, que bom que c¢€ apareceu, por que que vocé ndo apareceu aqui vinte
minutos antes?” “qué que foi?” “ah, apareceu uma mulher aqui com a lingua toda embolada
e eu me arrependi de to: : das as aulas que eu matei sua, eram aulas, professora, que eu
nio queria ter, mas agora se a senhora desse aula, olha, até pagando eu gostaria de ter de
volta aquelas aulas”. E ¢ muito interessante eles acabam vendo isso na pratica. Entdo nessa
regido com os indios que moram no litoral, é / eu ((0 som fica entre “¢” e “eu”, como um
tropego na fala)) / importante, a interacdo com o turista é importante porque isso demanda
mui: : ta mui: : ta muito sustento de familias / né, e incrementa. De um modo geral, como
para nés todos, né, nos comunicar melhor e nos, vamos dizer assim, atualizar ///
(Kamayura. Entrevista.)

O que visamos a salientar, por meio desse recorte, ¢ o fato da lingua inglesa ser
vista como “lingua invasora” por Kamayurd, professora de lingua inglesa da EIP (ainda
que ela destaque na sua fala que a palavra “invadido” esta entre aspas. Como Authier-
Revuz (1998) aponta, as aspas indicam a heterogeneidade discursiva, ou seja, que estd
retomando outras vozes). Contudo, ndo ¢ descartada por isso (p. ex.: “além dessa
questdo da comunicag¢do que melhora”, “é uma grande necessidade que eu passo pra
eles”, “isso diz respeito ao profissional”). Pelo contrario, hd o desejo de ensinar-
aprender a lingua inglesa, porém nao sob uma completa sujeicdo, visto que ha critica,
mas visando ganhos e utilidades (pode haver uma demanda neoliberal pelo ensino da
lingua inglesa. A questdo esta mais para: o que se faz com isso?).

Tal leitura afasta-nos de pensar facilmente em velhos ou novos processos
colonizatérios ou de rotular a lingua inglesa que, sabemos, ndo é apenas uma. E possivel
perceber, talvez gragas a exposicdo constante das relagdes de poder dissimétricas — tanto
por parte das teorias pos-coloniais, como de outras teorias, como as do discurso —, e da
ressignificagdo que vai sendo processada através da passagem do tempo, que os ganhos
ndo sdo vislumbrados sem ponderar possiveis perdas. Como exemplo disso: a lingua
inglesa ndo esta sendo celebrada cegamente pela professora como lingua franca, mas
como “invasora”, que, no entanto, serve para “comunicar-se melhor” nos ambientes de

* Tanto esse recorte como 0s oOutros que apresentamos neste trabalho tém como fonte o corpus organizado
pelos(as) autores(as) deste estudo.

>0 negrito foi utilizado para ressaltar os trechos dos recortes que sdo analisados com mais énfase.

6 Respeitando a ética na pesquisa, Kamayura € o nome ficticio escolhido pela participante.
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trabalho daquela localidade, trazendo algum beneficio para aqueles que a usam. Além
disso, Kamayura articula muitas aulas de lingua inglesa junto ao professor de patxoha.

Outro ponto importante ¢ considerar que a venda de artesanato para aqueles
indigenas nao se configura apenas como comércio. Caracteriza-se por ser, também,
troca cultural tanto nas aldeias quanto nos diferentes ambientes pelos quais os indigenas
circulam. Existem os artesanatos feitos exclusivamente para uso indigena e os que sao
destinados a venda, nem sempre com mesmo design e finalidade (Cunha, 2013).

A maneira que a professora vé€ a lingua inglesa ¢ de extrema importancia nesta
pesquisa, pois acreditamos que os “modos de entender a posi¢ao desta lingua na
sociedade e de acionar nossas (des)identificagdes com a lingua inglesa informam nossas
constru¢des identitarias, especialmente quando estamos no papel de alunos e/ou
professores de inglés no Brasil” (Jordao, 2014, p. 22).

Jordao (2014) afirma que, em relacdo a lingua, a nog¢do de estrangeiro tendia a
remeter-se a tempos coloniais, em que o diferente era visto como superior, opressor,
destruidor, inimigo. Atualmente, essa nog¢ao tem sido ressignificada como a diferenga
que permite o contraponto, a percep¢do do local, a aprendizagem de si e do outro.
Walter (2009) alude a Henry Louis Gates (1989) em The Signifying Monkey para
apresentar diversas formas tanto de resisténcia discursiva quanto mnemonica. O
argumento ¢ que o jogo de inversdo, que Gates chama signifyin(g), caracteriza-se por
ser ambiguo: regras impostas pelo outro sdo seguidas e, a0 mesmo tempo, minadas
mediante aquelas em processos de nascer dos fragmentos restantes e misturados das
proprias epistemes culturais. As diversas formas de signifyin(g) explodem a significacio
unica normativa numa pluralidade de significagdes ambiguas e ambivalentes.

Aqui estd a diferenga proposta por Bhabha (2013), descrita anteriormente, a
qual ¢ tributaria do pensamento de Derrida (1991). Um “e” paradoxal que une, sem
fundir, o mesmo e o diferente, impossibilitando uma polarizagao entre opostos. Na EIP,
em relacdo ao ensino-aprendizagem de linguas, ha a lingua portuguesa, a lingua inglesa
e a lingua patxohd, ocupando diferentes posi¢des, mas certamente ndo extremos da
mesma linha. Como apontado por Coracini (2011), os efeitos de sentido se encontram
no entre-meio, in-between, na regido opaca em que as diferencas se desestabilizam. A
funcdo da lingua inglesa na comunidade em que estd a EIP e o seu conjunto de
estudantes e professores ¢ de lingua estrangeira para contato com e entre ndo-nativos
(nd3o-nativos nem na lingua nem naquela localidade, ainda que o conceito de natividade
exija problematiza¢des que estdo além do escopo deste trabalho). Mesmo que os
indigenas tenham contato com musicas em lingua inglesa, com redes sociais virtuais,
com toda sorte de publicidade e produtos importados, ainda assim a lingua inglesa
utilizada em tais meios tem uma importancia secundaria se comparada ao apelo com
relacdo ao uso da lingua inglesa nos ambientes de trabalho que sdo majoritariamente no
ramo turistico.

A seguir, discorremos sobre o percurso metodologico empreendido para
realizar este trabalho.

3 Percurso metodoldgico

Para responder as questdes as quais propomos, foi feito um estudo de caso de
viés qualitativo e interpretativista, utilizando o método de orientagdo clinica (fazer falar,
intervir quando necessario, tendo em foco possiveis repeticdes e a possibilidade de
propiciar deslocamentos subjetivos (Freud, 1980). Tal método prescinde de um setting e
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tem mais a ver com um pensamento clinico, isto €, como nos diz Green (2004), com um
modo original e especifico de racionalidade originado da experiéncia pratica.

Para tanto, mobilizamos a distancia entre o enunciado (a frase efetivamente
dita) e a enunciacdo (lugar simbdlico desde onde a frase ¢ dita), separando duas
instancias: o “eu” e o “sujeito do desejo inconsciente”. Quanto a isso, Lacan (1998)
afirma:

Podemos tentar aqui, numa preocupacdo de método, partir da
definicao estritamente linguistica do [Eu] como significante: onde ele
ndo ¢ nada além do shifter ou indicativo que, no sujeito do enunciado,
designa o sujeito enquanto ele fala naquele momento.

O que quer dizer que designa o sujeito da enunciagdo, mas ndo o
significa. E o que se evidencia pelo fato de que todo significante do
sujeito da enunciagdo pode faltar no enunciado, além de haver os que
diferem do [Eu], e ndo apenas no que ¢ insuficientemente chamado de
casos da primeira pessoa do singular, se lhe acrescentarmos seu
alojamento na invocacdo plural e até no Si da auto-sugestdo (Lacan,
1998, p. 814).

Interpretamos a afirmagcdo de Lacan da seguinte forma: nem sempre o
significante que designa o sujeito do enunciado e/ou da enunciagdo significard o sujeito
da enunciagdo, ou seja, o denunciard. O que geralmente ocorre ¢ que o sujeito da
enunciacdo seja denunciado nos tropecos da fala: lapsos, chistes, atos falhos etc.

Acompanhando Prieur (2011), quando se fala de sujeito do inconsciente ou do
desejo, interessa-nos a linguagem da descoberta freudiana, que ¢ a dos equivocos, do
duplo sentido, da homofonia ou do lapso, do chiste e da metafora insolita e inesperada.

Como se Freud tivesse integrado a linguagem todos os fendmenos da
heterogeneidade do sentido, como se ele tivesse ressaltado que o que
mais fala, o mais significante, na parole, fossem seus fracassos, suas
mancadas; quando ele fala de inconsciente ou de desejo, ele d4 um
sentido a essa heterogeneidade da linguagem, a essa alteridade da fala;
ele restabelece, de certa forma, a fala na sua for¢a de desvio e de
descentragdo (Prieur, 2011, p. 22).

Ja em Lacan (1998), interessa-nos o que ele acrescentou a teoria freudiana —
especialmente apds seus estudos dos linguistas Saussure, Jakobson e Benveniste —, e
que chamou de sujeito da enunciagdo, isto €, o que se deixa vislumbrar no deslizar dos
significantes.

Seguindo a via psicanalitica de investigagdo, ndo podemos apontar um
conjunto de técnicas estaticas que se apoiariam em conceitos tedrico-metodologicos
engessados, visto que isto vai contra os principios da psicanalise, mas podemos indicar
trajetOrias possiveis, que orientaram nossas leituras e agdes, tendo sempre em mente a
singularidade do objeto.

Como base, a formacdo do corpus se deu através dos seguintes instrumentos::

e Entrevistas semiestruturadas de orientagdo clinica para que a professora em foco
falasse em associagdo livre: isto quer dizer que ela foi orientada a falar o que lhe
viesse a cabega, livremente. Tal ferramenta metodoldgica foi acionada sob a
condicdo da transferéncia e de uma escuta clinica, flutuante, o que implica uma
escuta sustentada o maximo possivel na suspensdo de pressupostos, aberta ao
que emerge na enunciagdo, levando em conta a existéncia do inconsciente, do
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desejo e da falta, permitindo também tempo e espaco para que o sujeito
elaborasse o que viesse a tona. As entrevistas foram gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas para que fosse feita a analise. As regras de
transcri¢ao foram seguidas conforme Castilho (1998).

e Observacao de singularidades: esta ferramenta foi descrita por Pereira (2016)
como a disposicdo de acompanhar o professor, realizando uma auscultagao
minuciosa das situagdes microfisicas que ele vive cotidianamente.

e Didario de bordo: para registro das notas de campo, as observagdes referentes as
atividades, aulas da professora em questdo, ao ambiente escolar e suas
idiossincrasias etc.

e Diario clinico: para registro de reflexdes, indagagdes relativas aos efeitos da
transferéncia, presengas/auséncias nos encontros, impressoes, etc.

Tendo indicado, em linhas gerais, o percurso metodologico, passemos para
alguns gestos de analise do corpus.

4 Gestos de analise

Esta pesquisa surgiu a partir das seguintes inquietagdes: por que os Pataxd
desejam ensinar-aprender a lingua inglesa? Qual seria a suposta relagdo existente entre a
aprendizagem da lingua inglesa e a patxohd, levando em conta que na EIP a professora
de lingua inglesa articula as aulas juntamente com o professor de patxohd? E possivel
que a professora de lingua inglesa esteja optando em sua pratica, ainda que, talvez
inconscientemente, por um letramento decolonizante?

As discussdes de tais questdes foram feitas com uma professora a qual
escolheu como pseudéonimo o nome “Kamayurd”. Ao longo das nossas sessoes de
entrevistas, suas respostas trazem marcas da sua subjetividade, ou seja, ainda que
entrelacadas a outros discursos, dizem também de sua singularidade.

Kamayurd narra sua trajetoria com relagdo a sua formagdo para tornar-se
professora de lingua inglesa da seguinte maneira: primeiro, fez um curso técnico de
Turismo, no qual estudou as linguas inglesa, espanhola e francesa; depois, uma
graduacdo em Letras Verndculas (lingua portuguesa). Trabalhando em uma
multinacional, teve a oportunidade de fazer um curso gratuito de lingua inglesa, o qual
concluiu em dois anos e meio. Apos esse periodo, passou a lecionar em uma escola nao-
indigena, porém teve contato com estudantes indigenas naquele local, o que, segundo
ela, fez com que se interessasse pela educacdo indigena e “entendesse desde sempre”
que era a forma de trabalhar na escola, como professora de lingua inglesa (quando
surgiu a oportunidade para Kamayura trabalhar na EIP havia vaga apenas para um(a)
professor(a) de lingua inglesa).

Quando questionada sobre se usava o patxohd em sala de aula, tivemos a
seguinte discussao:

Recorte 2

Pesquisadora: Vocé usa o patxoha na sala?
Kamayura: Sim, uso mui: : to o patxoha na sala de aula. E eles
acham, tem uma parceria 6tima com o X'. X ele é professor de

7 . .. - L. . .
O nome do professor foi suprimido por questdes de ética na pesquisa. No lugar do nome verdadeiro,
ficou apenas a letra “X”.
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patxoha, (...) ele fez Lingua: : Ingle, ele fez LINGUAGENS, né, e por
ele ter feito Linguagens, a formacdo dele, ele estudou bastante
inglés, entdo tem hora que ele fala assim “Kamayur4, hoje eu dei
aula de inglés na minha aula de patxoha” e ai eu falo com ele “X,
hoje eu dei aula de patxoha na minha aula de inglés”, entendeu?
Porque de repente quando eu peco pra eles passarem para o
patxohi / é logico que eles vio usar o portugués como ponte, mas
quando eles passam direto para o patxohai isso faz mais, um pouco
mais de sentido /// (Kamayura. Entrevista.)

Quando perguntamos se essa parceria ndo era feita também com a professora
de lingua portuguesa, Kamayurd afirmou que ndo. Continuamos com a entrevista e
quando estava falando sobre a especificidade do patxohd, Kamayurd cometeu um ato
falho: acabou dizendo que “a especificidade do patxohd, ele ¢, eu t6 dando uma aula de
inglés”, conforme destacamos no recorte a seguir:

Recorte 3

Pesquisadora: E na escola tem esses trés, patxoha, a aula de patxoha, a
aula de lingua inglesa e a aula de lingua portuguesa, ai eu tava
querendo entender melhor por que que vocé elegeu patxoha pra fazer
essa parceria mas nao tem nenhuma com a lingua portuguesa.
Kamayura: Até entio ndo. E / assim o patxohd é por questio da
especificidade, né, a especificidade entao do patxoha ele é, eu t6
dando uma aula de inglés e, uma coisa bem interessante, ¢ / gracas a
Deus, eles respeitam mui: : to como professora de inglés, ta, mas EU
ficar falando em inglés o tempo inteiro, eu saudar uma autoridade em
inglés aqui € um desrespeito, c€ entende isso? Entdo quando eu uso o
patxoha eu t0 dizendo assim “eu respeito”, ta, eu respeito € eu sei um
pouco e a gente ta, a gente ¢ igual, nesse sentido ai, de valorizar pra
também conquistar pra que eles se sintam a vontade na aula de inglés /
(Kamayuré. Entrevista.)

Por ora, queremos apontar desse recorte que parece haver uma especificidade
na lingua patxoha que ¢ compativel com alguma especificidade da lingua inglesa, mas
possivelmente ndo ¢ compativel com a lingua portuguesa, segundo a maneira de
Kamayura ver o ensino dessas linguas na EIP. Para Kamayur4, faz mais sentido que os
estudantes traduzam do inglés para o patxohd do que do inglés para o portugués
(“Porque de repente quando eu pego pra eles passarem para o patxohd / é logico que
eles vdo usar o portugués como ponte, mas quando eles passam direto para o patxohd
isso faz mais, um pouco mais de sentido”).

Quando estdvamos no intervalo para o lanche, o gravador estava desligado.
Kamayurd me convidou para lanchar com ela, no patio. Em um momento descontraido
em que estavamos tomando sopa, ela chamou o professor de patxohd X para me
apresentar a ele, sem saber que eu ja o conhecia da EIP, dos poucos momentos de
conversa que tivemos (como quando ele me contou do grupo de pesquisa da lingua e
histéria Pataxé — o Atxohd) e da aula de patxohd a qual assisti. Como destacado por
Cavalcanti (2006), é justamente no intervalo entre aulas (ou no final delas) que
acontecem as ricas conversas informais ¢ ¢ entdo que podemos perceber o quanto ¢
importante ter os diarios de bordo e clinico a mao. O 6nus que se paga em um contexto
de pesquisa aplicada ¢ o de nem sempre poder estar com o gravador ligado e ter que
gerar registros de diversas maneiras, respeitando, € claro, os preceitos éticos da pesquisa
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e o que foi previamente acordado entre pesquisadora e participante. A conversa que
tivemos, os trés, naquele momento, foi riquissima, pois foi possivel trazer a tona uma
das perguntas que nortearam esta pesquisa “qual seria a suposta relacao existente entre a
aprendizagem da lingua inglesa e a patxoha, levando em conta que Kamayura articula as
aulas juntamente com o professor de patxoha?”.

Trazemos a transcri¢ao do que foi anotado no didrio de bordo:

Recorte 4 - Transcricao do diario de bordo

Durante o lanche na escola, fui apresentada ao professor X, de
patxoha, que me disse a seguinte frase: “se a pessoa ndo convive, nao
sabe e ndo conhece a lingua, esta é uma lingua estrangeira”. A frase
surgiu apds Kamayura ter falado para ele que eu perguntei o motivo
de haver a parceria entre ela e o professor de patxoha, mas ndo com a
professora de lingua portuguesa. Apds a resposta de X a essa
pergunta, Kamayura disse: “eu nunca havia pensado nisso”. (Notas no
diario de bordo)

Podemos depreender pelas respostas tanto de Kamayura quanto do professor de
patxoha que a relacdo seria de estrangeiridade, ainda que ndo se tenha plena consciéncia
disso (destacamos que Kamayura disse: “eu nunca havia pensado nisso”). Seria essa a
especificidade em comum entre a lingua inglesa e a lingua patxoha naquele contexto?
Parece-nos que sim. Pode ser também que tal especificidade seja o que nao se saiba, o
que ndo foi pensado, no encontro das linguas, o que consistiria, para pensarmos com
Prasse (1997), parte importante da diferenca significada no real pela linguagem como
também aquilo que resiste a diversidade das linguas.

De acordo com lannini e Tavares (2019), seria essa a ideia do que significa o
termo freudiano “das Unheimliche”: “a proficua contradicao do vocébulo alemao nos
remete aquilo que causa estranhamento e inquietacdo, fundamentalmente, por tocar algo
‘familiar’ e que, por algum motivo ‘secreto’, nao poderia ser identificado como tal”
(Iannini; Tavares, 2019, p. 21).

A questdo que queremos trazer para balizar esse ponto de vista ¢ que nenhuma
lingua, afinal, oferece-se como um porto seguro. Acompanhando Coracini:

(...) uma lingua nao pertence nunca a ninguém, embora tenhamos essa
impressdo: algo esta impresso em ndés de que a lingua que
denominamos materna, a lingua que nos constitui enquanto sujeitos,
que nos faz sujeitos, nos pertence e, com ela, todos os arquivos
culturais que constituem a memoéria de um povo, do povo que nos
acolhe(u) (Coracini, 2010, p. 143).

O estrangeiro habita em nos, como nos disse Kristeva (1994). Podemos
acrescentar: o estrangeiro ja habita em nos. E a essa estrangeiridade que nos referimos:
aquela que nos ¢ tao familiar que, por vezes, nem sequer nos damos conta dela.

No dia seguinte, houve novo encontro com Kamayurd na escola, para outra
entrevista. Foi retomada a pergunta do dia anterior, pois achamos que seria importante
verificar se teria sido um tempo necessario para alguma elaboracdo. Importante ressaltar
que nao foi mencionada a resposta do professor de patxoha X e em nenhum momento
mencionada a palavra “estrangeira”. Trazemos o que conversamos, entao:
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Recorte 5

Kamayura: Entdo / € /// eu vejo q / eu vejo, né, a questdo do patxoha, a
principio eu pensava mesmo que me envolver com o patxoha por
respeitar, demonstrar o respeito, para com a cultura e assim, ¢ /
vamos dizer / amenizar a repulsa para com o inglés, né. Mostrar
assim, ah eu consigo, assim como eu consigo aprender patxoha vocés
também conseguem aprender o inglés, embora eu seja professora de
inglés. Mas a colocac¢ao de X [professor de patxohd] me fez repensar
num outro ponto, né, que ele costuma dizer que se vocé nio sabe o
patxohi e vem até uma comunidade que sabe essa lingua, ¢ / ela se
constitui, se configura, no pensar dele, como uma lingua estrangeira
/ entdo isso me convence. Eu concordo com essa fala dele, né, nesse
aspecto assim, entdo, a questdo SIM do respeito, a questio sim do
conhecimento e de entrelacar ai uma busca de ponte, mas também
de ser estrangeiro, ndo no sentido de que ele ndo vai entender,
porque, né, nds aqui, os Pataxd falamos o portugués fluentemente na
maioria das situagdes de convivéncia, mas em alguns, em muitos
momentos, eu me lembro agora, na sala de aula, os alunos costumam
nos desafiar falando algumas frases, inclusive assim, joco: :sas, ou, né,
bem de sentido duplo, até, pra que se noés nido entendermos entdo a
gente vai ficar, assim, ¢ / alheio aquele significado e eles vao rir
porque quem entende, né, vai rir € em muitos momentos isso
aconteceu e gracas a Deus eu entendia o que eles estavam falando e eu
respondia

Pesquisadora: Eles falavam em que lingua?

Kamayura: No patxohd, entdo acontecia, aconteceu e acontece /
algumas vezes, de o aluno ele falar no patxoha entendendo que eu
nio sei o que ele vai dizer, entio pra que eu realmente me sinta
como estrangeira e tal qual ele se sente quando eu falo em inglés
com ele, mas, assim, na grande maioria dos casos, eu consegui saber o
que era e isso foi bom realmente pras duas partes, eles ficam “po: :,
professora, a senhora sabe o patxoha” né, entdo uma vez que eu nao
sou estrangeira eu sou, eu faco parte da comunidade / né assim?
Entdo eu ndo sou estrangeira, eu ndo sou alheia, eu faco parte da
comunidade “ah, vocé sabe patxohd também? Entio vamos parar
por aqui porque a gente vai respeitar ainda mais vocé a partir de
agora, vocé valoriza a nossa lingua” / entdo ¢ por ai /// (Kamayura.
Entrevista.)

“Entrelacar ai uma busca de ponte”. No nosso ponto de vista, o significante
“ponte” nao poderia ser mais apropriado como metafora para revelar o entre-lugar
linguistico e cultural de Kamayura naquele contexto de ensino. Interpretamos que estar
entre-lugares-culturas-linguas quer dizer dessa travessia (Coracini, 2011a). O
entrelacamento, para além das dessemelhangas das linguas portuguesa, inglesa e
patxohd, como um esfor¢o por descobrir uma terceira via, um terceiro espago (Bhabha,
2013; Mattos, 2010) de contato ou traducdo entre culturas ou identidades, em que novas
formas de acdo e de interpretacdo se desenvolvem, onde se poderia atingir uma
compreensdo da natureza hibrida das trocas interculturais.

Uma resposta possivel para as perguntas iniciais se coaduna com a tese a que
chegamos: ha algo de estranho-familiar (das Unheimliche) tanto na lingua inglesa
quanto na lingua patxohd, ainda que, na ordem afetiva ¢ mnemonica-identitaria, elas
ocupem posi¢des diferentes. Durante as sessdes de entrevistas revelou-se que a lingua
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patxohd tem lugar de destaque em detrimento da lingua inglesa, o que indica uma
resisténcia a um completo assujeitamento do ensino de lingua inglesa quando
considerado apenas por uma perspectiva monolingue. Kamayura busca reavivar a
memoria cultural em sala de aula e, para isso, oferece também outras variedades
discursivas para além do discurso padrdo, o que aponta para o que, por conta daquele
contexto socio-historico-cultural, denominamos como “letramento decolonizante™.

5. Consideracgoes finais

Quando a professora participante foi questionada sobre qual nome ficticio ela
gostaria que fosse usado no trabalho para se referir a ela, o nome escolhido foi
“Kamayurd”, nome que um de seus estudantes lhe atribuiu e que significa “coragem” na
lingua patxoha. A nosso ver, neste ato estdo dois aspectos que, aparentemente singelos,
poderiam passar despercebidos, mas que t€ém enorme relevancia na vida profissional de
um/a professor/a: o respeito pelo que pensam os estudantes e “coragem” como um
significante importante. No contexto desta pesquisa, ainda mais. E preciso coragem para
se mover através de um tempo-lugar intersticial dentro e entre fronteiras, buscando um
ensino de lingua(s) estrangeira(s), como ¢ o caso da lingua inglesa especificamente
naquele contexto, que ofereca ndo s6 a consciéncia da lingua outra, mas também uma
variedade discursiva que permita o nao assujeitamento e/ou apagamento da sua propria
lingua ancestral.

A partir do que postula Canagarajah (2013), entendemos que Kamayuré traz
uma pratica translingue para a sala de aula como estratégia de resisténcia, ainda que nao
tenha plena consciéncia disso (no sentido de ter essa nocdo elaborada em seu discurso
ou uma orientagdo formal para isso).

Seus dizeres surgem fragmentados em seu discurso, tanto quanto seus modos
de fazer como professora de lingua inglesa, o que pode ser indicativo de serem reflexo
de sua propria constitui¢do identitaria que fragmenta e (re)une revelando o “trans” que
atravessa o “multi”. Em um espago de conflito criativo, torna-se visivel a
heterogeneidade de linguagens, vozes e identidades, admitidas desde que possam ser
“dialogicizadas”, ou seja, desde que seja possivel explicitar multiplas possibilidades de
significacdo constituidas a partir das varias perspectivas culturais em interagao. A
memoria surge como local de cultura e ¢ evocada no espaco escolar, ndo somente nas
aulas da lingua patxoha, mas também nas aulas de lingua inglesa e em outras matérias
em que a itera¢do de uma histdria recontada ocorre.

O que caracterizou esta pesquisa foi perceber a relagdo de Kamayura com a
lingua inglesa e nas articulagdes que faz em sala de aula com a lingua patxohd. Nesse
sentido, foi possivel notar que ela investe desejo tanto em aprimorar seus
conhecimentos nas linguas em que tem contato (patxoha, inglés, espanhol e portugués),
como em dedicar-se a uma educagdo diferenciada, direcionada a indigenas, onde parece
encontrar satisfagdo, conseguindo “conviver” (significante repetido frequentemente por
Kamayurd) com a impossibilidade constitutiva de educar.

No que tange a nocdo de sujeito conforme proposta pela psicandlise freudo-
lacaniana, as ndo coincidéncias dos dizeres de Kamayura ao falar de si revelaram que o
sujeito pode mesmo estar 14 onde ndao pensa, nos equivocos da linguagem, sendo
marcado pelo seu avesso. Dai pensar a identidade como um projeto, como algo em
construcdo e ndo fixo e estatico, e, com Hall (2014), ndo se pensar na reafirmacao
identitaria como um retorno as raizes, mas sim como uma negociagdo com as proprias
rotas.
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Este trabalho ndo se configura como uma pesquisa com propositos
interventivos, mas uma vez acionadas as bases metodologicas da Psicanalise, foi
utilizado o método de orientagdo clinica (escuta flutuante, o que implica uma escuta a
partir da suspensao de pressupostos, aberta ao que emerge na enunciagdo, levando em
conta a existéncia do inconsciente, do desejo e da falta, permitindo, também, tempo e
espago para que o sujeito elabore o que vier a tona), pois, para tanto, retomando Matet e
Miller (2007), ndo se torna necessario um setting.

Como indicagdo de um possivel deslocamento subjetivo (que ocorreu no tempo
logico da participante, certamente a posteriori) e revelador também da transferéncia que
aconteceu entre participante e pesquisadora, Kamayurd recentemente enviou uma
mensagem por um aplicativo de mensagens instantaneas em que dizia ter se lembrado
da pesquisa e estar cursando uma disciplina de metodologia no Programa de Poés-
Graduagdo em Ensino e Relagdes Etnico-Raciais da Universidade Federal do Sul da
Bahia. Talvez ai tenha (re)inicio a jornada da professora participante no que ela
caracterizou, em suas proprias palavras, como querer “perceber” o que faz “muito no
automatico”.

De um modo geral, como contribuigdo para a drea da Linguistica Aplicada, e
especialmente para a linha de pesquisa Ensino-Aprendizagem de Linguas Estrangeiras,
esperamos poder deixar ver a possibilidade de distanciamento de padrdes
homogeneizadores em favor de outra ecologia de saberes em consonincia com
identidades e epistemes culturais abertas que falam e escutam entre si, possibilitando a
emergéncia de olhares, discursos e fazeres ressignificados.
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