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Resumo: Este artigo apresenta resultados
de pesquisa com a produgdo do género
textual resenha nas praticas do letramento
escolar ¢ discute as contribuigdes da
proposta metodologica de consciéncia
critica de género desenvolvida por Devitt
(2009) para o trabalho com a produgdo
textual. O estudo configura-se como
qualitativo-interpretativista no formato de
uma pesquisa-acdo que contou com a
utilizacdo de um Modelo de Consciéncia
Critica de Género elaborado com base no
método desenvolvido por Devitt (2004;
2009). Os resultados gerados a partir da
analise quantitativa e qualitativa das
resenhas produzidas pelos participantes da
pesquisa mostram que o ensino de géneros,
mediado pelo modelo de consciéncia critica
e embasado na abordagem sociorretorica de
géneros, se apresenta como uma
metodologia produtiva e que pode
contribuir para os processos tanto de leitura
quanto de producao textual no contexto das
praticas do letramento escolar.

Palavras-chave: Producéo textual. Modelo
de consciéncia critica. Resenha.

Abstract: This article presents the results
of research with the production of the
textual genre review in school literacy
practices and discusses the contributions of
the methodological proposal of critical
awareness of genre developed by Devitt
(2009) to work with textual production. The
study is characterized as qualitative-
interpretativist in the format of an action
research that relied on the use of a Model of
Critical Gender Awareness based on the
method developed by Devitt (2004; 2009).
The results generated from the quantitative
and qualitative analysis of the reviews
produced by the research participants show
that the teaching of genres, mediated by the
critical consciousness model and based on
the sociorhetorical approach of genres,
presents itself as a productive methodology
and can contribute to the processes of both
reading and text production in the context
of school literacy practices.

Keywords: Textual production. Critical
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1 Consideracdes iniciais

A producao textual e as formas de se trabalhar esse eixo de ensino nas praticas
do letramento escolar figuram como temas em inUimeras pesquisas da area da
Linguistica Aplicada (LA) e em documentos oficiais que prescrevem o ensino de
Lingua Portuguesa, como, por exemplo, parametros curriculares, diretrizes, matrizes
curriculares e mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular.

Em sentido mais restrito muitos estudos que tomam por base abordagens
diversas de géneros ou para o trabalho com o ensino de linguas (ROJO; BARBOSA,
2015; SIGNORINI, 2006; NASCIMENTO; ROJO, 2014; MARCUSCHI, 2008) ou para
a andlise de exemplares de textos de géneros diversos (MEURER; BONINI; MOTTA-
ROTH, 2005; BEZERRA, 2017, BAWARSHI; REIFF, 2013), consideram fundamental
se pensar o ensino de escrita a partir de praticas e atividades sociais (de letramento) de
usos reais da lingua(em).

E fundamentado nessa perspectiva que considera leitura e escrita como praticas
socioculturais de letramentos e marcadas por relagdes de poder e ideologias que o
Grupo de Pesquisa Nucleo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares em Linguistica
Aplicada da Universidade Federal do Amapa (NEPLA/UNIFAP) desde 2013, a partir de
um projeto de pesquisa, tem realizado agdes de pesquisas e atividades de extensdo. O
foco dessas acdes centra-se em proporcionar as alunas e alunos da educacdo bésica
atividades formativas de praticas de producdo textual a partir de uma proposta
sociointeracionista de lingua(gem) e de uma perspectiva critica de géneros que pode
ajuda-los a compreenderem o funcionamento dos usos socias da escrita e também a
realizarem produgdes textuais que lhes permitam experimentar formas de participagdo
em praticas sociais letradas tanto dentro quanto fora da escola.

Dessa maneira, a partir de nossas experiéncias de pesquisa com o ensino de
escrita no contexto escolar neste artigo apresentamos alguns resultados de acdes
didaticas desenvolvidas a partir do referido projeto de pesquisa, especialmente com o
trabalho com praticas de producao do género resenha com alunos/as de uma turma de 8°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Macapa, no ano de
2016/2017",

De maneira mais especifica sdo discutidas as contribui¢des da proposta
metodoldgica de consciéncia critica de género desenvolvida por Devitt (2009, 2004) que
foi adotada durante a realizacdo do projeto com a produ¢do textual do género resenha
com os alunos participantes de pesquisa-acao que faz parte do projeto supracitado.

O estudo ampara-se teoricamente na abordagem de géneros textuais de vertente
sociorretorica (SWALES, 1990, BAZERMAN, 2005, 2006, 2007; MILLER, 1984;
MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010) e configura-se como qualitativo-interpretativista,
seguindo os principios da pesquisa-acio (ANDRE, 1995), tendo sido utilizado como
recurso metodologico para geracdo dos dados um Modelo de Consciéncia Critica de
Géneros, o qual foi elaborado a partir da proposta desenvolvida por Devitt (2004, 2009)
para o estudo de géneros textuais.

' O Projeto “Producdo textual de géneros discursivos no Ensino Fundamental por meio de Modelos
Didaticos de Consciéncia Critica de Géneros” (2013-2017) contribui com as atividades de pesquisa
desenvolvidas pelo grupo de pesquisa Nucleo de Estudos de Pesquisas Interdisciplinares em Linguistica
Aplicada (NEPLA/UNIFAP/CNPq). O referido projeto foi financiado com recursos de bolsa de iniciagao
cientifica e pelo EDITAL N° 14/2017 - PROPESPG/UNIFAP pelo Programa de Auxilio ao Pesquisador —
PAPESQ/UNIFAP. Agradeco a bolsista de iniciagdo cientifica Leticia Picango que realizou parte da
geragdo de dados da pesquisa no periodo de 2016/2017, no ambito do referido projeto de pesquisa. A
pesquisa. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa/CEP-UNIFAP sob o n.° de Parecer
4.061.659.
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O texto encontra-se organizado em cinco momentos, além da introdugdo e das
consideragdes finais. Assim, incialmente apresentamos a concepgao de géneros de John
M. Swales e 0 Modelo Cars; em seguida tratamos a respeito da proposta para o ensino
de consciéncia critica de género e o ciclo de atividades proposto por Amy Devitt;
posteriormente trazemos os aspectos metodoldgicos da pesquisa e, por fim,
apresentamos a analise e discussao dos dados referentes a producao textual do género
resenha, elaborada pelos participantes da pesquisa.

2. A concepgio de género em John M. Swales e 0 Modelo Cars

Diante da ampla contextualizacdo historica e tedrica sobre o panorama dos
estudos retéricos e sociorretdricos de géneros, tomamos por base, neste artigo, as
discussdes de John M. Swales (1990) que propde uma metodologia de analise de
géneros para fins aplicados ao ensino de inglé€s, mas que, no contexto brasileiro, tem
inspirado muitas pesquisas no campo da LA com a analise e o ensino de géneros em
lingua materna (Portugués).

Swales (1990), a partir de seu interesse na analise textual e discursiva de
géneros, defende que o género deve ser visto em seu contexto de produ¢do e nao pode
ser entendido e interpretado apenas por meio de uma analise de seus elementos
linguistico-gramaticais. Assim, para Swales (1990, p. 58)

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos
membros compartilham os mesmos propositos comunicativos. Tais
propodsitos sdo reconhecidos pelos membros especialistas da
comunidade discursiva de origem e, portanto, constituem o conjunto
de razoes para o género. Essas razoes moldam a estrutura esquematica
do discurso e influenciam e impdem limites a escolha de contetdo e
de estilo.

Hemais e Biasi-Rodrigues (2005), baseadas na proposta de Swales, discutem
que ao compreender os géneros como uma classe de eventos comunicativos o autor
reconhece a caracteristica indissocidvel deles no que diz respeito as situacdes reais em
que se inserem, ou seja, em eventos e praticas sociodiscursivas/culturais (letramentos)
de uso da lingua(gem) em que os géneros sdo produzidos para atenderem a certas
necessidades e propdsitos comunicativos especificos.

Nesse sentido, para Swales uma caracteristica indispensavel na construgdo da
definicdo de géneros € que configurados como classes de eventos comunicativos eles
compartilham de um propdsito comunicativo, isto ¢, possuem a funcao de realizar um
ou mais objetivos. Assim, para o autor os géneros podem ser entendidos como eventos
comunicativos que se moldam a partir do proposito comunicativo dos sujeitos e dos
contextos sociais.

De acordo com Bawarshi e Reiff (2013), os estudos de Swales t€ém como
finalidade identificar e descrever a frequéncia de ocorréncia de certos tragos linguistico-
textuais em funcao dos propositos e efeitos comunicativos de variedades da lingua nos
textos. Todavia, tais tragos nao estdo desarticulados, como ja dito, das funcdes sociais
que os géneros desempenham em certas situacdes de interagdo comunicativa. Bawarshi
e Reiff (2013) salientam ainda que Swales clarifica a ideia de que os tragos linguisticos
estdo intimamente ligados ao contexto e a func¢ao social.

Em sua obra seminal de 1981 ‘Aspects of article introductions”, Swales" realiza
a andlise de quarenta e oito introdugdes de artigos cientificos e, a partir disso,
desenvolve uma proposta esquemadtica de andlise trazendo algumas regularidades
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textuais e discursivas dessas se¢des. Esse modelo, baseado em moves (movimentos
retoricos) foi denominado pelo autor de modelo CARS (Create a Research Space) e
representa uma estrutura esquematica tipica da introducao de artigos académicos.

No seu estudo, Swales (1981) apresenta uma regularidade de quatro movimentos
retoricos, sendo eles: movimento 1— estabelecer o campo de pesquisa; movimento 2 —
sumarizar pesquisas prévias; movimento 3 — preparar a presente pesquisa; movimento 4
— introduzir a presente pesquisa (SWALES, 1981, p. 80). Apresentando algumas
dificuldades para a aplicacdo desse modelo, a representagdo esquematica de Swales
sofre criticas de alguns pesquisadores e o autor reformula o modelo CARS em 1990,
reduzindo os quatro movimentos a trés, porém acrescentando varios passos (steeps) em
cada um dos movimentos, como pode ser observar no Quadro 1:

Quadro 1. Modelo CARS SWALES - Descricao da organizagao retdrica da se¢io
introdutoria de artigos académicos

Movimentos Passos
Movimento 1 Passo 1 — Alegando centralidade e/ou l
Estabelecendo um |Passo 2 — Fazendo generalizagdes sobre o topico e/ou DimiHUindO.O
territorio Passo 3 — Revisando itens de pesquisas anteriores esforgo retorico
Movimento 2 Passo 1A — Contra-argumentando ou !
Estabelecendo um |Passo 1B — Indicando uma lacuna ou Enfraquecendo
nicho Passo 1C — Levantando questionamentos ou 0s possiveis
Passo 1D — Continuando uma tradig¢do questionamentos
. Passo 1A — Delineando os objetivos ou
Movimento 3 Passo 1B — Anunciando a pesquisa
Ocupando o nicho . DESqUIS? .
Passo 2 — Anunciando os principais achados Explicitando
Passo 3 — Indicando a estrutura do artigo o trabalho

Fonte: Swales (1990 apud MOTA-ROTH, 1998).

Esse novo modelo de Swales propde uma organizagdo em dois niveis
hierarquicos de informagdo: os movimentos (moves) e os passos (steps). Segundo
Motta-Roth (1995), um movimento pode ser definido como um bloco de texto que pode
se estender por mais de uma sentenga no texto, realizando assim uma funcdo
comunicativa especifica. Conforme Swales (2004), os movimentos retéricos podem ser
compreendidos como unidades retéricas que executam fungdes comunicativas coerentes
em discursos escritos ou orais, isto €, que servem a certos propositos comunicativos.

Para a realizagdio de cada movimento ha estratégias retéricas diversas e
mecanismos linguisticos que o produtor textual pode escolher para realizar o proposito
comunicativo do movimento dentro do texto como um todo. Esses mecanismos de
realizagdo do movimento foram nomeados por Swales (1990, 2004) de steps.

Segundo Bawarshi e Reiff (2013) a abordagem de andlise de géneros proposta
por Swales apresenta niveis de analise, sendo eles: nivel estrutural, nivel textual e nivel
linguistico. Podemos interpretar que o primeiro nivel estd relacionado a organizacgao
retorica das informagdes, ou seja, diz respeito a identificacdo dos “movimentos” tipicos
realizados no género em estudo. Posteriormente, sdo analisados os padrdes textuais e de
tragos 1éxico-gramaticais realizados. Por ultimo, o nivel linguistico ocupa-se mais
especificamente da ocorréncia e da frequéncia dos tracos léxico-gramaticais. No
trabalho com a producao de textos, o reconhecimento desses niveis ¢ fundamental para
que o texto de um determinado gé€nero possa atender aos propdsitos comunicativos
previstos.

3. O ensino de producio textual com base na proposta de consciéncia critica de
género de Amy Devitt
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O aporte tedrico-metodoldgico adotado neste trabalho parte da ideia de ensino de
géneros com base em praticas sociais de usos da linguagem, tendo como principal
referéncia Devitt (2004; 2009). Essa autora defende uma proposta pedagdgica que parte
da apreensdo de gé€neros, por leitores, em contextos imediatos em que sdo utilizados os
géneros. Nesse sentido, Devitt propde que o foco do ensino de gé€neros seja no
desenvolvimento da consciéncia critica para a reflexdo e para o uso dos géneros como
praticas sociais e artefatos culturais. Ou seja, para a autora um trabalho de ensino de
escrita, a partir da consciéncia critica, pode favorecer uma “metaconsciéncia de géneros
como estratégias de aprendizagem e ndo como caracteristicas estaticas” (DEVITT,
2004, p. 197).

Ao desenvolver sua proposta tedrico-pedagdgica de ensino de géneros, Devitt
(2004, 2009) argumenta que a consciéncia critica esta relacionada a compreensdo do
funcionamento retdrico e social dos géneros, o que significa dizer que estudos que
tomam como base essa no¢ao encaminham os estudantes para “uma consciéncia critica
tanto dos propdsitos retoricos como dos efeitos ideologicos das formas genéricas”
(DEVITT, 2004, p. 192). Esse modo de compreender o trabalho com a producao textual
relaciona-se com a ideia de que o conhecimento sobre os géneros surge com base na
formacdo dos sujeitos e de suas experiéncias em sociedade, conforme também defende
Bazerman (2006), sendo que os géneros se constituem como ferramentas de exploragao
de novos dominios e esses dominios ndo estdo tdo distantes daqueles j4 conhecidos
pelos sujeitos usuarios da lingua(gem).

Assim, em sua proposta tedrico-metodoldgica, Devitt (2009) defende o ensino
de género sob trés pedagogias: particula, processo e contexto, que, embora partilhem da
mesma concepgao de géneros, se caracterizam a partir de deferentes énfases. No Quadro
2, apresentamos as trés pedagogias propostas pela autora e como os géneros podem ser
trabalhados em sala:

Quadro 2. Ensino de Géneros sob as trés pedagogias

A ENSINO DE
Eé‘gfg&';%%ﬁ}g&? ENSINO DE GENEROS GENEROS
GENEROS ) COMO PROCESSOS: COMO
ESPECIFICOS ANTECEDENTES CONTEXTOS:
CONSCIENCIA
Aprender como
Aprender a escrever construir, a partir dos Aprender como
OBJETIVO P ; géneros conhecidos, a criticar ¢ mudar
géneros especificos. . N .
aprendizagem de novos géneros existentes.
géneros.
Que géneros relevantes . Quais sdo os
. Que géneros servem
existem? Como podem componentes da
como antecedentes para A
ser melhor oULros Aneros? consciéncia
categorizados? g ) critica?
Que géneros se
Que géneros os alunos prestam 113 ara
. recisam aprender? desenvolver
PARTICULA p ’ Quais géneros consciéncia
estabelecidos critica?
representam os Que componentes
- melhores antecedentes de géneros se
Quais sdo os ..
potenciais? prestam para
componentes desses
eneros? desenyolvgr
& ) consciéncia
critica?
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Como essas formas
mudam no tempo?

Como as pessoas se
aproximam dos géneros
conhecidos quando
encontram géneros
menos familiares?

Como escritores
conscientes
criticam e mudam
géneros?

Como os experts

Que experiéncias
0s escritores
precisam ter para

potenciais?

Como se da a
aprendizagem desses
novos geéneros
considerando suas
interagdes com o
contexto mais amplo?

Como sedaa
aprendizagem desses
antecedentes
considerando as
interagdes dos escritores
em contextos futuros?

PROCESSO adquirem esses géneros? desenvolver
Que partes desses consciéncia de
processos podem ser género?
feitas de modo explicito Como podem os
e ensinadas? géneros ser
Como podem os alunos mudados? Como
aprender esses géneros? podem os alunos
participar nessa
mudanga?
- . De que antecedentes
Quais sdo os conjuntos .
N esses escritores
de géneros que os .
. precisam para aprender .
alunos precisam usar? A Como se d4 o
géneros futuros? s
desenvolvimento
Quais géneros os da consciéncia de
Que géneros eles ja escritores ja conhecem género
conhecem? como antecedentes considerando as
CONTEXTO

interagdes dos
escritores com 0s
usuarios dos
géneros?

Fonte: Devitt (2009, p. 345-346).

O ensino de género como particula observa-o em sua materialidade, ou seja,
considera a linguagem e a forma como os alunos aprendem a escrever géneros
especificos. No que diz respeito a essa pedagogia, faz-se necessario refletir sobre quais
géneros sao relevantes para o exercicio da linguagem na pratica cotidiana dos alunos,
bem como quais os elementos constituintes deles como fins para se construir estratégias
sobre como ensinar € como aprendé-los.

Quanto ao género como processo compreende-se a construcao textual a partir de
producdes ja conhecidos pelos alunos, considerando-se os conhecimentos prévios que
os aprendizes t€m, sendo focalizado a constru¢do de novos. Para essa pedagogia ¢
relevante analisar géneros que servem como antecedentes para outros € quais
representam melhores antecedentes potenciais. Além disso, € necessario observar quais
géneros antecedentes os alunos necessitam para melhor aprenderem outros.

A terceira pedagogia, o género como contexto, promove a consciéncia critica do
género em aprendizagem, sendo considerada a capacidade do aluno em criticar e
modificar os géneros, a fim de contribuir para a percep¢do de seu potencial de
adaptacdo aos propoésitos e situacdes particulares. Para a consolidagao desse objetivo,
deve-se investigar quais gé€neros e quais componentes desses possibilitam o
desenvolvimento da consciéncia critica.

O ciclo de atividades proposto por Devitt (2009) engloba um género para cada
pedagogia, considerando um ja conhecido pelos alunos para o estudo dele como
particula, outro género de outra cultura ou época para analise como processo e ainda um
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\

terceiro que pertenca a esfera académica para producdo e compreensdo dele como
contexto.

Reinaldo (2010) apresenta uma discussdo sobre praticas de ensino a partir da
teoria e proposta pedagogica de consciéncia critica de Devitt (2009), destacando um
diferencial na proposta da autora que ¢ o fato de os estudos de géneros se
fundamentarem em conhecimentos que os discentes ja possuem e utilizam, sendo que
eles reconhecem e definem os géneros durantes as situagdes sociais. Quanto a proposta
metodoldgica para o alcance da consciéncia critica, Reinaldo (2010, p. 185) explica que

o ciclo de atividades de analise, escrita, critica e reescrita de géneros
reforca a ideia de que analise de género ¢ um movimento em direcao a
critica ¢ a mudanga: tanto os géneros especificos, quanto os processos
de seu desenvolvimento/difusdo no tempo e de aquisicdo e
aprendizagem pelos individuos estdo sempre envolvidos em contextos
mais amplos. Essa metodologia ¢ compativel com a definicdo de
géneros como agodes sociais que se desenvolvem em contextos sociais
e culturais.

As trés pedagogias envolvem, nesse sentido, trés praticas de ensino distintas,
mas que se imbricam para compreensao dos géneros como construtos/artefatos
socioculturais. Acerca disso, Bezerra ¢ Reinaldo (2012) comentam também sobre as
contribuicdes dessas pedagogias no ensino de género e destacam que

[...] estudar géneros como particulas, com elementos que tém
propodsitos mais do que regras, propicia aos estudantes verem géneros
como criagdes das pessoas para realizar objetivos, ndo exatamente
como construtos irrevogaveis e pré-existentes aos quais devem
ajustar-se. Estudar géneros como processos que emergem e mudam,
favorece aos estudantes compreender que se aprende um género a
partir de outro ja conhecido. E estudar géneros ndo familiares ajuda os
estudantes a verem que todos os géneros servem a grupos e reforgam
modos particulares de ver o mundo. (BEZERRA, REINALDO, 2012,

p. 6).

Dessa maneira, corroborando a visdao de Devitt (2009), consideramos que o
ensino de géneros, pautado no desenvolvimento da consciéncia critica, parte de uma
perspectiva que considera os elementos que os constituem, ndo como uma férmula pré-
estabelecida, mas como praticas sociodiscursivas e culturais que se moldam aos
objetivos dos usudrios da lingua. Contudo, esse ensino ndo despreza a evolucao dos
géneros que emergem e se modificam através dos tempos, considerando as necessidades
linguisticas, culturais e tecnoldgicas da sociedade em que se inserem.

4. Aspectos metodolégicos da pesquisa

O corpus analisado neste texto origina-se de uma pesquisa situada no campo da
Linguistica Aplicada. A geracdo dos dados partiu de uma abordagem qualitativa-
interpretativista (DENZIN; LINCOLN, 2006), seguindo os principios de uma pesquisa-
acio (ANDRE, 1995). De acordo com André (1995), a pesquisa-agio apresenta as
seguintes etapas: a) planejamento de uma acdo (feita inicialmente a partir de um
diagnodstico no contexto de pesquisa); b) execucdo da agdo para coleta de dados e
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intervengdo; c¢) constante coleta de dados no préprio contexto pesquisado; e d) andlise e
nova aplicagdo da agdo e coleta, caso seja necessario.

Baseada nessas orientagdes metodologicas, a pesquisa se desenvolveu em uma
escola publica da rede estadual de Ensino do Fundamental I e II, localizada no centro da
capital do estado do Amapa. Os sujeitos participantes da pesquisa foram trinta e dois
alunos/as de uma turma de 8 série/9° ano’. Com base nos dados iniciais obtidos no
diagnéstico realizado com a turma foi definido o plano de agdo que englobou a proposta
de ensino de consciéncia critica de géneros (DEVITT, 2009), a qual prevé a andlise e a
escrita de um género da esfera académica. Desse modo, propomos um modelo didatico
de consciéncia critica do género textual resenha para ser trabalhado com os/as alunos/as
a partir de seis modulos, conforme Quadro 3:

Quadro 3. Modelo Didatico de Consciéncia Critica do género resenha

CAPITULOS OBJETIVOS
e Apresentar e discutir o conceito de critica;
Modulo 01 O que ¢ criticar? e Produzir a resenha (avaliagdo dos conhecimentos
prévios do género).
Médulo 02 Critica e Géneros . Rc?gonhecer e diferenciar géneros que envolvem a
Textuais critica.

e Diagnosticar os conhecimentos prévios que os alunos
possuem acerca do género em estudo;

e Reconhecer o contexto de produgdo e circulagdo do

Modulo 03 Resenha género (meio de circulagdo, esfera de circulagdo,
objetivo e publico-alvo);

e Apresentar e discutir alguns elementos caracteristicos

do género.
e Explanar o conceito de movimentos retdricos;
Médulo 04 Resenha: passo a e Analisar a organizagao retorica do género;
passo e Demonstrar as realizacdes dos movimentos retoricos
em exemplares do género resenha.
Médulo 05 Cophecimpntos . Exp!icitar os recursos linguisticos na construgdo de
Linguisticos sentidos nos exemplares do género resenha.
e Analisar o texto-base, para o processo de
retextualizacdo, apontando suas caracteristicas e
Moédulo 06 Produgdo Textual linguagem;

e Produzir o género em estudo, conservando o tema e
outras caracteristicas;
e Refac¢do.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A geracdo dos dados da pesquisa foi realizada a partir de uma intervencao
didatica desenvolvida no primeiro semestre de 2016 e teve a duragdo de trés meses,
sendo disponibilizadas, pela escola, trés horas/aula semanais para a realizagdo das
atividades didaticas que envolviam praticas de leitura e de producao textual nas aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa, contando com a participacdo do pesquisador, da
bolsista de iniciagao cientifica e da professora regente da turma.

As atividades de praticas foram desenvolvidas a partir da aplicagdo do modelo
didatico de consciéncia critica do género resenha, conforme apresentado anteriormente.
Os dados para andlise foram organizados a partir de um levantamento, inicialmente,
quantitativo, sendo considerado para esse levantamento um corpus de trinta e dois
textos do género resenha, os quais foram produzidos pelos/as alunos/as participantes da

" Seguindo as recomendagdes da Resolugdo n° 510 de 07 de abril de 2016/Conep, todos os participantes
da pesquisa, menores de 18 anos, receberam um Termo de Assentimento para participagdo do estudo.
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pesquisa. Para a analise qualitativa, em fun¢do do espago neste texto, analisamos apenas
excertos de quatro producgdes textuais finais de resenhas, produzidas por quatro
participantes da pesquisa.

A selecdo desses textos foi feita com base na observacdo de aspectos de
adequacdo dos textos a estrutura composicional do género resenha e ao
desenvolvimento de capacidades de linguagens (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993)* apresentadas pelos/as alunos/as em relagdo ao género produzido.

Para andlise desse corpus foram consideradas como categorias similaridades
entre as resenhas quanto a organizagdo retorica, sendo demarcados e analisados os
movimentos retoricos e as fungdes retdricas presentes nos textos dos discentes € em
seguida tabuladas as ocorréncias nos textos. Para isso, consideramos os estudos de
Motta-Roth e Hendges (2010) que, baseada nos trabalhos de Swales (1990), propde uma
representacao esquematica da organizacao retorica do género resenha a partir de quatro
movimentos que se relacionam na construcao escrita do texto. Esses movimentos sao
subdivididos em passos que detalham as informacdes para cada estagio textual
conforme exposto no Quadro 4:

Quadro 4. Organizagdo Retdrica da Resenha
MOVIMENTOS E PASSOS

Movimento 1: APRESENTACAO
Passo 1: Informar a referéncia bibliografica no topo da pagina
Passo 2: Informar o tema do livro
Passo 3: Definir o publico-alvo
Passo 4: Fornecer informagdes sobre o autor
Passo 5: Inserir o livro na area
Passo 6: Apresentar uma avaliag@o geral e concisa
Movimento 2: DESCRICAO
Passo 7: Descrever a organizagdo geral do livro
Passo 8: Especificar o contetido de cada parte
Passo 9: Citar outros materiais
Movimento 3: AVALIACAO DE PARTES
Passo 10: Avaliar partes especificas
Movimento 4: RECOMENDACAO
Passo 11: Avaliar o livro de forma geral
Passo 12: Recomendar ou ndo do livro OU
Recomendar o livro com restri¢des
Fonte: Adaptado de Motta-Roth e Hendges (2010, p. 43).

A proposta de organizacdo retdrica apresentada por Motta-Roth e Hendges
(2010) fo1 apresentada aos alunos e os auxiliou a terem uma visdo mais clara e precisa
da configuracdo composicional do género e dos propdsitos comunicativos que o
compdem. Assim, com base nessa proposta esquemadtica, examinamos
quantitativamente quais componentes retoricos do género estdo presentes nas producdes
dos alunos e de que forma esses componentes auxiliam no desenvolvimento da
consciéncia e do posicionamento critico dos/as alunos/as. Para a andlise qualitativa,
consideramos as orientacdes acerca da pedagogia de género como contexto, conforme
proposta de Devitt (2009).

* De acordo com os referidos autores as capacidades de linguagem podem ser compreendidas como “as
aptiddes requeridas pelo aprendiz para a producéo de um género numa situagéo de interagdo determinada”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.44)
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5. Analise e discussao dos dados

As produgdes finais dos alunos, corpus desta pesquisa, foram baseadas na leitura
e na discussdo do livro 4 Praca é do Povo, de autoria de Maria Lucia de Arruda
Aranha, publicado em 2001 pela editora Moderna. Esse livro € parte integrante da série
Aprendendo a Com-Viver, que visa apresentar temas plurais como, por exemplo,
convivio social, diversidade, ética, etc., e busca possibilitar o envolvimento de
adolescentes e jovens com valores sociais € morais que embasam a sociedade atual.

O livro 4 Praga é do Povo foi escolhido em decorréncia da disponibilidade de
exemplares na biblioteca da propria escola e em fungdo de sua tematica que tem como
foco a politica e a cidadania. A configuracdo tematica do livro se desenvolve em torno
de um grupo de jovens de idade entre doze e quatorze anos, moradores do condominio
Vila Republica I. Em cada um dos cincos capitulos que compdem a obra sdo
compartilhados problemas e solugdes que proporcionam a reflexdo sobre o espirito
democratico e agdes para participacdo ativamente na sociedade.

As situagdes vivenciadas pelos personagens na obra apresentam-se de forma
ludica e proxima do publico infanto-juvenil. Dentre os assuntos abordados pelos
capitulos, destacamos o dialogo na busca da resolugao de problemas, o respeito da
diversidade, o direito ao voto e o poder da voz da populagdo contra a injustica. Os
conflitos, discussdes e a busca por solucdes que respeitem e agradem a todos estimulam
os leitores a descobrirem em si, como também a despertar no proéximo, o espirito da
democracia e da cidadania.

Nesse sentido, a leitura do livro encaminha os leitores para a construgdo da
consciéncia moral e da compreensdo do que ¢ ser cidaddo, sendo evidenciados
principios que norteiam o modo de pensar e agir em sociedade, bem como os direitos e
os deveres que constituem a conduta dos sujeitos diante das relagdes sociais.

Por ser um texto breve, a resenha exige do escritor a selegdo do contetido que
sera exposto sobre o objeto em estudo, uma vez que ele ndo podera examinar tudo
detalhadamente. Assim, cabe ao resenhista eleger um ou outro ponto mais importante
para sua andlise. A sumarizagdo dos conteudos, aliada a avalicdo desses, ¢ um fator
preponderante na escrita da resenha e oferece grande relevancia no que diz respeito a
construgao do conhecimento cientifico.

Dessa maneira, a organizacao retorica do género resenha configura-se a partir de
quatros movimentos retoricos em relagdo as agdes mobilizadas no decorrer de sua
producao, sendo eles: apresentagdo, descrigdo, avaliagdo e recomendagdo, conforme
propde Motta-Roth e Hendges (2010). Esses movimentos se subdividem em passos que
consistem em acdes especificas decorrentes do movimento retérico em que estdo
inseridas. Diante dos textos produzidos pelos/as alunos/as primeiramente buscamos
quantificar a recorréncia dos movimentos retoricos nas trinta € duas produgdes do
género resenha como demonstrado na Tabela 1:

Tabela 1. Recorréncia dos movimentos retoricos

Movimentos Recorréncia (%)
Movimento 1:  [PASSO 1: Ilr;f;gr;;raa referéncia bibliografica no topo 100%
AHRBREINTACAD PASSO 2: Informar o tema do livro 87,5%
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PASSO 3: Definir o publico-alvo 100%
PASSO 4: Fornecer informagdes sobre o autor 62,5%
PASSO 5: Inserir o livro na area 25%
PASSO 6: Apresentar uma avaliagdo geral e concisa 62,5%
Movimento 2: PASSO 7: Descr<.ever a organizacdo geral do livro 87,5%
DESCRICAO PASSO 8: E§pe01ﬁcar 0 conte.:l'l.do de cada parte 75%
PASSO 9: Citar outros materiais 37,5%
Movimento 3:
AVALIACAO DE |PASSO 10: | Avaliar partes especificas 87,5%
PARTES
Movimento 4: |PASSO 11: | Avaliar o livro de forma geral 75%
AVALIACAO [PASSOI12: Recomendar ou ndo do livro OU 100%
FINAL Recomendar o livro com restri¢des

Fonte: Dados de pesquisa Grupo Nepla.

Para o primeiro movimento — apresentagdo — temos como fungao oferecer o
conhecimento ao leitor de informacdes iniciais sobre o texto base, tais como o seu
titulo, o tema em destaque, a autoria, o publico ao qual est4 destinado e seus objetivos.
Conforme os dados apresentados, observamos que os discentes fornecem tais
informacdes, sendo que o passo 5 (inserir o livro na drea) tem a menor recorréncia, uma
vez que sua realizacdo ¢ considerada opcional, bem como o fato de os aprendizes nao
compreenderem as dimensdes relacionadas as esferas de circulagdo em que o livro
poderia se inserir, como por exemplo, a esfera literaria ou a esfera escolar.

Destacamos ainda o passo 3 — definir publico-alvo — que apresenta 100% de
recorréncia nos textos, contudo, vale ressaltar que sua realizacao se deu em diferentes
partes das produgdes analisadas, ocorrendo no inicio das produgdes textuais juntamente
com as informacgdes de apresentacdo, mas também atrelada ao passo de avaliacao final,
como uma forma de justificar a importancia da tematica para o publico, ou ainda
disposto com o passo do recomendar (ou ndo) o livro.

Nesse sentido, percebemos que os discentes vao além da forma prescrita,
buscando a alcangar a liberdade de producdo sem se desvincular do conjunto de
movimentos retoricos do género que foram apresentados durante o periodo de
intervenc¢do da pesquisa-a¢ao. No tocante ao segundo movimento - descri¢do — o foco ¢
a exposicao da organizagdo geral do texto base, observando-se o niimero de capitulos,
as secgoes, os titulos e os assuntos abordados em cada um deles e ainda, no caso de
narrativas, a apresentagdo e a descri¢do de personagens, cenarios, narrador, etc.

Assim, destacamos o passo 9 (citar outros materiais) que apresenta recorréncia
de 37,5% nos textos dos discentes. Apesar de sua realizagdo ser opcional percebemos
que a presenga dele visa contribuir para o enriquecimento dos argumentos do texto,
tendo em vista que a leitura e a pesquisa de outros materiais intenta fundamentar ou
refutar as ideias ja construidas, demonstrando assim o interesse do aluno resenhista em
levar ao leitor uma andlise mais profunda do texto resenhado.

A respeito da baixa recorréncia dos passos 5 € 9 — inserir o livro na area e citar
outros materiais — consideramos que isso ocorreu em func¢do do fato de que a realizagao
desses passos € propria da esfera académica e por conta da sua ndo relevancia para os
textos dos alunos na esfera escolar, esses passos ndo foram mobilizados pelos/as
aprendizes na construgdo de seus textos.

Feita a analise quantitativa dos dados, passamos agora para a analise qualitativa.
Para essa analise, levamos em consideracao as orientagdes de Devitt (2009) no que diz
respeito as pedagogias para a concepcao de género, mais especificamente, os géneros
como contexto em func¢do do desenvolvimento de consciéncia critica. Acerca disso,
tomamos como critérios de andlise: a) os componentes que proporcionam o
desenvolvimento da consciéncia critica; b) os componentes do género resenha que se
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prestam para desenvolver consciéncia critica; e ¢) o modo como os escritores
conscientes criticam ¢ mudam o género.

Em relacio aos componentes que proporcionam o desenvolvimento da
consciéncia critica, concebemos as capacidades de compreensdo atingidas pelos
produtores dos textos, bem como as capacidades avaliativas e argumentativas diante da
atividade de produgdo textual, posto que a aprendizagem dos alunos, relacionada a
escrita de géneros diversos, e mais precisamente ao género em estudo neste trabalho,
estd intimamente associada ao contexto e a funcao social incorporada pelos géneros.

Assim, com a producdo do género resenha visamos o desenvolvimento de
diversas capacidades de linguagem que poderiam ser utilizadas pelos aprendizes ndo s
no ambiente escolar ou académico, mas também em diversos contextos de uso da
linguagem, pois segundo Bazerman (2007) os géneros sdo partes constitutivas de
sistemas multidimensionais de atividades da vida. Dentre as capacidades
proporcionadas por meio da andlise e da produgdao do género resenha destacamos:
leitura e interpretacdo de textos; apreciagdes estéticas, €ticas, politicas, ideoldgicas;
sumarizacdo de informacdes do texto; descricdo da organizacdo do texto e dos
posicionamentos quantos aos conteudos apresentados pelo autor do texto analisado;
argumentacgdo e o posicionamento critico do escritor; mobilizagdo de outros textos que
corroborem as ideias apresentadas, etc.

Quanto aos componentes do género resenha que se prestam para desenvolver
consciéncia critica, Motta-Roth e Hendges nos ajudam a definir tais componentes ao
explicitar que o género em questdo tem como caracteristica preponderante a natureza
informativa e avaliativa, sendo a avaliacdo a fun¢do definidora desse género. Desse
modo, tomamos como componentes o terceiro € o quarto movimentos retoricos que
consistem na avaliacdo das partes e avaliagdao final para auxiliar na analise qualitativa
dos dados.

Assim, o terceiro movimento retorico da resenha, conforme Motta-Roth e
Hendges (2010), consiste na avaliacdo das partes do texto base, ou seja, na exposi¢do da
opinido do resenhista sobre uma ou mais partes de forma aprofundada. A sumarizagao,
aliada a avalicao dos conteudos analisados, ¢ um fator relevante na escrita da resenha e
oferece grande relevancia em relacdo a construgdo da reflexdo e da criticidade. Dessa
maneira, destacamos os seguintes excertos das producdes dos/as alunos/as que refor¢am
a discussao desse aspecto na produgdo do género resenha.

Figura 1. Excerto de produg¢do textual — Resenha 01

U _copdule que woh e chomou  atencan o ___f'.du".u‘mmmdz
Lo guedno pon_ 0 Texio __,_,,ug,lt:\_ Aobne  weninen' e meninpgs gntne |
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MAEANGA (A BOB Oy .ii&:&«iﬂ&_fuulm_wﬁ_ﬁkﬂ—:" by nﬂ:xt.nﬂL_fu}é\
—‘ﬂfl@'—ﬂ.&"n yﬂﬁi%uﬁ&m A s Ocondo Glae &md'?.vw !{.?:Ern i L0 |
W .--Sr'frp hodono ) {}._rt_/? de  AMmana, Ao minho Opaic 0. OC0ndo|
bor pontegate Yunto Puin ashm  4ndpa ..Jr“-n-iemc!._m inewnsn__Aepn PO

.b.'.t Mah. _ — _ i
Fonte: Atividade de produgdo escrita de aluno.

Figura 2. Excerto de produg¢ao textual — Resenha 02
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Fonte: Atividade de produg:ao escrita de aluno.

Diante dos dois fragmentos dos textos dos/as alunos/as, a escrita desse
movimento demonstra a relevancia do assunto abordado na parte especificada, nos dois
casos, um capitulo especifico do livro, como também sua relagdo com a tematica
enfatizada na obra completa. O movimento retdrico de avaliagdo das partes, evidenciado
nos exemplos acima, reforga a ideia de que a consciéncia critica vai além de explicitar
“os padroes e tragos do género e inclui uma analise das ideologias, identidades e
relacdes de poder incorporadas e reproduzidas por esses padrdes e tracos”, conforme
apontam Bawarshi e Reiff (2013, p. 74).

Ao enfatizar um capitulo especifico para a compreensdo de todo o livro, os
discentes retomam valores e agdes significantes na sociedade em que vivem, tais como,
o didlogo, a democratizacdo do espaco e a igualdade de géneros, demonstram assim nao
s6 a compreensdo do livro e dos aspectos retdricos, mas também da sua propria
sociedade, fato que reafirma a ideia de interlocugdo entre os géneros e as agdes sociais.

A avaliagdo final, outro componente do género resenha que se presta para
desenvolver a consciéncia critica, visa demonstrar a opinido do resenhista em relagdo ao
conjunto da obra, sendo que o enfoque recai sobre a relevancia da discussao para a area
de conhecimento na qual a obra resenhada est4 inserida, como também outros aspectos,
tais como novos estudos, contribui¢cdes e reflexdes para area e para a sociedade, ou
pontos que precisam ser reconsiderados, bem como a recomendagdo ou ndo da leitura.

Vejamos alguns excertos dos textos dos/as alunos/as sobre a avaliagao final do
livro.

Figura 3. Excerto de produgdo textual — Resenha 03
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Fonte: Atividade de producao escrita de aluno.
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Figura 4. Excerto de produ¢do textual — Resenha 04
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Fonte: Atividade de producdo escrita de aluno.
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Figura 5. Excerto de produgao textual — Resenha 05
Fonte: Atividade de producao escrita de aluno (2015)

Os trés exemplos acima expressam a importancia das discussdes para o pubico
alvo, bem como a relevancia social do livro analisado, uma vez que a obra, ao debater
sobre o tema politica e cidadania, estimula a participacdo dos estudantes na constru¢ao
da sociedade por meio do conhecimento de seus direitos e deveres.

O tema politica e cidadania, principalmente durante a fase da juventude, ¢
significativo para o desenvolvimento do individuo cuja percep¢ao do que ¢ ser cidadao
independe da faixa etdria e que acdes que busquem o bem coletivo ou que vao de
encontro ao interesse publico e devem ser debatidas em todos os niveis sociais, como
evidencia o livro durante todos os capitulos, o que € muito bem observado pelos alunos
em suas producdes.

O movimento retérico de avalia¢do final aponta para a compreensao do processo
de producdo textual como um todo, desde a mobilizacdo dos conhecimentos prévios
sobre o tema, até a formacao do posicionamento do estudante quanto ao livro/tematica,
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0 que ressalta a caracteristica continua do processo de producdo textual a partir do
engajamento do produtor, conforme salienta Bazerman (2005).

Sob esse prisma, o ensino explicito dos movimentos retéricos ndo explica, por si
s0, o desenvolvimento da consciéncia critica. Contudo, esses movimentos auxiliam os
escritores a criticam e a mudarem os géneros. Isso s6 ¢ possivel por conta do potencial
despertado nos alunos em “adaptar as convencdes de géneros a finalidade de representar
propoésitos alternativos e/ou suas proprias perspectivas culturais”. (BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 75). Dessa maneira, segundo Bawarshi e Reiff (2013, p. 75), os
estudantes tendem a explorar “as conexdes entre o discurso, a aprendizagem € 0s usos
da lingua, e contextos sociais e politicos”, o que significa dizer que os estudantes, por
meio do estudo e produgdo de géneros que se inserem em suas realidades, contribuem
para a reflexao de varios setores da sua vida.

Assim, o desenvolvimento da consciéncia critica estd imbricado & compreensao
dos propositos comunicativos dos géneros e ainda sobre como os géneros medeiam os
contextos e as agdes sociais. Dessa maneira, observamos que os géneros nao podem ser
ensinados e aprendidos somente por meios textuais, mas devemos fornecer, no processo
de ensino, orientagdes e estratégias que encaminhem os discentes a percepg¢ao de como
os géneros funcionam conjuntamente na constante construgdo social da realidade.

Consideracoes Finais

A partir da exposicao teorica e das analises dos dados apresentados neste artigo,
pode-se concluir que o ensino de géneros, mediado pelo modelo de consciéncia critica e
embasado na abordagem sociorretorica de géneros, se apresenta como uma metodologia
produtiva e que pode em muito contribuir para os processos tanto de leitura quanto de
producao textual no contexto das praticas do letramento escolar.

Além disso, € necessario também que no trabalho com a producdo textual em
sala de aula sejam discutidos com os alunos aspectos que evidenciem/mostrem que 0s
géneros se configuram como atividades de linguagem que representam agdes sociais e
praticas socioculturais situadas.

Dessa maneira, o trabalho com o modelo de consciéncia critica de géneros,
privilegiando essa visdo, acrescenta a ideia de que os textos carregam ideologias e que
essas precisas ser reveladas/refratadas no momento das produgdes, ou seja, os textos
produzidos pelos alunos ndo podem ser “meras” producdes que atendem a objetivos
didaticos e avaliativos, mas serem vistos como um lugar de interacdo, em que o sujeito
discursivo se coloca como alguém que tem algo a dizer aos seus interlocutores e esse
dizer esta carregado de ideologias, preceitos e valores sociais que nao sdo transparentes
apenas pela linguagem, mas pelos contextos situacionais de comunicagao e interacao.
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