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Resumo: A escola, espaco de educagfo literaria,
¢ o ambiente apropriado para a discussdo sobre
0s processos identitarios e as agdes que
envolvem a educagdo para as relagdes étnico-
raciais. Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, que comportou um
estudo de caso e foi realizada em uma escola
publica com alunos do sexto ano do Ensino
Fundamental Anos Finais. O objetivo foi analisar
como a construgdo de um espago de letramento
racial critico pode contribuir para a educacao das
relagdes étnico-raciais. Os livros utilizados na
pesquisa se enquadram no campo artistico-
literario conforme a Base Nacional Comum
Curricular de Lingua Portuguesa (Brasil, 2018) e
tratam da tematica africana e afro-brasileira de
acordo com obrigatoriedade da Lei 10.639/03. A
partir das estratégias de leitura e escrita buscou-
se analisar o desenvolvimento de processos de
identificacdio com a historia, a cultura, a
identidade africana e afro-brasileira, para a
construcdo de uma educagdo antirracista. O
estudo revelou que a presenca dos livros
contribuiu com a educagdo das relagdes étnico-
raciais ao aproximar os estudantes de
personagens protagonistas negras, de

enredos que mostram a heranca cultural africana,
da identidade negra apresentada de forma
positiva ¢ do enfrentamento as situagdes de
racismo.

Palavras-chave: Educacdo para relagdes étnico-
raciais. Identidade. Letramento racial critico.

Abstract: School, as a space for literary education,
is an appropriate environment for discussing
identity processes and actions related to education
on ethno-racial relations. This article is the result
from qualitative research, encompassing a case
study conducted in a public school with sixth-
grade students in the final years of Elementary
School. The objective was to analyse how the
construction of a critical racial literacy space can
contribute to the education of ethno-racial
relations. The core reference work used in the
research aligns with the artistic-literary field as per
the National Common Curricular Base for
Portuguese Language (Brasil, 2018) and addresses
the African and Afro-Brazilian themes in
accordance with the requirements of Brazilian Law
10.639/03. Through reading and writing strategies,
the following study aimed to analyse the
development of processes of identification with
African and Afro-Brazilian history, culture, and
identity, fostering the construction of an anti-racist
education. The study revealed that the presence of
these books contributed to the education of ethno-
racial relations by bringing students closer to the
black protagonists in said works, narratives in
them that depict African cultural heritage, seeing
positive portrayals of black identity, and the
confrontation of racist situations in these stories.

Keywords: Critical racial literacy. Education for
ethno-racial relations. Identity.
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1. Introducio

Este artigo apresenta parte da minha dissertacio de mestrado intitulada A
constru¢do de espacos de Letramento Racial Critico na sala de aula: possibilidades
para a educagdo das relagoes étnico-raciais, defendida em abril de 2023, através do
Programa de pos-graduagdao em Letras da Universidade Federal do Rio Grande, sob a
orientacao da Professora Dra. Leticia Cao Ponso.

A pesquisa em questao teve como tema o letramento racial critico (Ferreira,
2015) na Escola Bésica e constituiu uma possibilidade para a educagdo das relagdes
étnico-raciais na escola em que trabalho. Como delimitacdo do escopo de pesquisa,
propus uma andlise de praticas de linguagem realizadas a partir da implantacdo de uma
biblioteca movel e itinerante em sala de aula formada por livros que tratam da tematica
africana e afro-brasileira, conforme a Lei 10.639/2003.

O objetivo geral da pesquisa foi analisar como a constru¢do de espaco de
letramento racial critico pode contribuir com a educacdo para as relagdes étnico-raciais
em uma turma de escola publica de sexto ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais.

Os objetivos especificos do trabalho foram: a) realizar circulos de leitura para
discutir sobre a presenca africana e afro-brasileira nos livros lidos; b) verificar se ha o
envolvimento dos estudantes com os textos do campo artistico-literario que tratam da
tematica africana e afro-brasileira; c) observar como as estratégias de leitura e escrita
relacionadas as praticas de linguagem do campo artistico-literario realizadas a partir da
leitura dos livros podem contribuir com a educagdo para as relagdes étnico-raciais;

Assim, a professora e ao professor que trabalham com as praticas de
linguagem: leitura/escrita, produgao de texto, oralidade e analise linguistica (BRASIL,
2018), em sala de aula, cabe a reavaliacdo de seu exercicio e a percepcao de se nele hé o
compromisso com tematicas que representam a realidade cultural do nosso pais e ndo
apenas tematicas alicercadas em visdes eurocéntricas, muito evidentes nas personagens
dos contos de fada, nas brincadeiras, nas bibliografias estudadas na escola. Justifica-se,
portanto, a pesquisa pelo aperfeicoamento da pratica pedagogica docente de quem
busca, com suas agoes, a desconstru¢ao do preconceito e o reconhecimento da formagao
identitaria ¢ cultural de heranca africana e afro-brasileira.

Dessa forma, exercer a docéncia e poder compreender o lécus da agdo
pedagogica, buscando almejar uma sociedade mais igualitaria, ¢ desafiador a professora,
pois o racismo e o preconceito estruturalmente estdo entre nds e persistem em manter
posicdes sociais e privilégios.

2. Linguagem e identidade

A identidade se constitui pela linguagem e vice-versa. Refletir sobre o conceito
de identidade e sobre a funcdo da linguagem e da educacao literaria para a reavaliacdo
de determinados perfis identitarios e posi¢cdes assumidas social, cultural e politicamente
no ambiente escolar pode ajudar na desconstruc¢do de posi¢des consolidadas de poder.

A concepgao de identidade ao longo do tempo vem sofrendo transformagdes. O
socidlogo britanico-jamaicano Stuart Hall, em seu livro A identidade cultural na pos-
modernidade (1992), delineia um panorama historico do conceito de identidade na
historia moderna, demonstrando como ela se transformou socialmente ao longo das
décadas. Hall (2020 [1992], p. 10) elenca trés tipos de concepgdes distintas para a
identidade do sujeito: o sujeito do Iluminismo, o sujeito socioldgico e o sujeito pos-
moderno. O sujeito do [luminismo apresentava uma postura individualista, centrada no
eu e continua ao longo de sua existéncia. O sujeito socioldgico incorporava-se com o
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mundo exterior e formava-se a partir da relagdo com o mundo social e cultural que
estava a sua volta. Em contrapartida, o sujeito pdés-moderno ja ndo apresenta uma
identidade unificada, mas sim fragmentada, sem ser permanente. Sendo assim, esse
sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, pois “a medida que os
sistemas de significacdo e representacdo cultural se multiplicam, somos confrontados
por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis" (Hall,
2020 [1992], p. 12).

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha
identidades contraditdrias, empurrando em diferentes diregdes, de tal modo
que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas (Hall, 2020
[1992], p. 12).

Para Souza (2011) a constru¢do de novas identidades sociais a partir dos
descentramentos de cultura podem fazer emergir novas formas de agir no aspecto social
e econdmico. Para a autora, a cultura ndo ¢ passiva e, para que haja transformacdes no
campo cultural, h4 negociacdes e enfrentamentos que podem abrir caminhos para novos
espacos de contestacdo, como, por exemplo, o movimento cultural hip-hop.

Nesse sentido, reconhecer o multilinguismo e a multiculturalidade pode gerar
desconstru¢do de identidades e, nesse processo de desconstruir o que estava
estabelecido, podem perder a posi¢do o dominador € o dominado, ou podemos dizer
também a posi¢cdo de colonizador e colonizado. Por isso Muniz (2016, p. 779) lembra
que para ‘“construir e considerar as diferentes linguas, sujeitos e as cosmovisoes criadas
por meio da lingua ¢é preciso primeiro desconstruirmos o que se tem hoje como a
identidade desses sujeitos”.

Temos como exemplo a construgdo do significado da palavra “negro” que pode
ser ressignificado com praticas que promovam a valorizacdo da identidade negra.
Segundo Nascimento (2019) a denominagdo “negro” foi uma criacdo linguistica feita
pela branquitude, pois “os negros africanos, antes de serem colonizados e sequestrados,
ndo se chamavam como negros ou reivindicavam para si a identidade negra como
naturalmente deles” (Nascimento, 2019, p. 11).

Ferreira (2012) acrescenta que a discussdo sobre identidade no Brasil deve levar
em consideracdo as categorias de classificacdo oficial de raga/cor/etnia determinadas
pelo IBGE, que sdo: indigena, preto, pardo, amarelo e branco. A populacdo negra ¢
composta por pretos e pardos. No pais, entre os anos de 2012 e 2021, houve um
aumento da populagdo que se autodeclarou preta e parda e uma diminuicdo da
populacao declarada branca. Conforme os niimeros do Censo do IBGE (2022) 42,8%
dos brasileiros se declararam como brancos, 45,3% como pardos e 10,6% como pretos,
portanto a soma de pardos e pretos equivale a 55,9% da populacdo brasileira
denominada negra.

O aumento do numero de pessoas que se identificam como negras, segundo
Ferreira (2012) ¢ resultado de acdes dos movimentos sociais negros e politicas publicas
governamentais como a Lei 10.639/03, a Lei 11.645/2006 e a Lei 12.711/12. Além
disso, a sociedade, a escola e a familia, de acordo com a linguista, podem colaborar “no
sentido da construgdo de identidades positivas sobre a populagdo negra e a
desconstru¢do de valores negativos que desfavorecem a populacdo negra" (Ferreira,
2012, p. 196). Ferreira (2018) defende em suas pesquisas a educagdo linguistica critica
ao abordar as identidades sociais como centro de discussao na sala de aula, situacao que
permite que a educagdo linguistica seja mais inclusiva. Ao priorizar as identidades
sociais, a educagado linguistica critica
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pode colocar em xeque o status quo, desconstroi discursos racistas,
homofdbicos, xenofdbicos, misdéginos e classistas. E, através das reflexdes
que ocorrem a partir da observagdo das praticas sociais ¢ do nosso cotidiano,
podemos construir e reconstruir praticas de empoderamento e critica através
da linguagem (Ferreira, 2018, p. 43).

Tendo em vista a caracteristica de constante transformagdo da identidade, a
escola, como instituicdo formadora, deve preocupar-se com o acesso dos estudantes a
um espacgo multicultural que valorize a diferenga e apresente modos de pensar que nao
sejam representados por um unico grupo. Assim, desigualdades ndo podem ser
perpetuadas com a conivéncia de professores, por isso a lei 10.639/03 e a lei 11.645/08
que tornam obrigatérios o ensino nas escolas de educacdo basica de todo o Brasil, da
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, devem estar presentes na
organizacdo curricular, durante todo o ano, nas salas de aula brasileiras. Refletir sobre o
conceito de identidade e sobre a fungdo da linguagem para a reavaliagdo de
determinados perfis identitarios e posi¢des assumidas social, cultural e politicamente no
ambiente escolar pode ajudar na desconstrugdo de posicdes consolidadas de poder e na
constru¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

2.1 Linguagem, Identidade e Educagiio para as Rela¢des Etnico-Raciais (ERER)

O espago escolar ¢ o lugar onde diferentes identidades convivem e se constituem
através da linguagem. Portanto, é o espaco ideal para reflexdes e acdes sobre as relagdes
étnico-raciais. Porém, € preciso questionar se existem nesse espago a valorizacdo e
reconhecimento dessas diferencgas e se ha, também, uma preocupagdo com o processo de
identificacao dos sujeitos e sua formagao.

A partir dessa necessidade de autonomear-se, identidades sdo colocadas em
posigdes privilegiadas ou em posicoes estigmatizadas. Dentro dessa necessidade de
nomeagao, pode-se reconhecer a desigualdade entre sujeitos, e ndo apenas a diferenca.
A diferenca ¢ constitutiva da espécie humana e ¢ um valor social. A desigualdade ¢ um
fendmeno social em que os individuos ndo possuem as mesmas condi¢des de vida e ndo
vivem com os mesmos privilégios (Santos, 1999). As implicacdes dessa distingao para a
educacdo de criancgas e jovens € que a hierarquizagdo do ser e do saber valoriza algumas
histérias, identidades e conhecimentos em detrimento de outros, o que sanciona os
processos de exclusdo.

O processo de exclusdao pode acontecer com quem nao se enquadra no padrdao do
que ¢ considerado “normal”: o masculino, o branco, o hetero, o escolarizado. Assim, o
ato de nomear fica dependente do que o outro afirma do sujeito e ndo corresponde
aquilo que o sujeito €. Muniz (2009, p. 33) reforca que “encerramos o sujeito em
esteredtipos, numa identidade congelada e imutavel”, mostrando a maneira como o
outro identifica o sujeito.

Um exemplo do ato de nomear através da consolidagao do discurso que camufla
a realidade ¢ o mito da democracia racial. Nomeiam-se sujeitos como iguais de direitos
e condigdes, pois ainda ¢ uma realidade em nosso pais a ideia de que ndo existe racismo,
e que vivemos em harmonia entre as ragas. Percebemos, portanto, no discurso do mito
da democracia racial a nomeag¢ao de identidades para a exploragdo de um grupo e
perpetuacdo da sociedade capitalista que “reage negativamente quando uma minoria
negra, consciente do racismo disfarcado, denuncia os diferentes processos de
marginaliza¢do a que seu povo estd submetido” (Gonzalez, 2020, p. 38).
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Em contrapartida, em tempos contemporaneos, como resultado das lutas dos
movimentos sociais negros, a “nocao de raga foi ressignificada positivamente para
atender as reivindica¢des do povo negro, uma vez que no contexto sociopolitico atual do
Brasil, ¢ impossivel dissociar as politicas publicas das politicas de identidades” (Muniz,
2009, p. 11). Vale dizer, ainda, segundo a autora, que durante muito tempo identificar-
se como negro foi uma acdo enfraquecida pelo mito da democracia racial e pelo
discurso da miscigenac¢do, que em fun¢do do racismo as escondidas, queriam na verdade
tornar a populacdo negra, a maioria no pais, em populag¢do “morena”, ao aproxima-la do
padrdo branco considerado como norma conforme a ideologia dominante.

As politicas publicas de agdes afirmativas contribuiram na mudanga desse
cenario, mas, de acordo com Muniz (2009, p. 63), ndo ¢é possivel romantizar essas agcdes
como a solugdo para a construcao de uma sociedade antirracista e igualitaria, sendo que
sao medidas provisorias nascidas em um sistema liberal e capitalista e necessitam
atencao especial da sociedade para que continuem ativas.

Nilma Lino Gomes (2005) atribui aos movimentos sociais, em especial ao
Movimento Negro, a redefinicdo e redimensionamento da questdo social e racial na
sociedade brasileira, colaborando, dessa forma, ndo s6 com a tarefa de denunciar o
racismo, mas também com a tarefa de reeducar a populagdo, os meios politicos e
académicos.

A identidade negra ¢ entendida, aqui, como uma construcdo social, histérica,
cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos
que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir da relagao
com o outro. Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso
negar-se a si mesmo ¢ um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros(as)
(Gomes, 2005, p. 43).

Contudo, educar as pessoas para as relagdes étnico-raciais ¢ perceber a
diferenca, mas nao aceitar a desigualdade. A igualdade racial deve estar presente na sala
de aula nas praticas pedagogicas, assim como os sujeitos envolvidos no cendrio escolar,
alunos e suas familias, professores e funcionarios nao devem silenciar diante do racismo
no ambiente, pois reconhecer o problema e discutir em busca de solucdo ¢ uma
importante forma de educar-se para as relagdes étnico-raciais.

3. A tematica da cultura africana e afro-brasileira na literatura infantil e juvenil

O contato com os livros de literatura infanto-juvenil para muitas criangas
acontece de forma frequente somente no espago escolar. E neste espago que, através dos
livros, os alunos poderdo entender o mundo e as relagdes com as demais pessoas.
Colomer (2017) afirma que “uma das func¢des da literatura infantil e juvenil é abrir a
porta do imagindrio humano configurado pela literatura” (Colomer, 2017, p. 20).

De acordo com Sousa (2005), a literatura classificada como infantil e juvenil
surge no Brasil no final do século X1X e inicio do século XX. Entre as décadas de 1920
e 1930, comecam a aparecer nos livros dessa categoria as personagens negras. Elas
eram representadas como empregadas domésticas ou pessoas sem conhecimento da
escrita, “apenas repetiam o que ouviam de outras personagens como se nao tivessem
ideias e pensamentos proprios” (Sousa, 2005, p. 4), como a personagem Tia Nastacia,
de Monteiro Lobato (1959), que ¢ apresentada no livro Reinagdes de Narizinho sendo a
“negra de estimagdo da familia”.
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Historicamente, conforme Debus (2018), a presenga de personagens negros ou
de elementos da cultura africana e afro-brasileira na literatura infantil e juvenil antes da
década de 70 eram praticamente inexistentes e quando apareciam apresentavam a
imagem do negro doécil e servil, submisso ao branco. Para Lima (2018),

até bem pouco tempo, a ascendéncia africana estava invisivel ou
desqualificada, sem pudor, para os jovens. E isto era absolutamente natural.
A mensagem que leva a percepcdo dos mundos ¢, ao mesmo tempo,
instauradora de hierarquias reais. E foi o desnudamento das representagdes
imbuidas de racismos semanticos o que nutriu as lutas por equidade civil de
diferentes segmentos sociais (Lima, 2018, p. 34).

A partir da década de 80, segundo Sousa (2005), a imagem subserviente da
personagem negra nos livros de literatura infantil e juvenil comeca a ser desconstruida.
Os livros comecam a tratar de atitudes antirracistas das personagens associadas a
diferentes fungdes e papéis sociais. Tratam também da ancestralidade africana através
dos elementos da mitologia africana e ja ¢ possivel encontrar nos livros personagens
negras como protagonistas.

Oliveira (2003) afirma que nao ha texto indécuo e que as producdes literarias
povoam o imagindrio do leitor com uma intencdo, sendo que a forma estereotipada e
depreciativa como as personagens sao construidas apontam para o ideal do branco como
padrao e do negro como submissdo e inferioridade, conforme pesquisa realizada pela
autora, que analisou personagens negros em narrativas literarias infantil e juvenil
brasileiras de 1979 a 1989.

A partir da década de 90, com a implementacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e a presenga dos Temas Transversais, especificamente, neste caso, o tema da
Pluralidade Cultural, o mercado editorial comega a trabalhar para suprir a demanda por
livros que tratam da temadtica étnico-racial. Em seguida, com a obrigatoriedade da Lei
10.639/03, a literatura infanto-juvenil dedicada a diversidade étnico-racial assume,
segundo Debus (2018), o “papel de problematizar reflexdes sobre praticas antirracistas
para o universo da infancia” (Debus, 2018, p. 17).

Ainda, segundo Sousa (2005), o aumento do niimero de publicagdes que tratam
da tematica africana e afrobrasileira, deve-se, além da Lei 10.639/03, ao elevado
nimero de pesquisas sobre literatura infantil e juvenil na area das relagdes étnico-
raciais. A participacdo dos movimentos sociais negros, dentre eles o movimento das
mulheres negras, nas ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, também
colaborou para personagens negras femininas ganharem voz de denuncia e afirmacao
positiva nos livros.

Dalcastagne (2005) defende que, além da diversidade étnico-racial encontrada
nos livros, ¢ preciso a presenga de representantes da populag¢do negra como escritores. A
pesquisadora afirma:

E ¢ por isso que precisamos de escritoras e escritores negros, porque sdo eles
que trazem para dentro de nossa literatura uma outra perspectiva, outras
experiéncias de vida, outra dic¢do. Na sociedade brasileira, a cor da pele —
assim como o género ou a classe social — estrutura vivéncias distintas.
Precisamos de mais negras e negros, moradoras e moradores da periferia,
trabalhadoras e trabalhadores escrevendo, ndo para coletar um punhado de
“testemunhos” (o nicho em que em geral sdo colocados), mas para que sua
sensibilidade e sua imagina¢do deem forma a novas criagdes, que refletirdo,
tal como ocorre entre os escritores da elite, uma visdo de mundo formada a
partir tanto de uma trajetoria de vida tinica quanto de disposigdes estruturais
compartilhadas (Dalcastagne, 2005).
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Contudo, a continuacao da valorizagdo da diversidade étnico-racial dependera da
descoberta de “novas formas de linguagem, de sensibilizacdo e de organizacdo que
atinjam a raiz do nosso imaginario tanto no aspecto externo, das nossas atitudes,
palavras e comportamentos, como no interno, dos nossos valores, crencas e emogdes”
(Sousa, 2005, p. 13).

4. Letramento racial critico

Tendo em vista o significado de letramento como o “estado ou condi¢do que
adquire um grupo social ou individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita
e de suas praticas sociais” (Soares, 2021, p. 39), nos perguntamos qual seria a
importancia do letramento racial na escola?

De acordo com o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica (Brasil, 2022) a cada
100 pessoas assassinadas no Brasil no ano de 2021, 78 pessoas eram negras. Em relagao
a populacdo prisional brasileira registrada no mesmo ano, a parcela de 67,5% ¢
composta pela populagdo negra. Esses dados nos mostram tamanha desigualdade em
nosso pais que precisa ser reconhecida pela escola para entender as causas e
consequéncias dessas estatisticas, se queremos uma sociedade mais justa.

Almeida (2019, p. 27) conceitua o racismo de acordo com os interesses
ideoldgicos e de poder que compdem a sociedade, classificando essa modalidade de
racismo como estrutural. Sobre racismo estrutural, o autor afirma:

O racismo se expressa concretamente como desigualdade politica, econdmica
e juridica. Porém o uso do termo “estrutura” ndo significa dizer que o
racismo seja uma condigdo incontornavel e que agdes e politicas
institucionais antirracistas sejam inuteis; ou, ainda, que individuos que
cometam atos  discriminatorios ndo devam ser  pessoalmente
responsabilizados. Dizer isso seria negar os aspectos social, historico e
politico do racismo. O que queremos enfatizar do ponto de vista tedrico € que
0 racismo, como processo historico e politico, cria as condigdes sociais para
que, direta ou indiretamente, grupos racialmente identificados sejam
discriminados de forma sistematica. Ainda que os individuos que cometam
atos racistas sejam responsabilizados, o olhar estrutural sobre as relagdes
raciais nos leva a concluir que a responsabiliza¢do juridica ndo ¢ suficiente
para que a sociedade deixe de ser uma maquina produtora de desigualdade
racial.

Letrar racialmente os individuos torna-se necessario e urgente, portanto, diante
de um cenario social desigual que aponta para estatisticas que mostram a evasao escolar,
a violéncia, o desemprego e o subemprego, entre outros problemas, em altas margens
para a populacdo negra. Consciente da realidade do nosso pais, a reflexdo sobre a
normalidade do padrao branco em ocupar posicoes de poder e decisdo precisa ser
constantemente realizada.

O termo letramento racial estd relacionado ao termo em inglés racial literacy. A
sociologa afro-americana France Winddance Twine define o termo da seguinte maneira:

o letramento racial implica em uma leitura da realidade a partir da
qual o individuo compreende como a raga influencia a sua propria
existéncia, reconhecendo as identidades raciais como produtos da
sociedade, na qual o racismo abarca um problema atual (Twine;
Steinbugler apud Bastos, 2021, P. 98).
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Nesse sentido, o letramento racial busca a reeducag@o de individuos que tiveram
0 racismo imposto em suas relagdes, seja de maneira direta ou indireta. A tomada do
padrdo branco com normalidade molda os sujeitos para julgar quem ndo pertence ao
modelo eurocéntrico, como diferente e, portanto, compreensivel de sofrer desigualdade,
visto que o outro ndo faz parte daquilo que a estrutura social, ao longo da historia,
construiu como o que merece ter valor e o que merece ser desvalorizado.

Essa logica racista muitas vezes passa despercebida a muitas pessoas, justamente
por considerarem o padrdo branco como normal e por ndo perceberem os privilégios
que tem a populacdo branca. Bento (2022, p.106) coloca que o diferente é referenciado
em oposi¢cdo ao branco que ¢ tomado como universal ¢ tudo que destoa desse modelo,
pode ser considerado inapropriado, acontecendo, dessa forma, a exclusio e
discriminacao.

Na area da educacdo e da linguagem, a linguista Aparecida Ferreira (2015)
utiliza o termo Letramento Racial Critico (LRC) baseado nas concepgdes da Teoria
Racial Critica desenvolvida por Ladson-Billings e William Tate (1995, apud Ferreira,
2015), trazendo a raga como ponto primordial nas discussdes sobre desigualdades e
acOes antirracistas. Ferreira (1999; 2001; 2015) apresenta vasta pesquisa no campo do
Letramento Racial Critico a partir de narrativas autobiograficas de identidades sociais
de raca e as narrativas das experiéncias com racismo, raga ¢ letramento racial critico de
professores de linguas.

Ferreira (2015) inspira-se na Teoria Racial Critica utilizada no campo da
educac¢do inicialmente por Ladson-Billings (1998, apud Ferreira, 2015). A pesquisadora
conceitua Letramento Racial Cfitico como:

Letramento Racial Critico € refletir sobre raga e racismo, e nos possibilita ver
0 nosso proprio entendimento de como raga e racismo sio tratados no nosso
dia a dia, e quanto raga e racismo tem impacto em nossas identidades sociais
e em nossas vidas, seja no trabalho, seja no ambiente escolar, universitario,
seja em nossas familias, seja nas relagdes sociais. [...] € como formadora de
professores que sou, entender a importancia de utilizar o letramento racial
critico na minha pratica pedagdgica ¢ de extrema relevancia para que assim
possa também colaborar para que tenhamos uma sociedade mais justa, com
igualdade e equidade.” (Ferreira, 2015b, p. 138)

A partir disso, € necessdrio tomar como mote para o planejamento escolar, de
uma forma questionadora, a estrutura racista construida de maneira historica, social e
discursiva da sociedade e, além do racismo, discutir sobre a branquitude, processo que
reafirma posturas racistas, pois a populagdo precisa entender sua posicao de privilégio.

S6 podemos resolver um problema se reconhecermos a existéncia dele. Porém,
nem sempre a branquitude estd disposta a entender a experiéncia do outro, pois em geral
nao ha o reconhecimento de que os atritos ocorrem pela compreensao de que existe um
privilégio garantido a ela, por ser considerado o modelo padrdo. Essa consciéncia foi
constituida ao longo da histéria pela imposig¢do da visdo eurocéntrica colonizadora que
continua viva na atualidade.

Segundo Cardoso (2010), “a branquitude ¢ um lugar de privilégios simbdlicos,
subjetivos, objetivo, isto ¢, materiais palpaveis que colaboram para a construgdo social e
reproducdo de preconceitos racial, discriminagdo racial “injusta” e racismo’ (Cardoso,
2010, p. 611). Nesse viés se discute, portanto, qual € o papel da populagdo branca para a
desconstru¢do do pensamento racista. A realizagdo desta pesquisa aconteceu com uma
turma em que a maioria dos estudantes, conforme autodeclaracdo dos responsaveis
pelos estudantes, diz ser branca. O que o branco precisa entender e modificar para que
atitudes discriminatdrias e preconceituosas nao acontegam no ambiente escolar e, por
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conseguinte, em outros espacos sociais? A falta de reconhecimento do papel do branco
no processo antirracista por considerar que o racismo “¢ uma forma de reiterar
persistentemente que as desigualdades raciais no Brasil constituem um problema
exclusivamente do negro, pois so ele ¢ estudado, dissecado, problematizado” (Bento,
2002, p. 26).

A problematizagdao do racismo como Unica e exclusiva do negro absolve o
branco de se envolver nas relagdes raciais. Assim, discutir a razdo pela qual uma
biblioteca escolar apresenta um acervo em que a maioria dos escritores nele contidos
sdo brancos, leva a reflexdo do motivo dessa quase exclusividade, em outras palavras:
por que os brancos tiveram mais oportunidades de publicar, divulgar suas ideias e fazer
literatura?

Em conformidade com as colocacdes acima, podemos dizer que ¢ essencial o
letramento racial critico para o resgate e a construcdo da identidade negra, para que
esteredtipos preconceituosos enraizados ao longo do tempo sejam desfeitos. Também ¢é
urgente a discussdo acerca da branquitude acritica, que consolida privilégios e mantém a
desigualdade entre negros e brancos. Nesse sentido um curriculo escolar que valorize
praticas multiculturais no lugar de praticas voltadas ao eurocentrismo e que coloque
como responsaveis pela mudanga tanto negros, quanto brancos ird desenvolver o
sentimento de pertencimento de todos para a constituigdo da sociedade brasileira,
tornando-a, dessa forma, mais equanime.

5. A sala de aula como local de investigaciao

Os instrumentos para geracdo de dados para andlise da pesquisa foram: a) um
questionario, que foi aplicado na turma de estudantes em dois momentos distintos: no
inicio da pesquisa, para que fosse feito um levantamento sobre o letramento racial
critico dos estudantes e ao final da pesquisa, para que fosse analisado se houve
contribuicdo das praticas pedagogicas realizadas durante a pesquisa a partir dos livros
de literatura da biblioteca movel e itinerante para o letramento racial critico; b) a
gravacao de debates nos circulos de leitura; c¢) o diario de leitura dos alunos e d) o diario
de registro de pesquisa da professora. Neste artigo serdo apresentados os dados
levantados nos questionarios e nos diarios de leitura dos alunos.

A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino Fundamental no Rio
Grande do Sul, no componente curricular Lingua Portuguesa, pela professora titular do
turno da manha, autora desta pesquisa, em uma turma do sexto ano dos anos finais. A
turma do 6A era composta por 22 alunos, que tinham idade entre dez e treze anos. Deste
numero de discentes, nove eram meninas € treze eram meninos.

Quanto a declaragao feita pelos responsaveis que constava na ficha de matricula
da escola, dezenove alunos declararam-se brancos e trés alunos declararam-se negros:
dois alunos da cor preta e uma aluna da cor parda. A situagao socioecondmica da turma
também era bem variada, assim como a situacdo dos demais discentes da escola. Os
estudantes eram na maioria frequentes e participativos. No entanto, no periodo pos
pandemia, alguns alunos mostravam dificuldades na leitura e escrita. Essas dificuldades
foram detectadas no periodo de sondagem no inicio do ano letivo e foram trabalhadas
durante as aulas de Lingua Portuguesa que teve a carga horaria ampliada em toda a rede
estadual de ensino de cinco periodos semanais para seis periodos, correspondente a seis
horas/aula. A biblioteca movel e itinerante foi formada por um rack estilo
montessoriano, medindo 62 centimetros de altura, por 64 centimetros de comprimento e
25 centimetros de largura, feito de madeira e prateleiras em tecido. Os livros, com trés
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exemplares de cada titulo, que formam o acervo da biblioteca sdo: 1. O pequeno
principe preto, de Rodrigo Franca, Editora Nova Fronteira; 2. O homem da arvore na
cabeca, de Celso Sisto, Editora Nova Fronteira; 3. A cor da ternura, de Geni
Guimardes, Editora Quinteto; 4. A Africa que vocé fala, Claudio Fragata, Editora
Globinho; 5. Betina, Nilma Lino Gomes, Maza Edi¢des; 6. Cartas para minha mde,
Teresa Cardenas, Editora Pallas; 7. Heroinas negras brasileiras, Jarid Arraes, Editora
Seguinte; 8. Os nove pentes d 'Aﬁica, Cidinha da Silva, Maza Edigoes; 9. Qutros contos
africanos para criangas brasileiras, de Rogério Andrade Barbosa, Edi¢cdes Paulinas.

As estratégias para as praticas de linguagem realizadas com os livros da
biblioteca foram baseadas nos circulos de leitura (COSSON, 2021). Segundo o autor,
“um circulo de leitura ¢ a reunido de um grupo de pessoas para discutir um texto, para
compartilhar a leitura de forma mais ou menos sistematizada” (COSSON, 2021, p. 29).
As etapas do circulo de leitura sdo: a) a modelagem: professor apresenta o circulo de
leitura e prepara os alunos para participarem dele produtivamente; b) a pratica: os
alunos leem os livros em casa, preparam o debate, podem fazer registros em diarios de
leitura, fazem discussdes em grupos (trés a quatro integrantes); apds, os livros
escolhidos pelos grupos de alunos circulam dentro do mesmo grupo, de modo que todos
os integrantes facam as mesmas leituras; c) a avaliacdo: professor e alunos
compartilham a responsabilidade de verificar os rendimentos e avangar na consolidagao
do circulo de leitura como atividade formativa, seja por meio da observagdo da
discussdo e da analise das anotagdes, no caso do professor; seja por meio de formulario
de autoavaliagdo e avaliagao oral coletiva, no caso dos alunos.

A constru¢do do espago de letramento racial em sala de aula foi organizada na
turma do sexto ano, conforme a afirmagdo de Ferreira (2019) que diz que o letramento
racial critico oportuniza ao professor a reflexdo sobre questdes raciais em seu espaco de
pratica docente e permite que o estudante desenvolva consciéncia de sua propria
identidade racial. A autora também coloca que a representacdo da identidade racial
possibilita que o aluno se veja representado. Assim, alunos que ndo sdo negros podem
compreender que a formagdo da populacdo brasileira ¢ diversificada e tem grande
participagdo dos descendentes de africanos, e os alunos negros podem se sentir
representados através dos materiais didaticos utilizados nas escolas, desenvolvendo a
formacao identitaria de forma positiva.

5.1 A analise de dados - questionario

O questionario foi aplicado na turma antes de iniciar o circulo de leitura com os
livros que tratam da tematica africana e afro-brasileira. No instrumento havia quatorze
perguntas com respostas que poderiam ser de escolha objetiva ou respostas dissertativas.
A seguir, vamos analisar o letramento racial da turma a partir das respostas dissertativas
dadas pelos alunos.

Quadro 1
Citaram as palavras e
Primeira aplicagido do Desconheciam o assunto tratado na expressdes que valorizam a
questionario pergunta. cultura africana e afro-
brasileira
1. Vocé ja leu livros de literatura A maioria dos alunos afirmou ja ter 03 alunos citaram Carolina Maria
escritos por escritores/ escritoras lido livros escritos por escritores de Jesus.
negras? Se sim, quais foram eles? negros, mas ndo lembrar o nome.
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2. Vocé conhece palavras de origem
africana que fazem parte do
vocabulario da lingua portuguesa?
Se sim, quais sdo essas palavras?

A maioria disse ndo conhecer palavras
de origem africana.

3. Voce ja leu livros que trazem
historias que retratam a cultura
africana ou afro-brasileira? Dé
exemplos caso vocé ja tenha lido:

A maioria afirmou nao ter lido livros
sobre a tematica africana e afro-
brasileira.

01 aluno citou a leitura de gibis da
Turma da Moénica sobre a
tematica africana e afro-brasileira
e um aluno citou a leitura da lenda
do Saci-Pereré.

4. Vocé talvez ja tenha visto
personagens da mitologia grega nas
historias: Zeus, Atena, Hefesto, ...
Vocé conhece os elementos que
compdem a mitologia africana?
Quais sdo eles, caso vocé os
conhega?

A maioria respondeu ndo conhecer os
elementos da mitologia africana.

5. Na sua opinido, as historias que
falam da populagao negra para o
Brasil, tratam de quais assuntos?

Os alunos, para responder a
questdo, usaram as palavras:
racismo, pobreza, escravidao,
discriminagdo, liberdade,
igualdade.

13. Vocé acha que somente pessoas
negras ¢ que devem se envolver em
campanhas antirracistas? Justifique:

Os alunos usaram palavras e
expressoes, tais como: todos
precisam fazer o bem; tem
pessoas brancas amigas de
pessoas negras; todos podem
ajudar a acabar com o racismo;
qualquer pessoa pode lutar contra
o racismo, pois ele pode acontecer
com qualquer pessoa.

Fonte: Elaborado por Fabia Vaniz de Oliveira Haas.

Quadro 2
Segunda aplicacdo do Desconheciam o assunto tratado na Citaram as palavras e
questionario pergunta. expressdes que valorizam a

cultura africana e afro-
brasileira

1. Vocé ja leu livros de literatura
escritos por escritores/ escritoras
negras? Se sim, quais foram eles?

Todos os alunos citaram pelo
menos um titulo de livro escrito
por escritores negros.

2. Vocé conhece palavras de origem
africana que fazem parte do
vocabulario da lingua portuguesa?
Se sim, quais sdo essas palavras?

Todos os alunos citaram pelo
menos uma palavra de origem
africana.

3. Vocé ja leu livros que trazem
histérias que retratam a cultura
africana ou afro-brasileira? Dé
exemplos caso vocé ja tenha lido:

Todos os alunos citaram pelo
menos um livro que retrata a
cultura africana e afro-brasileira.

4. Vocé talvez ja tenha visto
personagens da mitologia grega nas
historias: Zeus, Atena, Hefesto, ...
Vocé conhece os elementos que
compdem a mitologia africana?
Quais sdo eles, caso vocé os
conhega?

Todos os alunos citaram nomes de
personagens da mitologia africana
(os orixas).
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5. Na sua opinido, as historias que Os alunos usaram as palavras e
falam da populagdo negra para o expressoes igualdade, pessoas
Brasil, tratam de quais assuntos? heroinas, historia sobre a

diferenga da cor da pele, a luta
pelos direitos, o antirracismo,
palavras de origem africana, licdo
de moral, aceitagdo, cultura
africana no Brasil, enfrentamento
a0 machismo.

13. Vocé acha que somente pessoas Os alunos usaram a palavra
negras ¢ que devem se envolver em racismo como um ato errado
campanhas antirracistas? Justifique: praticado contra pessoas negras e

que todos devem se envolver em
campanhas antirracistas.

Fonte: Elaborado por Fabia Vaniz de Oliveira Haas.

A partir da analise do quadro 1 e do quadro 2 podemos notar que houve uma
mudanga nas respostas entre os dois quadros que mostram o antes e o depois da
aplica¢do do circulo de leitura. Todos os alunos identificaram, no quadro 2, a0 menos
um escritor negro ou escritora negra e citaram um livro relacionado a historia e a cultura
africana e afro-brasileira. Dessa forma, reconheceram nesses sujeitos e em suas
producdes pessoas produtoras no espaco literario brasileiro, rompendo assim com o
paradigma eurocéntrico de producdo de histérias e com o modelo literdrio firmado na
branquitude.

Em relacdo a pergunta sobre a mitologia africana, a diferenca entre os dois
quadros ¢ grande. Todos os alunos citaram figuras mitologicas africanas, além de alguns
alunos se sentirem valorizados diante das figuras dos orixas, por serem praticantes das
religides de matriz africana, tendo suas manifestagdes religiosas materializadas nas
praticas escolares, situagdo que gera a construgdo e a afirmacdo da identidade negra de
forma positiva, podendo proporcionar a reflexdo sobre casos de intolerancia religiosa.

Nas duas ultimas questdes, as palavras e expressdes escritas pelos alunos nas
respostas também modificaram apds a aplicagdo do circulo de leitura. Os alunos
passaram a associar as historias que falam da populacido negra nao s6 a agdes negativas
como racismo e discriminagdo, mas também a agdes que representam luta por mudangas
na sociedade e também relacionam a palavra racismo como um ato praticado contra a
populacdo negra especificamente. As respostas apontam, dessa maneira, para o segundo
e o primeiro principios da Teoria Racial Critica (Milner; Howard, 2013 apud Ferreira,
2015, p. 29), respectivamente, que ¢ o desafio a ideologia dominante ao procurar
alcancar a quebra de modelos sociais estruturados no racismo e desigualdade e a
intercentricidade entre raga e racismo ao reconhecer o problema do racismo na estrutura
social brasileira.

5. 2 Analise de dados - Diarios de leitura

O diério de leitura dos alunos foi o espaco utilizado para o registro dos relatos
construidos a partir da realizagdo da pratica do circulo de leitura. Assim, apos a escolha
dos livros da biblioteca movel e itinerante e da leitura dos textos realizada em casa, 0s
alunos, que ja haviam escolhido suas fungdes para o debate dentro do circulo de leitura,
utilizaram o diario de leitura para registrar suas impressdes sobre o que leram e
discutiram.
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Na analise que segue, serdo apresentados trechos de algumas partes dos didrios
dos alunos para a verificagdo da contribuicao do acervo de livros levados para a sala de
aula na construg¢do do letramento racial critico. As praticas de linguagem utilizadas para
a coleta dos dados envolvem a leitura, a produgao de texto e a oralidade.

Houve envolvimento dos estudantes com a leitura dos livros, inclusive alguns
alunos disputavam entre eles para ver qual livro o seu grupo iria escolher. Alguns
grupos tinham preferéncia por livros com mais ilustragdes e com textos mais divertidos
como A Afiica que vocé fala e Outros contos africanos para criangas brasileiras. Em
contrapartida, outros grupos optaram por escolher livros que traziam textos mais
subjetivos, como o livro Cartas para a minha mde. Ainda sobre a leitura dos livros, na
organiza¢do inicial de cada circulo sempre havia um pequeno grupo de alunos que
comentava ndo ter lido o livro por esquecimento. Nessas situagdes, aqueles que ndo
leram os livros para debate no circulo deveriam colaborar com as discussdes a partir do
que entenderam na discussdo do grupo e, no proximo circulo, trazer suas anotacdes a
partir da leitura do livro.

A pratica de linguagem da oralidade foi bastante explorada pelos alunos. O
processo que envolve a fala e a escuta esteve presente nas atividades com a participagdo
ativa dos alunos. Através da fala, os alunos compartilhavam as impressdes sobre o livro,
no entanto, a escuta muitas vezes tinha que ter a interferéncia da professora para que
cada um falasse na sua vez, situagdo tipica de turmas correspondentes ao sexto ano. Ja
quando as reflexdes eram feitas no grande circulo, alguns alunos tinham mais
dificuldade para formular as frases e argumentar com os colegas, seja por inibi¢do ou
por nao considerar o momento de debate como algo importante.

Os diérios de leitura foram utilizados para a producdo de textos. Inicialmente foi
solicitado a turma que seus textos deveriam pertencer ao género textual didrio pessoal,
pois esse género faz parte dos objetos do conhecimento desenvolvidos no sexto ano,
porém, com o desenvolvimento do circulo, nem sempre a estrutura do género foi
respeitada e, para alguns alunos, o diario transformou-se em um caderno de anotagdes.

A seguir serdo transcritos alguns trechos dos diarios de leitura para analise.
Foram escolhidos trechos de dez diferentes dirios como amostra para a analise da
influéncia dos livros da biblioteca mdvel e itinerante na construcdo de espagos de
letramento racial critico na escola. Os alunos e alunas ndo serdo nomeados e serdo
usados niimeros para organizagao dos relatos extraidos dos diarios.

Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis foi escrito por Jarid Arraes.

Eu aprendi sobre o racismo que ocorre no Brasil e também sobre o racismo
que as mulheres sofrem. Conheci a politica Antonieta de Barros que lutou
contra o racismo. E um livro incrivel.

No circulo sentei com dois amigos meus. Discutimos sobre a historia de
Antonieta de Barros, fizemos perguntas, analisamos a personagem. O
conector falou de onde era ela e sobre o jornal que ela criou (ALUNA 1).

Podemos perceber que a figura da mulher negra como uma guerreira j& aparece
no titulo do livro, caracteristica que coloca a populacdo negra como protagonista de
exigéncias por transformagdes na sociedade. A aluna reconhece, a partir da leitura, a
existéncia do racismo na estrutura da sociedade brasileira, assim como mostra que as
personagens, sejam elas reais ou ficticias, situadas como personagem principal, denotam
acoes de luta por direitos iguais. Nesse sentido, o texto literdrio contribui para
desconstruir a ideia de passividade das pessoas negras diante de situagdes de injustica.
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Eu gostei bastante do livro O pequeno principe preto. Ele conta a historia de
um menino preto, ele vivia em um minusculo planeta com uma drvore de
baobd, quando comeg¢avam as ventanias, eles mudaram de planeta.

Ele conta sobre a cor de cada um, por exemplo, o verde, tem verde claro e o
verde-escuro, os dois ndo deixam de ser verde.

O livro é do autor Rodrigo Franga (ALUNO 2).

O relato do aluno ¢é sobre o livro O pequeno principe preto. Neste livro ha a
descrigao com detalhes do principe preto salientando a beleza de sua cor e as diferentes
tonalidades de cor de pele das pessoas pretas. Valoriza também o formato dos labios e
olhos do menino, que afirma amar sua cor. A exposicdo das caracteristicas da
personagem ajudou na identificacdo da estética de descendéncia africana como positiva,
de modo que o leitor perceba a beleza de cada um nas diferengas.

Eu gostei muito desse livro, porque eu ja tinha lido ele quando tinha sete
anos e gostei demais.

La na Africa estava acontecendo uma seca e muitas pessoas passavam fome
e sede. Uma galinha foi pedir para a nuvem fazer chover e quando choveu, a
galinha ganhou pintas brancas e se tornou galinha d’Angola.

Um porco com uma tromba grande vendia varias coisas. Num dia um chacal
foi comprar algo e falou que pagaria outro dia, mas ele nunca pagou e o
porco foi la cobra-lo. O chacal disse que o dinheiro estava dentro de um
cano. O porco tinha uma tromba grande e sua tromba ficou presa e ndo
tinha nada de dinheiro, dai o chacal cortou o cano junto com sua tromba e

dai ele virou o porco que conhecemos hoje (ALUNO 3)

O registro escrito do aluno sobre o livro Qutros contos africanos para criangas
brasileiras aponta para um leitor que ja tinha contato com a leitura de livros que falam
da tematica africana e afro-brasileira desde o inicio da vida escolar. Entre alunos da
faixa etaria que compreende alunos do sexto ano, contos e lendas sio muito bem
aceitos. Os textos escolhidos pelo aluno explicam o surgimento de dois animais: a
galinha d’Angola e o porco, segundo a tradig@o africana. O aluno, atento aos detalhes do
conto, ao escrever o relato resgatou experiéncias literarias e, agora como um leitor em
desenvolvimento, pode recontar a historia aos colegas e familiares, utilizando-se da
tradicao oral.

Eu aprendi que ser timido ndo tem problema, pois a protagonista, em uma
das partes do livro, ela criou um poema e ela ia ser aquela que ia falar la na
frente. SO que na hora ela ndo conseguiu falar, entdo a professora dela tirou
ela dali e disse que ndo tem problema.

Outra hora, tinha partes engracadas como a meia baldo. O pai dela
esqueceu de usar a meia e usou um baldo no lugar da meia (ALUNO 4).

Uma das implicagdes do texto em sala de aula é a pratica social. E através da
leitura do texto literario que ocorre a identificacdo do leitor com as vivéncias da
personagem e assim reconhecer-se como um individuo inserido num contexto que pode
perceber sua subjetividade, descobrindo no outro a diferenca e desenvolvendo a
capacidade de respeitar o outro.

Nesse sentido, o leitor do livro percebeu na atitude da personagem protagonista
semelhanga com o que ele sente, estabelecendo uma relagdo de proximidade com o
texto a partir da identificacdo. Além disso, o texto proporcionou ao leitor a diversdo, o
que ¢ um ponto importante para despertar o gosto pela leitura no publico da faixa etaria
do sexto ano.
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Oi, me chamo ... e eu li Heroinas negras brasileiras em 15 cordéis.

Eu ndo li todo o livro porque sdo cordéis, mas eu li quatro deles e eu adorei,
até a minha mae leu, eu ndo li todos porque minha semana foi muito corrida.
Eu e minhas amigas escolhemos falar de Aqualtune, uma mulher muito forte,
que era uma princesa e infelizmente foi escravizada, onde sua fun¢do era
procriar, e ela faleceu durante uma armagdo planejada por paulista para
acabar com o quilombo (ALUNA 5).

O espago de letramento racial critico na sala de aula permite que ele ultrapasse
os limites da sala de aula e influencie as pessoas que convivem com os alunos, por
exemplo seus familiares. No relato da estudante, encontramos o reconhecimento pela
bravura da personagem negra e o questionamento sobre a mulher negra ao longo da
histéria do Brasil. A leitora, em seu discurso, aponta diferencas nos papé€is das
mulheres, citando sua rotina corrida de estudos em comparagdo aquilo que queriam que
Aqualtune se tornasse por ser mulher.

Sdo varias historias, tipo a continuagdo do capitulo um é o capitulo trés.
Resumindo: no capitulo um, Ifa estava se escondendo da morte e achou uma
mulher chamada Eua e Ifd se escondeu na saia dela e a morte foi embora.
Como presente, ele deu dois filhos para Eud. E muito bom o livro (ALUNO

6).

Ifa é um adivinho que gosta de ajudar as pessoas que tém problemas, ele ja
ajudou varias pessoas a escapar da morte, por isso ela odeia e quer matar
Ifa a todo custo. Teve um dia que a morte quase o pegou, se ndo fosse a
ajuda de uma mulher misteriosa com o desejo de ser mde.

Ifa é um livro muito bom, eu gostei muito sobre o que ele conta, mas a minha
parte favorita foi quando os gémeos fizeram a morte concordar em parar de
atacar a aldeia (ALUNA 7).

Além de despertar o interesse dos alunos e das alunas com a apresentacao dos
personagens da mitologia africana, pois alguns leitores e algumas leitoras reconheceram
os orixas das religides africanas no texto e se identificaram com a histéria pela
religiosidade que carrega através dos seus elementos, o livro Ifd, o adivinho destacou-se
no publico dos jovens estudantes por apresentar personagens espertas ¢ misticas. O
enredo das historias permite ao leitor conhecer a heranca africana misturada a cultura
brasileira na figura dos orixas, que muitas vezes sdo alvo de intolerancia religiosa e
preconceito. A reflexdo sobre o texto permite a promocao do respeito as religides e a
presencga da discussdo sobre a religido escolhida para a pratica por muitos brasileiros.

O nome do livro é Betina e o nome da autora é Nilma Lino Gomes.

Aprendi que cada um tem o seu jeito de ser e a Betina tem um otimo jeito de
lidar com as pessoas julgando suas trancas e também gostei que no final,
mesmo que a avo de Betina tenha falecido, eu gostei das aprendizagens que
ela deixou a Betina. Aprendi que todas nos temos opinides diferentes sobre o
livro, mas mesmo assim ndo discutimos por isso, entramos em um acordo
(ALUNA 8).

Eu li o livro Betina escrito pela autora Nilma Lino Gomes.

Eu aprendi com o livro que ndo importa o que os outros acham de vocé, o
importante é o que vocé e ndo importa o que as pessoas falam de vocé, nao
pode baixar a cabega.

E aprendi com o circulo de leitura que é bom ler o livro e comentar com os
outros, debater, saber a opinido deles, todos nos juntos fazemos um trabalho
melhor. (ALUNA 9).
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O livro Betina apresenta uma menina negra com muita auto-estima e que tem
muito orgulho da sua ancestralidade. A palavra ancestralidade foi uma das mais
procuradas pelos alunos que exerciam a fun¢ao de dicionarista dentro do circulo de
leitura. Muitas alunas se identificaram com a personagem Betina em fung¢ao da vaidade
com o seu cabelo. Outra identificagdo das leitoras com o texto literario foi o fato da
personagem protagonista manter lagos estreitos com sua avo e com ela aprender a fazer
trancas. Entre as discussdes dos alunos e das alunas, muitos elogiavam as atitudes que
mostravam a seguranca de Betina para resolver conflitos quando, na escola, as outras
criancas implicavam com seu cabelo.

Uma garotinha escreve cartas para a sua mde que morreu, com elas
descobrimos que ela foi morar com sua tia e primas, que ndo gostavam dela.

Sua vo sempre brava com tudo e com ela. Quando comega a fazer amizades,
descobre que um garoto também tem problemas familiares e depois de um
tempo ela fica mais forte e comega a ganhar respeito dos outros (ALUNO
10).

Cartas para minha mde foi outro livro que alguns alunos se identificaram por
causa da relagdo criada pela menina através das cartas com sua falecida mae. A historia
traz muita sensibilidade na relacio mae e filha e através das cartas a menina
desabafando sobre situagdes que a incomodavam na familia de sua tia. Mais uma vez a
presenca da personagem protagonista que desenvolve sua autoestima ao longo do
enredo serviu para aproximar o leitor do texto, pois alguns alunos nao convivem com a
mae.

Sendo assim, foi possivel identificar nos questionarios respondidos antes e
depois da pesquisa e nos relatos dos diarios dos alunos que eles reconhecem a existéncia
do racismo na sociedade, pois nenhum aluno argumentou que nossa sociedade nao ¢
racista. Portanto, os livros serviram para a reflexdo sobre o assunto. Também, as
atitudes das personagens protagonistas negras, de acordo com os escritos, serviram para
mostrar que atitudes preconceituosas nao podem ser aceitas e devem ser denunciadas.
Os livros apresentaram, ainda, um reconhecimento positivo da estética africana através
da valorizacdo dos tragos faciais, do cabelo e da cor da pele. Além disso, os alunos
tiveram a possibilidade de ler materiais que ndo privilegiam o eurocentrismo, tendo,
portanto, a oportunidade de descobrir a diversidade presente na cultura brasileira. O
processo a longo prazo passa pela valorizagdo de culturas diferentes das ocidentais e
eurocéntricas, muitas vezes sendo as culturas originarias do continente africano
presentes na formagdo de valores da populagdo brasileira a serem repensados,
reconhecidos e valorados positivamente.

6. Consideracoes finais

A presente pesquisa nasceu da vontade de investigar as praticas de linguagem
em sala de aula relacionadas aos livros de literatura que abrangem a temaética africana e
afro-brasileira. A andlise de como a construgdo de espagos de letramento racial critico
pode contribuir com a educagdo para as relagdes étnico-raciais possibilitou a observacao
de que os alunos se envolvem com livros de literatura e partilham com os colegas as
suas experiéncias literarias. Os livros apresentados a turma foram bem aceitos e a
maioria mostrou participacdo durante a realizagdo do circulo de leitura.
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A tematica apresentada pelos livros oportunizou que os estudantes observassem
as personagens protagonistas negras em situacdes que valorizavam a ancestralidade,
orgulhavam-se da cor de pele, tinham atitudes de resiliéncia e também de enfrentamento
ao racismo, ou seja, oportunizaram a construgao positiva da identidade negra.

A valorizacdo dos elementos da mitologia africana proporcionou ao grupo o
reconhecimento de elementos das religides de matriz africana nas paginas dos livros e
também na sua formacao espiritual. A sabedoria dos contos africanos presente nos
contos mostrou que na simplicidade ha muito conhecimento. E as palavras de origem
africana puderam ser identificadas nas falas do dia a dia.

No entanto, ¢ possivel perceber que, mesmo apds vinte anos da implementagao
da Lei 10.639/03, ainda temos muito que lutar em sala de aula. Os materiais didaticos
que tratam da tematica africana e afro-brasileira nem sempre estdo presentes no
contexto escolar, assim como o material didatico que chega a sala de aula nem sempre ¢é
avaliado para a construgao da educacao para as relagdes étnico-raciais.

A resisténcia em praticas antirracistas em sala de aula pode estar associada a
falta de formacgdo de professores que muitas vezes podem deixar as relagdes raciais sem
espago em suas praticas, perpetuando, dessa forma, as situagdes de racismo.

Através da pesquisa, foi possivel concluir que o letramento racial critico deve
estar presente ndo s6 nos materiais didaticos como os livros de literatura, mas em todos
0s espagos escolares, pois a compreensdo de que a raca influencia muitas experiéncias
na escola, sejam elas positivas ou negativas, ¢ uma realidade.

Durante o periodo de aplicacao da pesquisa muitos foram as denuncias de casos
de racismo divulgados pelas redes sociais e outros meios de comunicagdo no Brasil.
Quantos casos de agressores que ndo foram letrados racialmente! Sabemos que nado
compete somente a escola a tarefa do letramento racial critico, porém, ao oportunizar
uma educac¢ao antirracista, a escola pode contribuir com a constru¢do de uma sociedade
mais equitativa.

Contudo, ¢ preciso salientar a necessidade de agdes mais efetivas no campo da
educagdo para que praticas pedagogicas que envolvam o letramento racial critico sejam
constantes € que os 0rgaos responsaveis pelo processo educacional desenvolvam agdes
reguladoras e fiscalizadoras para que a educagdo para as relagdes €tnico-raciais passe a
fazer parte da rotina da escola, tendo em vista que a ragca ¢ ponto determinante na
organizac¢do da escola, assim como da sociedade, para que tenhamos uma escola livre de
racismo e preconceito.
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