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Resumo: Neste artigo, apresento um recorte
da pesquisa de iniciacdo cientifica e de
mestrado sobre as contribui¢cdes do Programa

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia  (PIBID), financiado  pela
Coordenacdo De  Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na
formagao de licenciandas e professores que
atuaram no Subprojeto PIBID Letras-
Espanhol. O objetivo deste estudo consiste
em mapear e analisar como foram (re)
construidos os saberes e fazeres docentes na
formag@o coletiva e colaborativa desses
sujeitos. Para tanto, esta pesquisa qualitativa
e interpretativa (Moita Lopes, 1994) contou
com 2 (dois) questionarios direcionados as
24 (vinte e quatro) licenciandas e aos 3 (trés)
professores supervisores e, além disso,
baseou-se nas discussdes de Freire (2000
[1996]), Imbernén (2009), Noévoa (2001,
2007, 2009), Tardif (2000, 2010), dentre
outros. Como resultado, constatei as
contribui¢des do Programa nos saberes
pessoais, nos saberes formativos anteriores
ao PIBID, nos saberes profissionais, nos
saberes curriculares e nos  saberes
experienciais dos sujeitos. Por fim, estabeleci
conexOes das narrativas analisadas com a
literatura complementar da area das ciéncias
da educacgdo, tecendo contribui¢cdes para os
estudos e as reflexdes relativas a formagao
coletiva e colaborativa, saberes e fazeres de
professores.
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Abstract: In this article, I present a section of
the scientific initiation and master's research
on the contributions of the Institutional
Program for Teaching Initiation Scholarship
(PIBID), funded by the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel
(CAPES), in the formation of teachers who
worked in the PIBID Letters-Spanish
Subproject. The objective of this study is to
map and analyze how teaching knowledge and
actions were (re)constructed in the collective
and collaborative training of these subjects. To
do this, this qualitative and interpretative
research (Moita Lopes, 1994) used two
questionnaires addressed to 24 undergraduate
students and three supervising teachers and
was also based on discussions by Freire (2000
[1996]), Imbernon (2009), Novoa (2001, 2007,
2009), Tardif (2000, 2010), among others. As
a result, I found the Program's contributions to
the subjects' personal knowledge, training
knowledge prior to PIBID, professional
knowledge, curricular knowledge, and
experiential knowledge. Finally, I established
connections between the narratives analyzed
and complementary literature in the field of
education sciences, making contributions to
studies and reflections on collective and
collaborative training, teachers' knowledges
and practices.
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1. Introducio

Esta pesquisa qualitativa e interpretativa constitui um recorte da minha
pesquisa de Iniciagdo Cientifica e de Mestrado e se originou da minha vivéncia como
licencianda em Letras: portugués-espanhol, na Universidade Federal do Rio de Janeiro e
como bolsista do Subprojeto PIBID Letras-Espanhol do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) entre os anos de 2018 e 2019. O objetivo deste
artigo consiste em mapear e analisar como foram (re) construidos os saberes e fazeres
docentes na formacdo coletiva e colaborativa inicial de licenciandas e continuada de
professores supervisores que atuaram no Subprojeto PIBID Letras-Espanhol da
Universidade Federal do Rio Janeiro (UFRJ), no periodo de vigéncia do Edital CAPES
7/2018.

A Resolugdo n.° 2, de 1° de julho de 2015, determina em seu art. 3°, inciso III
que a formagdo docente inicial e continuada para a educagao basica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da
educacdo e a valorizagdo profissional. Essa formagao deve ser assumida em regime de
colaboragdo pelos entes federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida
pelas instituicdes de educagdo credenciadas. Nessa perspectiva, a formacao de
professores deve ser construida na profissdo, ou seja, baseada na combinagdo complexa
de atributos cientificos, pedagdgicos e técnicos (Novoa, 2009, p. 27).

Defendo uma formagdo coletiva e colaborativa inicial e continuada de
professores que priorize o dialogo € a cooperagdo com 0s pares para quaisquer acoes
cotidianas docentes/pedagdgicas. Na consulta dos itens lexicais coletivo e colaborativo
no dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, identifiquei as seguintes defini¢des:
“coletivo — que pertence a ou ¢ utilizado por um nimero consideravel de pessoas; que
pertence a um povo, a uma classe, a um grupo”; e “colaborativo — relativo a ou proprio
de colaborag¢do; organizado ou baseado em uma colaboragao «trabalho c.»”.

A concepcdo de formagao coletiva e colaborativa de professorado, baseada em
Imbernon (2009), compreende o didlogo, o debate, o consenso ndo imposto, a indagagao
colaborativa para o desenvolvimento da organiza¢do, das pessoas e da comunidade que
as envolve; e permite um olhar para o Programa PIBID como uma possivel estratégia
para uma formagdo coletiva e colaborativa de licenciandas e professores da educagdo
basica e superior.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) ¢
reconhecido como uma politica publica que colabora para formagao de licenciandas e
professores da educacdo bésica e do ensino superior que atuam nos projetos escola-
universidade. Borges, Ferreira e Estevam (2016, p. 23) argumentam que as
investigacdes acerca do Programa sdo de extrema relevincia para a constituicdo de
“politicas que valorizam os professores e 0s seus saberes, a sua cultura e a sua atuagdo
profissional". Sendo assim, esse estudo se limita as contribui¢des do PIBID para a
institui¢dao federal e para as politicas educacionais, sem focalizar nas contribui¢des da
politica educacional nos saberes e praticas docentes.

Este artigo busca estender pesquisas prévias e preencher possiveis lacunas
sobre um trabalho que postule as contribuicdes do Programa PIBID em didlogo com
saberes e fazeres docentes, ja que Gatti (2011) afirma que ainda ndo era possivel avaliar
o impacto dessa politica sobre as formacdes docentes e as proprias instituicdes
participantes, embora tenha crescido o nimero de instituicdes que submetem suas
propostas, conforme os editais da Capes.

O subprojeto PIBID Letras-Espanhol foi destinado para alunos de licenciatura,
com habilitacdo em lingua espanhola da Universidade Federal do Rio de Janeiro. O
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grupo era formado por 24 licenciandas, 3 professores supervisores € 1 coordenador
geral[1]. Cada subgrupo possuia 8 licenciandas, um professor supervisor, € atuava em
parceria com 2 colégios: ETER - FAETEC, em Quintino, e 0o CAP-UFRJ, na Lagoa. No
periodo de vigéncia do edital, de agosto de 2018 a janeiro de 2020, as licenciandas
elaboraram 12 materiais didaticos, divididos em unidades didaticas (Matos, 2014) e
sequéncias didaticas (Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly, 2004), como também, 24 portfolios
reflexivos. Com o PIBID, as licenciandas puderam vivenciar os cotidianos em sala de
aula da educacdo basica e, mais que isso, dialogar com um profissional experiente, vé-lo
atuar e desenvolver uma linguagem dialdgica com os alunos, além de solidificar os
estudos realizados nas disciplinas do curso de licenciatura. Portanto, torna-se o
diferencial na formagao de sujeitos/praticantes.

No ambito das profissdes, torna-se ineficiente a compreensao do saber sem
relaciond-la com os condicionantes e com o contexto do trabalho. A esse respeito, para
Tardif (2002), no caso dos professores, o saber deles ¢ o saber que esta relacionado com
os elementos constitutivos do trabalho docente: a pessoa e a identidade, a experiéncia de
vida e a historia profissional, as relagdes com os alunos e outros atores escolares.

Além desta introducdo, das consideracdes finais e das referéncias, este artigo
esta organizado da seguinte forma: primeiramente, sao revisados os principais conceitos
e caracteristicas acerca da formacdo docente e dos saberes e fazeres docentes;
seguidamente, sdo apresentados os procedimentos metodologicos fundamentados em
Moita Lopes (1994); por ultimo, sdo discutidos os resultados da pesquisa em didlogo
com abordagens teoricas da ciéncia da educacao.

2. Formacido coletiva e colaborativa de professorado: reflexbes sobre a
Licenciatura em Letras e o PIBID

Nas tultimas décadas, a formagdo docente inicial e a permanente vém sendo
discutidas na area da Educagdo e na area de Letras, haja vista a implementagdo de
politicas do Ministério da Educagdo. A formagdo de professores, sobretudo de Letras,
deve ser coletiva e colaborativa “tanto na instituicdo educativa como nos processos
metodolégicos da formagdo padrio” (Imbernon, 2009). Nessa concepcao, defendo a
importancia da coletividade e da colaboragdo na formacdo docente inicial e
permanente/continuada de professores, tendo em vista as suas potencialidades ja
abordadas por Imbernén (2009), Néovoa (2009) Bioto (2022).

Imbernén (2009) assume que esse processo formativo combate condutas e
héabitos nos quais primam o individualismo, a falta de solidariedade, o isolamento, a
autonomia exagerada ou mal-entendida. Além disso, o autor postula contribuigdes para
o compromisso e a responsabilidade coletiva, a interdependéncia de metas para
transformar a instituicdo educativa num lugar de formac¢ao permanente como processo
comunicativo compartilhado, para aumentar o conhecimento profissional pedagogico e
a autonomia participativa (cf. Imbernon, 2009). Nesse viés, Bioto (2022) ratifica suas
potencialidades, tais como: combate do isolamento profissional; a passagem de
interesses e objetivos individuais a objetivos comuns; a criagdo do espirito de equipe; a
constru¢do de um sentimento de pertencimento a grupo; o aumento da autoconfianca e
da confianca no grupo; a elaboracdo de estratégias didaticas inovadoras; a testagem e
compartilhamento de metodologias de ensino; o exercicio reflexivo individual e
compartilhado; a geracdo de autonomia entre os professores envolvidos em experiéncias
de formagdo colaborativa; e o fortalecimento dos lagos afetivos, do didlogo e do
magistério (Bioto, 2022, p. 15-16).
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A partilha, para Néovoa (2009), trata-se do trabalho em equipe e o exercicio
coletivo da profissao, potencializando projetos educativos de escola. A competéncia
coletiva ndo se resume ao somatdrio das competéncias individuais. Ela compreende o
“tecido profissional enriquecido”, ou seja, a integracdo de um conjunto de modos
coletivos de producdo e de regulacdo do trabalho na cultura docente. Nesse contexto, a
escola funciona como o “espago de analise partilhada das praticas”, enquanto rotina de
acompanhamento, de supervisdao e de reflexdo sobre o trabalho docente, bem como
docéncia configura como coletivo no plano do conhecimento e da ética, a fim de que se
construam parcerias no interior e exterior do mundo profissional (Novoa, 2009, p. 41).

Nessa caminhada formativa, a docéncia € (re) construida com/na/para interagao
dos pares, promovendo diversas acdes saudaveis e benéficas para a educagdo. Ela é
compreendida, pelas Diretrizes Curriculares, como ac¢do educativa € como processo
pedagodgico intencional e metddico que envolve conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacao que se
desenvolvem na construcdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e
politicos do conhecimento inerentes a solida formagdo cientifica e cultural do
ensinar/aprender, a socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em
didlogo constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015).

Em estudo sobre formagdo de professores, tendo em vista os saberes docentes,
Tardif e Raymond (2000, p. 212) atribuem a nogao de saber um sentido amplo que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptidoes) e as atitudes
dos docentes, ou seja, aquilo que muitas vezes se chamou de “saber”, de “saber-fazer” e
de “saber-ser”. E na pesquisa realizada com professores de carreira, Tardif (2010, p.33-
38) identificou os varios saberes docentes: “os saberes profissionais, disciplinares,
curriculares e experienciais” providos de diversas fontes sociais.

Os saberes profissionais integram o conjunto de saberes que sdo difundidos
pelas instituicdes de formacdo de professores, como universidades ou institutos. Na
formacao inicial ou continuada de professores, ocorre a articulagdo entre as ciéncias da
educagdo e a pratica docente, que mobiliza diversos saberes que se chamam
pedagogicos. Esses saberes sdo doutrinas ou concepgdes provenientes de reflexdes
normativas parcialmente coerentes a representacdo da atividade educativa, como, por
exemplo, as doutrinas da ideologia da “Escola Nova” que se integram a formacao
profissional dos professores, como arcabougo teorico e algumas formas de saber-fazer e
técnicas (Tardif, 2010). Os saberes disciplinares equivalem as distintas areas de
conhecimentos, aos saberes que a sociedade dispde, tais como historia, literatura etc.,
que sdo integrados nas universidades, como disciplinas. Os saberes curriculares
correspondem aos objetivos, discursos, conteudos e métodos determinados pelos
programas escolares e pelos modelos de cultura erudita. Os saberes experienciais ou
praticos consistem em saberes que advém da experiéncia individual e coletiva e de
habilidades de saber-fazer e de saber-ser e sdo baseados no cotidiano e conhecimento
escolar. (Tardif, 2010).

No que concerne ao Curso de Graduacdao em Letras, o Parecer CNE/CES n.°
492, de 3 de abril de 2001, que define as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras
entre outros, no item 3, determina que tendo em vista os diversos profissionais que o
curso de Letras pode formar, os contetidos caracterizadores basicos devem estar ligados
a area dos Estudos Linguisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de
competéncias ¢ habilidades especificas. Os estudos linguisticos e literarios devem
fundar-se na percepg¢ao da lingua e da literatura como pratica social € como forma mais
elaborada das manifestagoes culturais. No caso das licenciaturas deverao ser incluidos
os conteudos definidos para a educagao bésica, as didaticas proprias de cada conteudo e
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as pesquisas que as embasam (BRASIL, 2001). Constato que as diretrizes nao
priorizam, nem sequer citam, aspectos relacionados a formagdo coletiva e colaborativa
dos professores.

Concordo com Matos (2014), que se faz necessario repensar a propria
formacdo dos professores, mas também, que se considerar todos os sujeitos envolvidos
no contexto escolar. Estudos sobre os cursos de licenciatura em Letras-linguas
estrangeiras e respectivas literaturas na USP de Santoro (2008) e na UFRJ e UFRRJ de
Ferreira (2020) ressaltam a dicotomia entre lingua e literatura enquanto disciplinas e
areas, forjada pelo curriculo e perpetuada pelos licenciandos e professores. Desse modo,
embora os licenciandos optem por lingua ou literatura em pesquisas académicas, quando
atuarem no ensino basico, precisardo integrar lingua e literatura como disciplinas e
areas, dai surge um impasse formativo.

Gauthier (2013, p.28) salienta que a formalizagdo dos saberes e de habilidades
especificas ao exercicio do magistério ndo podem se fundamentar somente no
conhecimento de contetido, no “bom senso”, na experiéncia, na intui¢cdo, no talento ou
numa vasta cultura, ja que esses motes impedem a manifestacao de saberes profissionais
especificos, devido a dissociacdo da competéncia ao usufruto e do saber ao ensino.
Assim, o ato de ensinar mobiliza varios saberes que completam o professor para atender
a exigéncias de sua profissao.

Outro impasse refere-se as disciplinas dos cursos de licenciatura em Letras que
ndo costumam incorporar discussdes acerca da docéncia coletiva e colaborativa de
linguas estrangeiras nas diversas instituigdes educacionais, uma vez que a "grade
curricular se atenta a lingua e a literatura com distanciamento da relagdo entre
conteudos e atividade docente". (Daher; Sant’anna, 2010, p. 64). Diante disso, questiono
entdo: Quais saberes os licenciandos e docentes precisam desenvolver ao longo da sua
formacao?

A formacgdo coletiva e colaborativa pode contribuir para que os agentes de
transformagdes (licenciandos e professores), sobretudo de Letras, pratiquem o ensino-
aprendizagem (re) construido pelo dialogo e pela cooperagdo, haja vista, o saber sobre
aprender linguas estd implicado no processo de ensina-las, e o estudante de Letras se
constituiu aprendiz da lingua estrangeira a qual ensinard. Além disso, compreendam as
questdes educativas (da linguagem) como questdes politicas, pois a educacdo e a
produgdo de conhecimento ndo possuem neutralidade e transitam por diferentes regimes
de verdade e por diferentes areas disciplinares. Sendo assim, eles podem assumir a
corresponsabilidade dos contextos vivenciados e associa-los a pratica problematizadora
e interrogativa, na qual os “pressupostos de desaprendizagem” (Fabricio, 2006) sdo
possibilidades de conhecimento.

Freire (1967) argumentou que a educacdo teria de ser, acima de tudo, uma
tentativa constante de mudanca de atitude; uma criagdo de disposi¢des democraticas
através da qual se substituissem, no brasileiro, antigos e culturoldgicos habitos de
passividade, por novos habitos de participagdo e intervencao, de acordo com a situagao
em que se encontra. Sendo assim, a educacdo deve propiciar aos aprendizes o gosto da
pesquisa, da constatacdo, da revisdo dos "achados" - o que implicaria no
desenvolvimento da consciéncia transitivo-critica. Contudo, a propria posi¢ao da escola
brasileira, de modo geral, acalentada pela sonoridade da palavra, memorizagao dos
trechos, desvinculacdo da realidade, tendéncia a reduzir os meios de aprendizagem as
formas meramente nacionais, ja € uma posicao caracteristicamente ingénua. A educacdo
deve conduzir os alunos a posi¢cdes mais indagadoras, mais inquietas, mais criadoras,
porém, tudo ou quase tudo leva, desgracadamente, pelo contrario, a passividade, ao
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"conhecimento" memorizado apenas, que, ndo exigindo de nds elaboragdo ou
reelaboragdo, nos deixa em posi¢do de inauténtica sabedoria (cf. Freire, 1967, p. 94-97).

No que se refere a profissdo, de acordo com Névoa (2009, p. 38), a formagao
de professores deve basear-se na cultura profissional, possibilitando um papel central
dos professores mais experientes na formagao dos mais novos. A investigag¢do cientifica
em educacdo construida dentro da profissdo possui uma missdo indispensavel na
formacao docente. Assim, faz-se fundamental consolidar as bases de uma formacao que
contemple referéncias logicas de acompanhamento, de formagdo em situagao, de analise
da pratica e de integracdo na cultura profissional docente.

A formagdo de professores influencia e recebe influéncia do contexto historico-
social de modo que ndo se pode pensa-la sem antes analisar a especificidade de cada
pais, territério ou regido (Imbernon, 2009). Sob esse viés, entendo que o Programa
PIBID pode dialogar com essa concepgao, pois conforme preceitua o art. 62 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/1996), no inciso 5°:

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formagdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas
instituicdes de educagdo superior (BRASIL, 1996).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, criado pelo
Decreto n°® 7.219/2010, constitui-se uma politica publica dialdgica e integrativa, cujo
objetivo ¢ fomentar a iniciacdo a docéncia e contribuir para a formag¢ao de licenciandos
e para a formagdo de docentes da educacdo bésica publica brasileira. O PIBID ¢ uma
acao da Politica Nacional de Formagdo de Professores do Ministério da Educagdo
(MEC), financiada pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)'. O programa tem seis objetivos, a saber:

Incentivar a formagdo de professores em nivel superior voltada para a
educagdo basica; Contribuir para a valorizacdo do magistério; Elevar a
qualidade da formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
visando a integragdo entre a universidade e a educacdo basica; Inserir os
licenciados nos cotidianos de escolas da rede publica de educagao,
propiciando-lhes oportunidade de criagdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar; contribuir para articulag@o entre teoria e pratica necessarias a
formac¢do docente, ¢ a melhoria das agdes académicas nos cursos de
licenciatura; Incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando
seus professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas os processos de formacdo inicial para o magistério (CAPES,
2020).

Em vista desses objetivos elencados, o Programa visa integrar a universidade e
os cotidianos das escolas publicas de educagdo basica. Ele pretende, também, colaborar
com a formacgao de licenciandos, incentivando a observacgao e a reflexdo sobre a pratica
profissional no cotidiano escolar e proporcionando-lhes a oportunidade de criagdo e
participagdo em experiéncias metodologicas de carater inovador e interdisciplinar, haja
vista que a articulacdo entre teoria e pratica sdo necessarias a formagdo docente e a
melhoria das agdes académicas nos cursos de licenciatura. Borges et al. (2010)
constataram que as teorias estudadas e os projetos vivenciados na Universidade podem

! Para um estudo dos principais documentos legais que instituiram e regulamentaram o PIBID, Borges E.,
Ferreira & Estevam (2016).
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ser confrontados com as experiéncias vivenciadas na escola. Trata-se de uma
oportunidade impar de superagdao da dicotomia entre a teoria e a pratica, colocando uma
a servico da outra e em interagdo positiva na constru¢do do conhecimento tedrico e
pratico. (Borges et al., 2010 p. 172).

No tocante aos tramites para a implementagdo do Programa nas Institui¢cdes de
Ensino Superior (IES) e nas escolas publicas, as IES interessadas em participar do
PIBID devem apresentar a Capes seus projetos de iniciacdo a docéncia conforme os
editais de selegao publicados. E os projetos podem contemplar diversos nucleos de
iniciagdo a docéncia, composto de 24 a 30 discentes, 3 professores da escola e 1
professor da instituigdo de ensino superior. Os nucleos agrupam-se por subprojetos
definidos segundo o componente curricular da educacdo basica. As IES selecionadas
pela Capes recebem cotas de bolsas e sdo responsaveis pela selecdo de estudantes de
licenciatura. As escolas de educacdo basica sdo habilitadas pela rede de ensino. Apds
esta habilitagdo, as IES definem as unidades escolares onde desenvolvem as acodes. No
percurso do programa, os licenciandos sdo acompanhados por um professor do ensino
basico e por um docente da Instituicdo de Educagdo Superior (IES) participante do
programa.

A fim de investigar as contribui¢cdes do PIBID para as politicas de formacao de
docente e para a Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Borges et al (2010)
realizaram um breve historico da institui¢do ¢ da sua adesdao ao Programa, no qual

evidenciaram que:

Com o PIBID, percebe-se a importancia e a necessidade de interagdes e
compromisso entre as disciplinas de estagio e praticas de ensino, nos cursos
de Licenciatura. E o favorecimento da formagdo plena, para a construgdo de
um docente como um profissional auténomo, bem subsidiado tanto na teoria
como na pratica, que sabe refletir, tomar decisdes e criar, garantindo uma
acdo pedagodgica ativa, criativa, efetiva e transformadora. (Borges et al.,
2010, p. 174).

Portanto, considero necessaria a ressignificacdo da formagdo docente que ¢
“tarefa coletiva; o que pressupde, nas instituicdes formadoras, atividades de formagao
colaborativa” (Imbernon, 2009, p. 16). Ainda que haja uma grande recorréncia de
pesquisas sobre o tema em questdo, argumento o PIBID como espaco formativo que
potencializa: a formagdo inicial do licenciando que se formara, também, na escola e
com o auxilio do professor; a formagao continuada dos professores da educagao basica e
do ensino superior que trabalham em colaboragao; e a formacao dos alunos da educacdo
basica numa perspectiva intercultural, democratica e discursiva. Nesse sentido, Freire
(1986) ratifica que diante do que se espera do professor em diferentes tempos e espagos
e tendo a educacdo uma natureza social, historica e politica, ndo podemos falar de um
papel universal, imutavel do professor, por isso a necessidade de vivermos a docéncia,
compreendendo ndo haver um aluno ideal, ndo h4d uma tnica forma de ser professor e
nao hd como pensar a educagdo distante do chao da escola.

3. Caminhos metodologicos

Esta pesquisa qualitativa e interpretativa consiste num conjunto de praticas
qualitativas e interpretativas que envolvem tensdes e contradi¢des constantes em tomo
do objeto da pesquisa e enfatizam os processos e significados construidos nas
descobertas e interpretacdes. Dessa forma, considero a pluralidade de narrativas e
vivéncias dos sujeitos € a minha subjetividade no estudo. A area da formacdo de

EY MG HD 301



Revista Leia Escola | Vol 23 |n.2|agosto de 2023 | ISSN 2358-5870

professores, segundo Telles (2002, p. 16), necessita cada vez mais de métodos de
pesquisa e abordagens que propiciem espacos as professoras e aos professores de
recuperarem, reconstruirem e representarem os significados de suas experiéncias
pessoais, pedagdgicas e linguisticas.

O objetivo constitui em mapear e analisar como foram (re) construidos os
saberes e fazeres docentes na formacao coletiva ¢ colaborativa inicial de licenciandas e
continuada de professores supervisores que atuaram no Subprojeto PIBID Letras-
Espanhol da Universidade Federal do Rio Janeiro (UFRJ), no periodo de vigéncia do
Edital CAPES 7/2018.

O instrumento de coleta de dados foi o questionario semiestruturado com
questdes abertas e dissertativas, com suporte nas vivéncias cotidianas dos sujeitos
participantes. Elaborei e apliquei os seguintes questiondrios, direcionados aos 24 (vinte
e quatro) licenciandas e 3 (trés) professores supervisores do Subprojeto Letras-
Espanhol:

Questiondrio para as licenciandas: “O PIBID e a formagao docente”.

1. Quais foram as experiéncias/vivéncias (pessoais, profissionais...) que
motivaram a escolha da docéncia em Lingua Espanhola?

2.Vocé p6s em pratica alguma atividade didatica em ambiente escolar ou
outro ambiente de ensino antes do PIBID? Se sim, como ocorreu?

3. Quais fatores motivaram a candidatura para ser bolsista do PIBID
Espanhol?

4. Como ser bolsista PIBID contribui para a construgdo da sua identidade e
formagdo docente?

5. Como o PIBID contribui para sua formagdo pessoal? Reflita sobre suas
vivéncias pessoais nos espacos/tempos do PIBID.

6.Como os textos tedricos estudados no PIBID contribuem para sua
formagdo docente?

7. Como as discussdes nas reunides semanais e quinzenais contribuem para
sua formagdo docente?

8. Como vocé descreve sua relagdo com os/as alunos(as) da escola nas
atividades do PIBID?

9. Vocé acredita que conseguirmos contribuir para a sociedade em geral
com o nosso trabalho do grupo PIBID? Se sim, como? Se ndo, por qué?

10. Como a experiéncia e pratica do professor(a) supervisor(a) influenciam
na sua experiéncia e para sua pratica como professor de Espanhol Lingua
Estrangeira? [...]

Questionario para os professores supervisores

1. Ha quanto tempo ¢é professor?

2. De quais segmentos e ano(s) escolare(s) ja foi professor?

3. Atuou/a no ensino publico e/ou privado?

4. Como o PIBID contribui para a escola em que vocé trabalha?

5. Como a(s) identidade(s) docente(s) se (re) constroem no PIBID?

6. Vocé entende o PIBID como parte de um processo de formacgdo
continuada? Justifique.

7. No seu entendimento, o PIBID funciona como um espago de criagdo e mediagéo
tedrico-pratica?

8. Em sua opinido, qual o significado do PIBID na formacdo continuada de
professores de ELE?

9. Em sua opinido, qual o significado do PIBID na sua formacdo pessoal?
(AUTORA, 2019).

Seguidamente a aplicacao destes questionarios, analisei os dados com produgao
de significados, uma vez que Moita Lopes (1994) salienta que este fazer-pesquisa visa
interpretar os multiplos significados que constituem as realidades sociais, pautando-se
na abordagem qualitativa e numa generalizacdo intersubjetiva que privilegia a
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especificidade, o contingente e o particular. Focalizei em aspectos do processo do
mundo social e ndo no produto padronizado. Diante disso, realizei uma leitura geral dos
dados e uma tentativa de agrupamento no tocante aos temas abordados pelos
participantes. Posteriormente, descrevi as respostas, buscando didlogo com a literatura
pertinente aos saberes e fazeres docentes. Para concluir, os resultados sdo discutidos a

seguir.

4. Os saberes e os fazeres docentes das licenciandas e professores supervisores:
agrupamento a discussio

Na leitura das narrativas das licenciandas e dos professores supervisores,
estabeleci alguns agrupamentos de saberes. A realizacdo desse agrupamento foi
possivel, gracas as semelhancas encontradas nas narrativas, pois os participantes
compartilhavam vivéncias, praticas, reflexdes, leituras criticas nos cotidianos do PIBID.
Certeau (1994, apud Oliveira, 2009) assume que a vida cotidiana ndo pode ser traduzida
por meio de explicagdes gerais a respeito de sua dinamica e escorregadia riqueza. Por
isso, busquei narrar o que pude observar com uma linguagem que nao esta preocupada
em traduzir, e sim em dar visibilidade ao vivido na pesquisa, levando em consideragao
sua complexidade, em seus elementos histdricos, culturais e sociais.

O Subprojeto PIBID Letras-Espanhol foi submetido pela UFRJ para o Edital
CAPES 7/2018 e contou com 24 (vinte e quatro) bolsas de Iniciagdo a Docéncia,
destinadas a estudantes de licenciatura em Letras Portugués-Espanhol da institui¢ao
(GUIMARAES, 2022). Logo, o coordenador do subprojeto elaborou e divulgou um
edital que exigia que cada bolsista disponibilizasse um minimo de 32 (trinta e duas)
horas mensais para a execu¢do das acdes do subprojeto. Assim, os requisitos para a
participagdo no processo seletivo sao explicitados, a seguir:

L. Ser aluno regularmente inscrito e com matricula ativa no curso de
Letras Portugués-Espanhol da UFRJ;

IL. Ter integralizado menos de 60% da carga horaria total do curso;

111 Nao receber outro tipo de bolsa, exceto Bolsa Auxilio ou Auxilio
Moradia.

IV.  Ter disponibilidade para realizar atividades de iniciagdo a docéncia

em escolas municipais, estaduais ou federais da regido metropolitana do Rio
de Janeiro e na Faculdade de Letras da UFRJ. (BRASIL, 2018).

As duas fases do processo seletivo consistiram na avaliacdo do histérico da
graduagdo e na entrevista, aprovando 24 licenciandas, notificadas por e-mails. E eu era
uma dessas colaboradoras. A partir disso, como bolsistas do PIBID, elas puderam
escolher os horarios e as escolas, considerando os gastos com passagens de transporte
publico, a distancia entre suas residéncias e as escolas € a compatibilidade com os
horarios das aulas da licenciatura.

Na primeira reunido, houve a organizagdo de trés grupos: Grupo CAP-UFRIJ,
Grupo 1 FAETEC e Grupo 2 FAETEC, sendo que cada grupo ficou sob orientagdo de
um professor supervisor na escola. No decurso do subprojeto, as 24
licenciandas/bolsistas desenvolveram agdes nas escolas publicas da cidade do Rio de
Janeiro, sob a orientacdo do professor de Didatica e Pratica de Ensino da Lingua
Espanhola e de trés professores supervisores das escolas publicas parceiras. Com isso, a
formagao de professores deve ser compreendida num contexto de responsabilidade
profissional, para que se evidencie a inovagao nas rotinas de trabalho pessoais, coletivas
ou organizacionais, ademais, instruir as praticas profissionais como lugar de reflexdo e
de formacao (cf. Novoa, 2009).
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As atividades do subprojeto no ano de 2018, em resumo, compunham-se de
encontros presenciais quinzenais na universidade e semanais nas escolas, bem como de
interacdes com os alunos, os professores e as licenciandas em sala de aula. Nos
encontros na universidade, realizamos exposi¢des e debates sobre os referenciais
teorico-metodologicos estudados, buscando relaciona-los aos cotidianos e vivéncias na
sala de aula, na escola e na universidade. Alguns temas discutidos eram:
multiletramentos; letramento literario, ensino e aprendizagem de lingua espanhola,
interculturalidade, direitos humanos na escola, géneros textuais no ensino de lingua
estrangeira, elaboracdo de materiais didaticos de lingua espanhola como lingua
estrangeira (E/LE), entre outros. Além disso, visamos a refletir acerca de como tais
debates poderiam contribuir para nossa educacdo docente, com vistas a elaborar
materiais didaticos. Nos encontros na escola, discutimos com as licenciandas e o
professor supervisor as interagdes em sala de aula e os referenciais tedrico-
metodoldgicos propostos por esse, especificamente, para o grupo. Pesquisamos,
selecionamos géneros textuais e rascunhamos atividades que dialogassem com o
contexto social e educacional dos alunos e com o livro didatico utilizado pelo professor.
Nas interagdes em sala de aula, pudemos problematizar temas com os alunos, que eram
aceitos por nés como "verdades" e comegamos a ver o mundo de modo mais critico e
sensivel.

Faz-se essencial uma dimensao de grupo, que rejeite o corporativismo e afirme
a existéncia de um coletivo profissional. De acordo com Noévoa (2001, p. 2-6), as
equipes de trabalho devem participar nos planos de regulagdo do trabalho escolar, de
pesquisa, de avaliacdo conjunta e de formagdo continuada, para permitir a partilha de
tarefas e de responsabilidades. Em outras palavras, a articulagdo entre teoria e pratica s6
funciona se ndo houver divisao de tarefas e todos se sentirem responsaveis por facilitar a
relacdo entre as aprendizagens teodricas € as vivéncias e observagdes praticas.

No ano de 2019, essas atividades se mantiveram, no entanto, participamos de
eventos cientificos com apresentagdo de poster e apresentagdes orais no Semindrio de
Abertura do PIBID-UFRJ em 2019, na 10* Semana de Integragdo Académica da UFRJ,
e ministramos oficinas no ENEALL- Encontro de Ensino e Aprendizagem em Linguas e
Literaturas. O publico, na formagao de professores, consiste na presenga do principio de
responsabilidade social, no favorecimento da comunicacdo publica e da participagao
profissional no espaco publico da educagdo. Faz-se necessario aprender a comunicar
com o publico, a ter uma voz publica, a conquistar a sociedade para o trabalho
educativo, a comunicar para fora da escola, pois nessas sociedades contemporaneas, a
sobrevivéncia da profissdo professor depende da qualidade do trabalho interno nas
escolas, como também da capacidade de intervencao no espaco publico da educagdo
(No6voa, 2009, p. 47).

Em vista desses apontamentos, adiante, apresento os cinco saberes integrados
nas narrativas das licenciandas e dos professores supervisores. Optei pela ndo separagao
das respostas das licenciandas e professores supervisores na tabela, tendo em vista a
coletividade e colaboragao entre eles.

4.1 Saberes pessoais

Haja vista a investigacdo das respostas, constatei a conexdo dos saberes
pessoais das licenciandas e dos professores supervisores: (1) a indissociabilidade entre
pessoa e professor, ou seja, entre formagao pessoal e profissional; (2) a autoformagio e
autoconhecimento; (3) a visibilidade das singularidades e afetos; (4) a compreensdo do
professor como ser social e historico-cultural; (5) o fortalecimento da historia de vida,
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da cultura e da identidade; (6) a constru¢do de relacionamentos amistosos em equipe;
(7) o respeito a diversidade (cultural); (8) o sentimento de pertencimento ao grupo € ao
PIBID.

A formagdo docente deve dedicar uma atengdo especial as dimensdes pessoais
da profissdo, a capacidade de relagdo e de comunicagdo. Considerando que ¢ impossivel
separar as dimensdes pessoais e profissionais, os professores devem se preparar para um
trabalho sobre si proprio, um trabalho de autorreflexdo e de autoandlise. Desse modo,
busca-se reconhecer que a tecnicidade e cientificidade do trabalho docente ndo esgotam
todo o ser professor e por isso reforca-se a pessoa-professor e o professor-pessoa
(No6voa, 2009). A seguir, € possivel apreciar alguns desses saberes nos trechos:

[...] desde o meu primeiro contato com a lingua espanhola me encantei pela
cultura, pela singularidade, pela beleza, pelo povo e por praticamente tudo
que envolve o espanhol. [...] (LICENCIANDA/ BOLSISTA 9, 2019).

[...] A relagdo com as outras pibidianas, com os professores supervisores e
coordenadores e com os alunos me fez refletir na propria questdo da relacdo
humana. [...] (LICENCIANDA/ BOLSISTA 10, 2019).

[...] O PIBID me acrescentou muito como pessoa. Hoje sei estabelecer uma
relagdo de respeito, mas sobretudo, amizade com os alunos. Hoje me sinto
completa com as experiéncias que vivi em sala. Quando uma aluna veio me
pedir conselhos sobre a vida porque sentia confianga em mim. Isso me tornou
uma pessoa completa. Além de aprender constantemente a importancia do
trabalho em grupo. [....] (LICENCIANDA/ BOLSISTA 4, 2019).

[...] A possibilidade de enxergar novos desafios profissionais ¢ colaborar
com futuros professores de espanhol que ainda precisam se identificar mais
com a area da docéncia. [...] (PROFESSOR SUPERVISOR 1, 2019).

Estudiosos evidenciaram que a formacao pessoal se relaciona com a formacgao
de professores, pois ndo se podem separar tais formacdes constantes do individuo.
Nessa perspectiva, a autoformagdo faz-se mais relevante que a formagao, pois todo o
conhecimento ¢ autoconhecimento ¢ toda a formagao ¢ autoformagao (Novoa, 2001,
p-3). Sob esse viés, Freire (1996, p. 18-19) salienta que os professores devem se assumir
como ser social e histdrico, pensante, comunicante, transformador, criador, realizador
de sonhos e capaz de ter raiva, porque ¢ capaz de amar.

Portanto, as narrativas evidenciam que os saberes pessoais sdo intrinsecos a
formacao inicial e continua dos professores e consideram o dialogo com a familia, a
cultura, os professores da escola e do PIBID, as outras licenciandas. Nessa perspectiva,
Matos (2014, p.167) afirma que a formacdo docente deve se desenvolver em um
contexto multicultural e preparar os futuros docentes para atender adequadamente a
diversidade cultural e fazer dessa diversidade o centro dos programas de formacao, de
maneira profunda, incidindo no modo como os professores enfrentam a realidade de
suas aulas. Assim, deve-se investigar de que forma esses saberes atuam na formacao
docente, porquanto “ao longo da histéria de vida pessoal e escolar, supde que o futuro
professor interioriza certo nimero de conhecimentos, crengas, de valores que estrutura,
a sua personalidade e relacdo com os outros” (Tardif, 2010, p. 72).

4.2 Saberes formativos precedentes ao PIBID

Em vista da andlise das respostas, notei os saberes formativos precedentes ao
PIBID das licenciandas e dos professores supervisores, a saber: (1) a representagao da
relagdo professor-aluno; (2) a construgdo de esteredtipos de professores; (3) a formagao
e a socializacdo em diversos ambientes educacionais formativos. As experiéncias
formadoras vividas na familia e na escola e os vestigios da escolariza¢do primaria e da
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socializacdo escolar do professor sdo marcados por referenciais de ordem temporal e ao
evocar qualidades desejaveis e indesejaveis que quer encarnar ou evitar como professor,
ele se lembrara da personalidade de determinado professor (Tardif, 2010, p. 67). Logo,
alguns desses pressupostos sdo vislumbrados nas seguintes narrativas:

[...] No ensino médio tive aulas com uma professora de espanhol, que era
apaixonada pelo que fazia e por isso sempre faziamos trabalhos, feiras etc. O
amor que ela sentia pelo espanhol, eu nunca vou esquecer, com certeza isso
me influenciou muito na minha escolha. [...] (LICENCIANDA/BOLSISTA
9,2019).

[...] Escolhi cursar Letras Portugués/Espanhol porque havia estudado na
escola e feito curso. A paixdo pela lingua espanhola floresceu. Também,
escolhi a docéncia ao invés de bacharelado porque gosto de lidar com pessoas
e estar em sala de aula. [...] (LICENCIANDA/ BOLSISTA 5, 2019).

[...] Os professores de espanhol tém a possibilidade de entender o ensino de
espanhol para além do ensino de estruturas gramaticais. [...] (PROFESSOR
SUPERVISOR 3, 2019).

A experiéncia de licenciandas sobre seus diferentes professores em sua vida
escolar e sobre representagdes e estereotipos que a sociedade cria dos professores,
constitui um dos saberes da docéncia; como também os ‘“saberes que os professores
produzem no seu cotidiano, no processo de reflexdo sobre sua pratica mediada por
outros professores e textos de outros educadores” (Pimenta, 1999, p. 20). Nesse sentido,
na formagdo docente “o que importa ndo € repeticdo mecanica do gesto de seus
professores”, mas a “compreensdo dos sentimentos, das emog¢des, sobretudo, da
inseguranca a ser superada pela seguranga, do medo que, ao ser educado vai gerando
coragem” (Freire, 1996).

4.3 Saberes formativos da profissio

Considerando o estudo das respostas, observei os saberes formativos da
profissdo das licenciandas e dos professores supervisores: (1) a relevancia da formacao
inicial na aquisi¢ao/ aprofundamento de conhecimentos e criticidade; (2) a reconstru¢ao
de praticas docentes; (3) a formacao/fortalecimento de identidade docente; (4) reflexdes
criticas acerca da imersdo na profissdo e na escola; (5) o didlogo com professores
experientes; (6) a pratica e a formacgdo colaborativa, continuada e permanente; (7) a
resolucdo de problemas coletivamente. Na concepcao de Pimenta (1999, p. 25), os
saberes pedagogicos devem ser reinventados pelas ciéncias da educagdo, a partir da
pratica dos formandos, ou seja, da pratica social da educagdo, pois possibilitard uma
ressignificagdo dos saberes na formacdo de professores. Dessa forma, os cursos de
formacgao inicial ndo devem oferecer apenas pesquisas sobre a atividade docente escolar,
mas também, permitir as licenciandas desenvolverem pesquisas das realidades escolares
para incentiva-las a atitude de pesquisa nas suas proprias atividades docentes.

De acordo com Freire (1996, p. 36), “o professor deve levar a sério a sua
formagao profissional”, estudar, e se esforcar para estar a altura de sua tarefa para que
assim tenha forca moral para coordenar as atividades de sua classe. Assim, esse
compromisso com a formacdo inicial e continuada no PIBID pode ser visto, nos
fragmentos, a seguir:

[...] Contribui de n formas, pois vai desde o aspecto pessoal ao aspecto
profissional. O profissional docente em formagdo adquire um conhecimento e
uma criticidade que s6 seriam desenvolvidas em matérias de didatica
especificas e o fato de ter tido um contato com turmas, no desenvolvimento
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de materiais, na aplicagdo e exposi¢do deles nas reunides com certeza me ajudaram a
ter uma bagagem maior e uma experiéncia nas matérias de estagio, por exemplo. [...]
(LICENCIANDA /BOLSISTA 7,2019).

[...]JEntendo o Pibid como parte do meu processo de formagdo continuada, ja
que sempre estou ressignificando meu trabalho. Em relagdo as bolsistas,
entendo como um programa que complementa a formacdo inicial. [...]”
(PROFESSOR SUPERVISOR 1, 2019)

[...] Eu percebi como os textos foram importantes quando em uma prova aula
para um pré-vestibular eu os usei. Fui elogiada por ter um embasamento
teorico forte e consegui passar entre as primeiras. Além das disciplinas na
faculdade, quando o professor passava para lermos o texto, eu ja tinha lido
com o PIBID. Aprendi muito com eles|...] (LICENCIADA/BOLSISTA 4,
2019)

[...]Os textos contribuem muito, pois vemos diversos conceitos e linhas
teoricas que nos ajudam a compreender a pratica docente. Também, a partir
das leituras conseguimos definir o que melhor se adapta com nossa visdo e
como poderemos aplicar atividades seguindo tais pensamentos teoricos. [...]
(LICENCIADA/BOLSISTA 5, 2019)

Destarte, os saberes da formacgao profissional foram (re) construidos, tendo em
vista os pressupostos tedricos propostos pela escola, pela universidade e pelo PIBID.
De acordo com Gauthier (2013, p.31), “O saber das ciéncias da educacao ¢ um saber
profissional especifico que ndo se relaciona diretamente com a acdo pedagogica”, no
entanto, esse saber serve de pano de fundo para os professores, por oferecer nogdes
relativas do oficio e da educacdo de modo geral.

4.4 Saberes curriculares

Em consideragdo ao exame das respostas, percebi os saberes curriculares das
licenciadas e dos professores supervisores: (1) a leitura critica e reflexiva de textos de
professores de espanhol, (2) a elaboragdo e reelaboracdo dos materiais didaticos, (3) o
trabalho da lingua espanhola com temas transversais, (4) a integragdo entre a lingua e a
literatura espanhola, (5) o conhecimento das Orientacdes Curriculares para o Ensino
Médio — Espanhol. Para Pimenta (1999, p. 23), “o saber curricular consiste no saber
dos manuais e cadernos didaticos, dos programas escolares que servem de guia para
planejar e avaliar”. Os conhecimentos das disciplinas nas quais os professores sdao
especialistas formam os saberes docentes, bem como constituem um segundo passo no
processo de construgdo da identidade dos professores no curso de licenciatura (cf.
Pimenta, 1999, p. 23).

Freire (1996, p. 21) pondera que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento”, mas
¢ estar disposto as indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as suas inibig¢des,
um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho de ensinar. Assim, o
resgate das experiéncias pessoais € coletivas consiste na unica forma de evitar a
tentagdo das modas pedagdgicas.

Ao mesmo tempo, € preciso combater a “mera reproducdo de praticas de
ensino, sem espirito critico ou esforgo de mudanga” (N6voa, 2001, p.2). E preciso estar
aberto as novidades e procurar diferentes métodos de trabalho, mas sempre partindo de
uma andlise individual e coletiva das praticas, como observado nos fragmentos abaixo:

[...] Aprendi muita coisa com o PIBID que s6 na pratica aprenderia. Hoje sei
como moldar minhas aulas aos alunos. Sei que posso trabalhar temas
transversais a lingua espanhola, como a autoestima, preconceito sem esquecer
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de trabalhar a lingua e a literatura. [...]” (LICENCIADA/BOLSISTA 4,
2019).

[...]Jadquiri mais seguranca em relagdo a tudo o que se refere ao planejamento
de uma aula e aplicacdo dela. Foi e ainda estd sendo uma experiéncia
enriquecedora e que ndo é  possivel  dimensionar. [...]
(LICENCIADA/BOLSISTA 7, 2019).

[...]Contribuiu para maior reconhecimento da disciplina, visibilidade do
trabalho realizado no curso, maior envolvimento dos alunos com a disciplina
e no reconhecimento da disciplina como lingua obrigatdria a partir de 2020
no curriculo escolar. [...] (PROFESSOR SUPERVISOR 1, 2019).

Logo, os saberes curriculares ndo constituiram a memorizagao de saberes dos
documentos norteadores ou politicas educacionais, mas as suas aplicagdes praticas
reinventadas conforme o contexto da escola, da turma, do professor e dos alunos.
Assim, os profissionais da educagdo contribuem para que a (re) criagdo do curriculo,
dos planos de ensino, dos planos de aula, dos materiais didaticos, das avaliagdes e dos
outros componentes do processo pedagogico, visando atitudes criticas e entendimentos
entre as pessoas para a constru¢do de um mundo mais justo. Tal resultado mostra
discordancia com a concepcao problematica e insuficiente de Gauthier (2013, p.29) o
qual assevera o “saber disciplinar como saber produzido pelos pesquisadores e cientistas
nas diversas disciplinas cientificas e ndo pelo professor que apenas o extrai e domina
para ensinar”.

4.5 Saberes experienciais

Tendo em vista a analise das respostas, constatei os saberes experienciais das
licenciandas e dos professores supervisores: (1) a pratica de lecionar em sala de aula
com supervisdo; (2) aos didlogos e as vivéncias nos cotidianos escolares; (3) as
reflexdes e avaliagdes coletivas. O saber experiencial representa as experiéncias unicas
ou repetidas, pessoais e privadas dos professores que permanecem confinados ao
ambiente de sala de aula, sem pesquisas ou didlogos. Em seguida, o saber da acdo
pedagogica € o saber experiencial dos professores, a partir do momento em que se torna
publico e testado pelas pesquisas em sala de aula. Os professores comparam, avaliam e
pesam seus julgamentos e os argumentos com a finalidade de estabelecer parametros de
acOes conhecidas e aprendidas por outros professores (cf. Gauthier, 2013). Adiante,
pode-se observar alguns desses saberes, nos fragmentos:

[...]Penso que as reunides foram enriquecedoras, pois nela houveram debates
desde perspectivas tedricas até no que se refere ao material desenvolvido e
exposto nas reunides. Apresentar um material seu, que vocé fez parte do
desenvolvimento ou de um evento ou trabalho desenvolvido, ajuda na
construg¢do de wuma seguranca na fala, no Aambito pessoal. [...]
(LICENCIADA/BOLSISTA 7, 2019)

[...]JAssim como os textos tedricos que trabalhamos e discutimos, as
discussoes me fazem ter um olhar diferenciado do outro, um visdo de que é
possivel varias interpretagdes e vivéncias. Quando foi discutido sobre
literatura e eu senti que poucas pessoas se identificavam com a literatura, vi
como eu estava pensando na minha vivéncia e na minha experiéncia propria
com a literatura. As discussdes sdo importantes para despertar principalmente
a empatia com o outro. [...] (LICENCIANDA 9, 2019).

[...]JA gente aprende melhor como estar numa sala de aula como docente e
isso nos faz chegarmos 1a na frente com mais experiéncia e sabedoria. Bons
professores transformam o mundo e acredito que o PIBID nos faz ser
melhores professores. [...]” (LICENCIANDA 10, 2019).
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[...] A experiéncia no meu caso da professora supervisora ¢ essencial, porque
sem ela e sem a experiéncia dos anos de docéncia e da sua pratica ndo
poderiamos fazer nada. E essencial porque ela pensa no que ndo pensamos,
nos da ideias, nos faz refletir e nos ensina tudo que precisamos saber. Ter a
professora supervisora ¢ uma experiéncia incrivel porque ela vive todos os
dias numa sala de aula ¢ nos prepara para diversas situagdes que podem
acontecer. [...] (LICENCIANDA 9)

[...] As identidades vdo se (re)construindo a cada experiéncia ¢ dialogo
estabelecido com os pares.[...] (PROFESSOR SUPERVISOR 1, 2019).

Segundo Freire (1996, p.18), a formacdo permanente dos professores ¢ o
momento fundamental de reflexao critica sobre a pratica. Assim, o pensamento sobre a
pratica de hoje ou de ontem pode melhorar as praticas futuras. O proprio discurso
tedrico essencial a reflexao critica deve ser concreto de tal modo que se confunda com a
pratica.

Diante disso, as experiéncias coletivas e colaborativas (re) constroem os outros
saberes docentes e, principalmente, contribuem para a formacdo de um coletivo de
licenciandas e professores supervisores do PIBID sem hierarquias, isolamentos e
competitividade. Matos (2014) salienta que as praticas desenvolvidas no contexto
escolar podem auxiliar no entendimento de que a heterogeneidade que nos caracteriza
deve ser vista positivamente, de maneira que se promovam o respeito e a igualdade de
oportunidades, transformando as escolas em espacos de mudancas sociais. Assim, para a
promogdo do didlogo intercultural ndo € necessario ser o outro, mas entender o outro em
sua completude, compreender que as diferengas ndo precisam ser foco de conflitos, ja
que sdo inerentes a condicdo humana, e saber lidar com elas ¢ o que vai determinar a
validade de nossa acao intercultural (cf. Matos, 2014).

5. Consideracgoes finais

As narrativas sobre os saberes pessoais mostraram que as licenciandas (re)
construiram suas identidades, resgataram as memorias da infancia e da adolescéncia
sobre o desejo de aprender e ensinar acerca do povo origindrio e do hispanofalante,
como também, (re) significaram suas relagdes a partir de didlogos e reflexdes. Além
disso, os professores supervisores se assumiram colaboradores e formadores dessas
licenciandas. Considero que o PIBID colaborou para as dimensdes pessoais e culturais
dos participantes nas suas formagdes docentes.

Os saberes formativos precedentes ao PIBID colaboraram para a escolha da
docéncia, o reconhecimento e a valorizagdo de professores, bem como, ofereceram uma
excelente experiéncia com a disciplina e a escola, através do ensino interdisciplinar
dedicado ao aluno. No entanto, o0 método de ensino estruturalista e reducionista da
lingua espanhola foi verificado como uma caracteristica indesejavel nas narrativas dos
professores supervisores e das licenciandas.

Os saberes formativos da profissao evidenciaram que o PIBID contribuiu
efetivamente para a formagdo inicial e continuada, visto que houve a aquisicdo,
discussao e reflexao colaborativa de conhecimentos tedricos relevantes e transcendentes
as disciplinas do curso de licenciatura. Ademais, o Programa possibilitou a inser¢do na
escola com a criagdo e aplicacdo de varios materiais didaticos e a interagdo com os
alunos, além da superagdo do estdgio supervisionado, a ressignificagdo dos
conhecimentos tedricos e praticos, pelos professores supervisores.

Em relagdo aos saberes curriculares, as licenciandas e professores supervisores
adaptaram praticas de ensino ao contexto dos alunos, da escola, dos objetivos e metas
estabelecidos no planejamento. Assim, reconheceram o ensino integrado da lingua e da
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literatura espanholas, abordando temas transversais, interculturais e criticos, bem como
defenderam a permanéncia da disciplina como obrigatéria do curriculo de documentos
norteadores e da escola. O PIBID propiciou a apropriacdo dos saberes curriculares por
meio das suas aplicagdes nas praticas.

No tocante aos saberes experienciais na profissdo, na sala de aula, na escola e
na universidade, o trabalho com os pares acerca das perspectivas teoricas e das praticas
de ensino-aprendizagem colaborou para a formagdo de um coletivo profissional no
subprojeto, o reconhecimento de si e dos sujeitos, a pluralidade de ideias e vivéncias
como sujeito/praticante, a concepcdo dos sentidos de empatia e de respeito, o (re)
descobrimento da literatura como disciplina prazerosa e essencial para o trabalho
docente e o compartilhamento de experiéncia pratica dos professores supervisores.

Embora esta pesquisa encontre limitagdes no espaco/tempo e tema, ela pode
contribuir para estudos contemporineos acerca de coletividade e colaboracdo na
formacao docente na Educacdo ¢ no Curso de Letras, bem como incitar futuros
trabalhos acerca das contribuigdes do Programa PIBID na identidade docente, na
insercdo profissional e na socializagao profissional. Os saberes dos professores parecem
ser, portanto, plurais, compositos, heterogéneos, pois trazem a tona, consoante Tardif e
Raymond (2000), no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e manifestacdes do
saber-fazer e do saber-ser bastante diversificados, provenientes de fontes variadas, e de
natureza diferente.
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