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Resumo: Considerando a matricula de estudantes
com deficiéncia no ensino comum enquanto parte
das premissas para o processo inclusivo, este artigo
coloca em evidéncia os marcos legais que orientam
a formacdo de professores, analisando as
indicagdes normativas que direcionam para a
educacdo especial na perspectiva inclusiva. De
natureza qualitativa, a pesquisa se configura
enquanto estudo de caso, apresentando dois
movimentos investigativos: 1) andlise dos
documentos nacionais: Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN n°
9.394/1996); as Diretrizes Nacionais para
formacdo de professores de 2002, 2015 e 2019
(Resolucdo CNE/CP n.° 1/2002; 2/2015; 2/2019) e
os pareceres que precederam suas definicdes
(Parecer CNE/CP 21/2001; 009/2001; 002/2015); e
a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n.° 13.146/2015);
e 2) analise de documentos institucionais: tomando
a Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)
enquanto campo empirico, analisa-se Projetos
Pedagogico-Curriculares (PPC), ementas e planos
de ensino de cursos de licenciatura. As analises
realizadas sdo pautadas na Sociologia Figuracional
(ELIAS, 1994) ¢ nas contribuigdes tedricas de
Noévoa (1992) e Tardif (2008). Os resultados
indicam prevaléncia da disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), grande niimero de
PPC desatualizados e baixa oferta de disciplinas
correlatas ao eixo da Educacdo Especial para as
licenciaturas.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Formagéo
Inicial docente. Marcos Legais.

Abstract: Considering the enrollment of students
with disabilities in common education as part of
the premises for inclusion, this article highlights
the legal frameworks that guide the training of
teachers, analyzing the normative indications that
guide to special education in the inclusive
perspective. The research is qualitative in nature,
and is configured as a case study, presenting two
investigative movements: 1) analysis of national
documents: Law of Directives and Basis for
National Education-LDB, n.° 9.394/96); the
National Guidelines for teacher education of 2002;
2015 e 2019 (Resolution CNE/CP 01/2002; 02;
2015; 02/2019) as the normative indications that
preceded their definitions (Report CNE/CP
21/2001; 009/2001; 002/2015); and the Brazilian
Inclusion Law (Law no. 13.146/2015); and 2)
analysis of institutional documents: taking the
Federal University of Espirito Santo (Ufes) as an
empirical field, the political-pedagogic project
(PPC), Program of Subjects and teaching plans of
undergraduate courses are analyzed. The analyses
are based on the Sociology of Figure (ELIAS,
1994) and on the theoretical contributions of
Novoa (1992) and Tardif (2008). The results
indicate a prevalence of the discipline of Brazilian
Sign Language (Libras), large number of outdated
PPCs and low supply of disciplines related to
Special Education axis for undergraduate courses.

Keywords: Special Education. Initial Teacher
Education. Legal,Frameworks.
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1. Introducio

Pensar a educagio de estudantes publico-alvo da educagdo especial (PAEE)'
requer considerar diferentes fatores que permeiam a trajetéria desses sujeitos dentro e
fora dos muros da escola. Analisando retrospectivamente, observamos que esses
estudantes sao, na maioria das vezes, analisados a partir de uma perspectiva capacitista,
isto €, considerados como menos capazes € colocados a deriva dos processos sociais ¢
educativos.

Na literatura classica, por exemplo, encontramos alguns aspectos relacionados
a forma como essas pessoas eram consideradas no bojo social. Identificamos nos
escritos de Platdo (1997), resguardado o contexto e fazendo uma leitura datada, uma
perspectiva excludente das pessoas com deficiéncia do seio social, quando sugeria-se
esconder aqueles que “porventura apresentassem alguma malformacdo congénita”
(Platao, 1997, p. 243) em lugares inacessiveis para manter limpa a geracdo de soldados
que protegeriam a polis.

Quando pensamos na contemporaneidade, Mendes (2006) aponta que no século
XVI ainda predominava uma perspectiva custodial, médica e institucionalizada para
lidar com a educacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo a autora, naquela época, os
considerados “desviantes” e “anormais”, recebiam tratamento baseado no confinamento
em manicomios e outros ambientes.

Na leitura de outro classico, por meio do viés da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, observamos, em contrapartida, na “Didatica Magna”
(1649) de Comenius, novamente assegurado o ethos do tempo em que a obra se
circunscreve, uma perspectiva mais inclinada para a inclusdo, ao propor ensinar tudo a
todos, o que incluia, ainda no século XVII, a preocupacdo de cultivar a mente das
pessoas com deficiéncia.

Diante disso, podemos afirmar que a educagdao das pessoas com deficiéncia
tem, ao longo do tempo, diferentes abordagens, e concordamos com Mendes (2006)
quando enfatiza que a educagao especial foi se constituindo como um sistema paralelo
ao sistema educacional.

O debate acerca da educagdo e escolarizacdo de estudantes com ganha maior
propor¢do a partir dos movimentos sociais e da realizacdo de eventos, emergidos no
século XX, em prol dos direitos humanos. Como marcos desse periodo, podemos citar a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos pela Educagao, realizada pela Organizagado
das Nacdes Unidas (ONU), em 1948; a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos (1990); a Conferéncia Mundial sobre os Direitos Humanos, em 1993; ¢ a
Conferéncia Mundial sobre as Necessidades Educacionais Especiais, realizada em 1994
e que produziu a Declaracdo de Salamanca, considerada marco mundial difusor da
filosofia da educagao inclusiva (Mendes, 2006).

Esse contexto, conforme enfatiza Mendes (2006), embasou a construgdo de
argumentos morais que auxiliaram na conscientiza¢ao da sociedade acerca dos prejuizos
da segregacdo sistematica dos grupos minoritarios € contribuiu para a construcdo de
propostas preocupadas em trazer as pessoas com deficiéncia para dentro das escolas.
Uma vez na escola e com nimero de matriculas cada vez mais crescente, a inclusdo
desses estudantes ndo era, por vias simples, naturalmente garantida.

Em seus estudos, Monico, Morgado e Orlando (2018) realizaram um
levantamento das produgdes acerca da formacao inicial de professores na perspectiva da

! Segundo a Politica Nacional de Educa¢io Especial na perspectiva inclusiva (2008), esse publico é
constituido por estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo.
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educagdo especial. Por meio de revisdo sistematica, as autoras apontam que a relevancia
dos estudos relacionados a formagao de professores, em consonancia com a educagao
especial na perspectiva inclusiva, ¢ pautada na responsabilidade de assegurar a educacao
como direito de todos e garantir a presenga dos estudantes PAEE no ensino comum.

As autoras salientam que o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia
na escola (acesso, permanéncia e aprendizagem) pode ser entendido como um processo
de conquista na historica luta contra a exclusdo e, a0 mesmo tempo, como um desafio
para o sistema escolar, ja que o significativo aumento do nimero de matriculas demanda
novos arranjos nos contextos escolares e, em especial, na formagdo de professores
(Monico; Morgado; Orlando, 2018).

Diferentes autores (Monico, Morgado E Orlando, 2018; Souza, 2017; Oliveira
e Orlando, 2018; Leite, 2022) tém chamado a atencao para o fato de que, em se tratando
de educacao especial no ambito dos cursos de formagao inicial, as orienta¢des e ofertas
curriculares restringem-se, muitas vezes, a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Ainda pensando junto com essas pesquisas, tal prevaléncia de Libras na
formacgao inicial ¢ explicada pela existéncia do Decreto 5.626/2005, que instituiu sua
obrigatoriedade.

A universalizagdo da educacdo bdasica passa necessariamente pela expansao do
acesso aos cursos de graduacao em universidades publicas. Neste caso, especificamente,
aos cursos de licenciatura. Soma-se a isso a necessidade de garantir condi¢des de
permanéncia e €xito durante a formagdo “com apoio ao processo de construcdo de sua
identidade como educadores das novas geragdes” (Freitas, 2012, p. 216).

Pensando neste contexto e com o objetivo de compreender como a tematica
educacdo especial na perspectiva da educacgdo inclusiva ¢ delineada nos marcos legais
orientadores dos cursos de formacao inicial docente no Brasil, realizamos neste artigo
analises sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional de 1996 (LDBEN n°
9.394/1996); as Diretrizes Nacionais para formagao de professores de 2002 (Resolugao
CNE/CP 01/2002) e as Diretrizes Nacionais para formagdo de professores de 2015
(Resolugao CNE/CP 02/2015), bem como sobre os pareceres que precederam suas
defini¢des (Parecer CNE/CP 21/2001 e 009/2001; Parecer CNE/CP 002/2015). Além
disso, num segundo movimento, realizamos interpretacdes acerca dos documentos
institucionais da universidade a fim de compreender como tais orientagdes, em nivel
nacional, sdo assimiladas na proposta de formacgao docente da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes).

Realizando analises nesses documentos, buscamos refletir sobre qual a
concepcdo de educagdo especial emerge enquanto pano de fundo nas discussdes
apresentadas e se a formacgdo docente inicial tem contribuido para que futuros/as
docentes possam vir a construi contextos inclusivos a escola comum. Analisamos tais
marcos legais perguntando-nos, por exemplo: Quais sdo as orientagdes didatico-
pedagobgicas relativas a tematica para que as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e os
respectivos cursos de licenciatura construam junto aos docentes em formagao? Seria tal
orientacdo para uma educacdo especial inclusiva ou excludente?

2. Aspectos Metodologicos

Metodologicamente, a pesquisa de natureza qualitativa, pode ser delineada
enquanto um estudo de caso. De acordo com Michel (2015), a pesquisa qualitativa parte
do pressuposto de que ha uma relagdo entre o pesquisador e a tematica pesquisada.
Além disso, essa natureza de pesquisa permite destacar a perspectiva dos participantes
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envolvidos no sistema social estudado (neste caso, o contexto de formagdo inicial
docente da Ufes) e estd muito mais preocupada com o processo que com o resultado.

Segundo Gil (1989, p. 79) as pesquisas com o delineamento do tipo estudo de
caso se fundamentam “na ideia de que a andlise de uma unidade de determinado
universo possibilita a compreensdo da generalidade do mesmo [...]°. Em outras
palavras, a partir dos estudos de caso, tomados como amostra de um universo tematico,
¢ possivel tecer reflexdes da dimensdo pesquisada como um todo.

Acerca dos cuidados necessarios ao se adotar as pesquisas do tipo estudo de
caso, Gil (1989) aponta que ¢ necessario bastante estudo e precaugdo ao escolher a
unidade a ser estudada, j4 que, se muito anormal em relacdo as demais, conduziria a
generalizagdes e conclusdes completamente equivocadas.

Destacadas tais consideracdes, tomamos a Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes), especificamente o campus Goiabeiras, enquanto unidade do campo da
formagao docente. Este campus da institui¢do conta com 17 cursos de licenciatura e €
constituido de diferentes sujeitos. Por essa razao, este campus foi utilizado como nosso
campo empirico para estudo de caso a fim de desvelar evidéncias do processo de
formagdo inicial docente para uma educacdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva. Se a legislacdo, assim como a literatura, aponta para a necessidade de
inclusdo socioeducacional de estudantes PAEE, torna-se imperativo que o locus
formativo docente também o faca.

Ao analisar os cursos de licenciatura da Ufes, buscamos tecer compreensoes
gerais sobre o PPC de todos estes cursos, especialmente quanto a sua ementa e ano de
atualiza¢do. Neste movimento, buscamos ainda identificar aqueles que apresentavam
orientagdes relacionadas a educagdo especial numa perspectiva inclusiva para tecer
algumas compreensdes. Quanto aos planos de ensino, analisamos um total de quatro
Planos das seguintes disciplinas: “Educac¢do Especial”, “Educacdo, Diversidade e
Cidadania”, “Educacao ¢ Diversidade” ¢ “Educagao e Inclusao” ofertadas nos semestres
2021/1 e 2021/2.

Para andlise dos dados, apoiamo-nos tedérico-metodologicamente nas
proposicdes da Sociologia Figuracional (Elias, 1994) e nas contribui¢des para o campo
da formacao docente de Novoa (1992) e Tardif (2008).

3. Resultados e Discussoes

Observando, entdo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN
n° 9.394/96) e buscando evidéncias de orientagdes para uma formacgao docente inclinada
a educacdo especial, na perspectiva da educacao inclusiva, deparamo-nos com o Art. 59
que define os direitos a serem assegurados aos estudantes da educagdo especial e
determina, no inciso III, que os sistemas de ensino devem garantir a presenca de
“professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integragao desses educandos nas classes comuns” (Brasil, 1996).

Tem-se, neste trecho, uma das primeiras evidéncias de como a referida legislacao
compreende como deve ser o processo formativo para atuacao com estudantes PAEE.
Existe também uma evidéncia de como a educacdo especial era considerada no
momento da elaboracdo do texto, caracterizada pela orientacdo para integragao desse
publico nas classes comuns, o que ndo significava, necessariamente, sua inclusao.

Quando analisamos as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacao
de professores de 2002 - a primeira para os cursos de formagao docente pés LDBEN -
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percebemos que seu objetivo foi atender as suas determinacdes, tendo a Lei de 1996
como um espelho para suas defini¢des.

A correlacdo pode ser percebida no item 3.2.8 do Parecer CNE/CP 9/2001, que
precedeu a definicao da Diretriz de 2002, onde consta a orientagdo para a construgdo e
encaminhamento para classes especiais, da mesma maneira como no referido trecho da
LDBEN. Segundo o documento:

No ambito da deficiéncia mental, ¢ necessario aprofundar a reflexdo sobre os
critérios de constituicdo de classes especiais, em razdo da gravidade que
representa o encaminhamento de alunos para tais classes. Em muitas
situagdes, esse encaminhamento vem sendo orientado pelo equivoco de
considerar como manifestagdo de deficiéncia o que pode ser dificuldade de
aprendizagem. Esse quadro tem promovido a producdo de uma pseudo
deficiéncia, terminando por manter em classes especiais para portadores de
deficiéncia mental, alunos que, na realidade, ndo o sdo. Os limites
enfrentados pela realizacdo de diagnosticos que apontem com clareza a
deficiéncia mental, fazem com que, na formagdo profissional, os professores
devam preparar-se para tratar dessa questdo (Brasil, 2001).

Observamos que a legislagdo aponta para a necessidade de os professores
construirem esse conhecimento (mesmo que ainda numa concepcao integracionista),
mas nao delineia os caminhos, ficando a cargo do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE), por meio de suas diretrizes, definir ou delegar para as universidades e
faculdades de ensino superior, como essas orientagdes se encaixam nha estrutura
curricular.

Neste sentido, no Art. 6 das DCN (2002), sdo definidos os aspectos que devem
ser considerados na constru¢ao dos Projetos Pedagogico-Curriculares (PPC) dos cursos.
No 3° Paragrafo deste artigo ¢ estabelecido que:

A defini¢do dos conhecimentos exigidos para a constitui¢do de competéncias
deverd, além da formagdo especifica relacionada as diferentes etapas da
educagdo basica, propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo,
envolvendo questdes culturais, sociais, econdmicas e o conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia [...] (Brasil, 2002).

E complementa, no inciso II, especificando a necessidade de estudos e
“conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais ¢ as das
comunidades indigenas” (Brasil, 2002, grifos nossos).

Ou seja, as Diretrizes de 2002 apontam que, ainda no momento de elaboracao do
PPC, documento que orienta os cursos de graduacdo, a constru¢do de conhecimentos
relativos a educagdo especial, por parte dos licenciandos, deve acontecer. Nao ¢
possivel, por enquanto, afirmar se esta seria uma educacdo especial inclusiva ou
excludente. O que se pode, entretanto, ¢ destacar o apontamento para a dire¢do da
consideracdo desse publico.

No caso das diretrizes de 2002, percebemos certa autonomia delegada as IES
quando prevé, no Art. 10, que

A selecio e o ordenamento dos conteiidos dos diferentes Ambitos de
conhecimento que comporio a matriz curricular para a formacio de
professores, de que trata esta Resolucio, serdo de competéncia da
instituicio de ensino, sendo o seu planejamento o primeiro passo para a
transposi¢do didatica, que visa a transformar os contetidos selecionados em
objeto de ensino dos futuros professores (Brasil, 2002, grifo nosso).
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E cabivel, portanto, questionarmos qual a légica que emerge enquanto plano de
fundo da decisdo de deixar a cargo da propria institui¢do de ensino a selecdo e o
ordenamento dos conhecimentos que fardo parte da grade curricular. Estamos
apontando para o fato de que as escolhas politicas dos gestores da instituicdo, dos
coordenadores de curso e dos componentes dos nucleos responsaveis por pensar 0s
curriculos nas IES publicas e privados podem influenciar diretamente na construgdo de
um PPC que ignore a importincia da constru¢do de conhecimentos relativos a educagdo
especial na perspectiva inclusiva, por ndo os considerar um saber primordial para
futuros docentes.

Em seus estudos sobre a formacao inicial de professores e educacdo especial,
Michels (2005, p. 259) levanta questionamentos que corroboram essa reflexao,
mostrando como a escola, ¢ no caso da nossa pesquisa, as IES, se configuram como
“[...] espacos onde se seleciona e organiza o conhecimento disponivel na sociedade, em
uma determinada época”. Neste sentido, essas institui¢des sociais privilegiam alguns
saberes em detrimento de outros, “[...] em que os valores, normas e costumes
respondem [...] aos interesses de grupos e classes dominantes” (Michels, 2005, p. 259).

Por assim dizer, podemos refletir: Quais impactos teriam na formacdo docente se
pensassemos, com vistas a consecucao de uma educagdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, o estabelecimento de parametros obrigatorios nos PPC para todos os
cursos de formagdo docente? Além disso, quais os possiveis desdobramentos na
educacdo se fosse estabelecida uma carga horaria minima para que esse contetdo
aparecesse na matriz curricular, assim como ¢ estabelecido para o Estagio
Supervisionado, por exemplo?

No mesmo sentido, analisamos o Parecer 09/2001 que embasou a construcao das
diretrizes de 2002 e encontramos uma perspectiva semelhante. No item dois deste
documento sdo estabelecidas as diretrizes para a organizacdo da matriz curricular.
Discutem-se alguns eixos que devem ser contemplados pela formagdo e um deles ¢ o
que “articula a formagdo comum e a formagao especifica” (Brasil, 2001). A discussao
aqui € centrada na necessidade de ter a formagado, que ¢ comum a todos os professores, e
conseguir, a0 mesmo tempo, atrela-la a especificidades do contexto escolar. E
estabelecido entdo que a organizagdo curricular deva proporcionar debates, dentre
outros, que incluam “criangas e jovens em situagdo de risco; jovens e adultos; escolas
rurais® ou classes multisseriadas; educacio especial e educacio indigena” (Brasil, 2001),
ficando, novamente, a critério da instituicao, escolher qual deles sera contemplado pela
matriz curricular.

Voltando nossas analises para as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) de
2015 (Resolugao CNE/CP 02/2015), observamos que, assim como as de 2002 estavam
pautadas na LDBEN de 1996 (Lei n°® 9.394/96), estas estdo ancoradas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que apesar de ter sido aprovada somente em 2017 (Lei
13.415/2017°), comecou a ser construida em 2015.

No Art. 5° de seu proprio texto a Diretriz de 2015 aponta para seu imbricamento
com a BNCC e destaca que a formagao deve conduzir estudantes egressos “a
consolidacdao da educagdo inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e

% A érea é chamada “Educacio do Campo”, mas a normativa em analise utiliza o termo “escolas rurais”
que, a época, necessitava de atualizagao de forma a atender as demandas do movimento de educagdo
neste segmento.

3 Esta lei foi responsavel por alterar as leis 9.394/1996 (LDBEN), 11.494/2007 (FUNDEB), o Decreto-
Lei 5.452/1943 e 237/1967 (CLT), além de revogar a lei 11.161/2005 (ensino da lingua espanhola) e
instituir a Politica de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
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valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
entre outras” (Brasil, 2015).

Essa Diretriz estabelece que os centros de formacdo de professores devem
conceber a formagao docente visando atender as politicas publicas de educacao, as
DCNs e ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao Superior (Sinaes). Além disso,
a IES deve apresentar, na construcao dos cursos, relagdo entre o Plano Institucional, o
Plano Politico Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagogico de Formagdo Continuada
(PPFC).

No tocante a formagao docente, ¢ estabelecido no Art. 3° da Diretriz que a
formagao docente (inicial e continuada) destina-se a formacdo de profissionais para
atuar em todas as etapas (educagdo infantil, ensino fundamental e médio) e modalidades
(educacdo especial, técnica, quilombola, indigena, do campo, a distdncia etc.) da
educagdo. Desse modo, ficam definidos, no paragrafo 5°, os principios da Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica e o inciso II destaca como a formagao
docente deve ser concebida.

[...] a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nagdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que
promova a emancipacdo dos individuos e grupos sociais, atenta ao
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade e, portanto, contraria a
toda forma de discriminacio (Brasil, 2015, grifo nosso).

Neste prisma, o inciso V destaca que € necessario, ainda: “A ampliagdo e o
aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e
escrita, como elementos fundamentais da formacao dos professores, e da aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (Brasil, 2015).

Tém-se nesses trechos destacados da diretriz alguns indicativos de como deve ser
concebida a formacgdo docente, isto €, pautada no respeito a diversidade e a diferenca.
Observamos que nos marcos legais até aqui analisados, a educagao especial encontra-se
diluida na educacdo inclusiva, sem ter orientacdes legais bem definidas para o trabalho
docente com esse publico.

No mesmo ano, em 2015, tivemos a promulgagdo da Lei Brasileira de Inclusdo
(Lei n.° 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da pessoa com deficiéncia.
Podemos considerar que essa legislagdo ¢ um marco legal importante para a questdo em
tela, pois reafirma a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEEPEI 2008) e estabelece que a formagao de professores deve formar
profissionais para o trabalho com os estudantes PAEE.

O artigo 28 da legislacdo define que os cursos de formagado de professores devem
contemplar, dentre outras coisas, os direitos das pessoas com deficiéncia, metodologias
de ensino e aprendizagem inclusivas, conhecimento dos recursos de tecnologia assistiva
e acessibilidade e adequagao curricular.

Indo ao encontro dessas orientagdes, a Diretriz Curricular Nacional (DCN) de
2019 (Resolugao CNE/CP 01 e 02/2019) altera as Resolugdes de 2015 e institui a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-
Formagéo)4. A novidade desta diretriz em relagdo ao eixo da Educagao Especial esta
presente, principalmente, na determina¢do de que os cursos de licenciatura devem
contemplar conhecimentos relativos a essa modalidade da educagdo. Segundo a DCN
(2019), esses contetidos devem ser trabalhados no ambito do Grupo I da formacgao, que

* Até a data de elaboracdo deste texto, a BNC-formagdo ainda se encontra em processo de alteragdo e
aperfeicoamento, conforme comunicado publicado na pagina do Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
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¢ o periodo destinado para a constru¢do de “conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagodgicos e fundamentam a educagao e suas articulagdes com os sistemas, as escolas
e as praticas educacionais” (Brasil, 2019, p. 6).

Neste sentido, determina-se no Art. 12, alinea V que sejam abordados “marcos
legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educag¢do Especial, das propostas e
projetos para o atendimento dos estudantes com deficiéncia e necessidades especiais”
(Brasil, 2019, p. 7). O documento caracteriza que esses topicos sdo parte da dimensao
do conhecimento profissional dos professores, uma vez que precisam ser capazes de
aplicar estratégias de ensino pensando nesses estudantes.

Na nossa andlise, a DCN (2019) traz uma grande contribui¢cdo para o campo
formativo ao pontuar a relevancia desses conhecimentos durante a formagao. Por outro
lado, perdem a oportunidade de enfatizar a potencialidade desses conhecimentos
também serem trabalhados no Grupo III, voltado para a realizacdo de estagios e praticas
pedagbgicas no contexto da escola. Essa perspectiva, muito centrada no seu carater
teorico (também importante, mas ndo suficiente) pode, muitas vezes, estar desconectado
da realidade das escolas e dos professores.

Conforme destacam diferentes autores (Oliveira; Orlando, 2016; Souza, 2017;
Monico; Morgado; Orlando, 2018), em se tratando da insercdao de conteudos relativos a
educacdo especial nos curriculos de formagdo, existe uma prevaléncia do ensino-
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por conta do Decreto 5.626/2005,
atrelado a diferentes movimentos populares responsaveis pela sua promulgagdo.
Todavia, ¢ importante salientar que estudantes surdos representam apenas uma parcela
da educacdo especial. Entendemos que, apesar de a educagdo especial ndo estar
desvinculada da educagdo inclusiva, existe a necessidade de orientacdes mais
direcionadas para esses publico que, dentro da propria modalidade, ¢ muito
heterogéneo, ja que, suas especificidades e potencialidades educacionais sdo diversas.

Estamos apontando para o fato de que existe uma diversidade de estudantes com
demandas especificas que integram essa modalidade da educagdo e que, ainda que nao
possa ser desconectada da educagdo inclusiva, percebemos uma caréncia de orientagdes
legais mais pontuais.

Neste sentido, buscamos analisar como as IES, aqui entendidas enquanto
instituicdes formadoras, recebem e implementam essas Diretrizes que sdo definidas em
ambito nacional. Para tanto, tomamos o contexto da formagao docente na Ufes como
campo empirico para observagoes e indagacdes, conforme apresentamos no subcapitulo
seguinte.

3.1. Os documentos institucionais das licenciaturas da Ufes

Langamos nossas analises para os documentos oficiais que orientam a oferta de
disciplinas nos cursos de formacao inicial docente da Ufes, campus Goiabeiras. Nosso
objetivo estd pautado, justamente, na analise de tais documentos a partir de critérios
como a quantidade de disciplinas ofertadas, seu carater obrigatorio ou optativo, suas
ementas, a carga horaria prevista (problematizando o tempo suficiente para os debates
propostos), o ano de atualizagdo desses documentos, dentre outros aspectos caros a
tematica investigativa.

Como procedimentos, observamos os Projetos Politico-Curriculares (PPC)
analisando os objetivos, a metodologia e o perfil do egresso (quando disponivel) para,

> Instituiu a educagdo dos estudantes surdos na Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e inclui a disciplina
como obrigatdria nos cursos de formagdo de professores para o exercicio no magistério.
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ao identificarmos as disciplinas relacionadas ao eixo da educagdo especial na
perspectiva inclusiva, analisarmos suas ementas ¢ planos de ensino. A partir disto,
estudamos tais documentos observando como a educacgdo especial ¢ abordada e suas
possiveis reverberagdes na formagao inicial docente e no perfil do estudante egresso.

O campus de Goiabeiras da Ufes conta com sete Centros de Ensino, dos quais
cinco ofertam cursos de licenciatura, quais sejam: Centro de Educagdo Fisica e
Desportos (CEFD), Centro de Artes (CAr), Centro de Ciéncias Humanas e Naturais
(CCHN), Centro de Ciéncias Exatas (CCE), Centro de Educacdo (CE). Realizamos,
portanto, analises dos PPC das 17 licenciaturas que estdo distribuidas nesses Centros de
Ensino e apresentamos as observacdes acerca dos PPC, das Ementas e dos Planos de
Ensino.

3.1.1. Projetos-Politico Curriculares

Acerca dos Projetos Politico-Curriculares (PPC) dos cursos, encontramos a
maioria disponivel na pagina oficial dos cursos, via site da Universidade. Aqueles
cursos cujo PPC ndo estava disponivel para acesso, solicitamos via e-mail junto aos
colegiados.Observamos como aspecto comum a todos os documentos a estrutura, que
traz o historico do curso e as justificativas que legitimam sua existéncia no contexto da
Ufes e do Espirito Santo. Além disso, ¢ comum aos documentos conter os objetivos
(gerais e especificos) do curso, bem como a metodologia de ensino. Em adicdo, a
estrutura curricular, ou seja, as disciplinas a serem cursadas e sua distribuicao ao longo
dos periodos, também aparece em todos os documentos. O topico “perfil do egresso”,
que aborda as posturas esperadas para os profissionais formados no curso, foi observado
com mais frequéncia nos PPC recentemente atualizados.

Acerca da atualizacdo dos projetos, notamos que alguns cursos ainda estavam,
a data da realizacdo da pesquisa, em processo de atualizagdo apds determinagdo das
DCNs de 2015. No quadro a seguir (Quadro 1), sistematizamos o ano de atualizacao de
cada PPC disponivel nos sites oficiais dos cursos de licenciatura da Ufes.

Quadro 1 — Relacao de cursos e ano de atualizacdo do PPC das licenciaturas Ufes (2022)
CURSOS E ANO DE ATUALIZACAO

Artes Visuais — 2019

Ciéncias Biologicas -2019
Ciéncias Sociais - 2006

Educag¢do do Campo - 2019
Educacao Fisica - 2014

Filosofia - 2007

Fisica— 2010

Geografia — 2018

Historia — 2018

Letras Portugués — 2006

Letras Inglés - 2019

Letras Portugués-Espanhol - 2009
Letras Portugués-Francés - 2010
Letras Portugués-Italiano - 2013
Matematica - 2018

Musica - 2007

Pedagogia - 2018

Quimica - 2006

Fonte: Elaborado pelos autores com base em dados da Pro-Reitoria de Graduagao/Ufes, 2022.
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Destacamos o ano de atualizacdo na inten¢do de evidenciar a partir de quais
contextos esses documentos analisados foram elaborados e respaldar as reflexdes aqui
realizadas. Entendemos que a atualizagdo dos PPC deve ser tomada enquanto medida
prioritaria pela coordenagdo, a fim de assegurar uma formagdo contextualizada e
pautada nas diretrizes curriculares vigentes. Durante as andlise, destacamos algumas
evidéncias de como a coordenagdo/colegiado compreende a importancia de construir
com os licenciandos, conhecimentos relativos & uma educagdo especial na perspectiva
inclusiva.

Ao analisarmos o Centro de Educa¢do (CE), por exemplo, que conta com a
oferta de dois cursos de formagdo de professores (Pedagogia e Licenciatura em
Educagao do Campo), observamos semelhancas entre seus PPCs. No Projeto do curso
de Pedagogia destacamos a posicdo politica em relagdo a educagdo especial na
perspectiva inclusiva, ao enfatizar que:

No que diz respeito a acessibilidade de todos os estudantes ao curriculo, o
Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia prevé a articulagdo com o Nucleo
de Acessibilidade da UFES e demais instancias da Ufes que colaboram para
atender as especificidades educativas dos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Para isso, contamos com a aquisi¢do de equipamentos
como notebook, tablet e monitores ampliados (baixa visdo) e com a atuacgdo
de intérpretes e tradutores de Libras (surdez) (Pedagogia/Ufes, 2018).

Percebe-se, neste trecho, uma evidéncia de como o documento concebe o
processo inclusivo. E importante pensarmos que criar um contexto inclusivo para
graduandos/as €, num processo bilateral, contribuir para a formacao inicial de docentes
na perspectiva inclusiva. Discutir a educagdo especial inclusiva num espaco nado-
inclusivo para os seus pares pode ser entendido como uma contradi¢do no percurso.

No curso de Educacdo do Campo, O PPC teve como principal ponto de partida
as orientagdes da Resolu¢do CNE/CP numero 02, de 2015, com a garantia dos seguintes
principios: “a formag¢do humana e a formacdo profissional como elementos
indissociaveis; interdisciplinaridade; contextualizacdo; democratizagdo; pertinéncia e
relevancia social; ética e sensibilidade afetiva e estética” (Resolugdo CNE/CP N° 2,
2015).

Assim como a Licenciatura em Pedagogia, o curso de Educacdao do Campo
reafirma a parceria com o NAUFES no que tange as questdes envolvendo a
acessibilidade.

Nesse sentido, o NAUFES discute com seu corpo docente a acessibilidade
metodologica — a forma que os professores concebem conhecimento,
aprendizagem, avaliacdo e inclusdo educacional. Possui sistema de sintese de
voz, gravador e fotocopiadora que amplia textos; software de ampliagdo de
tela, lupas, réguas de leitura; acervo bibliografico em Braille e de fitas
sonoras; entre outros (Projeto Politico-Curricular de Educagdo do Campo,
2019).

Ademais, ainda sobre o Centro de Educagdo, ¢ importante destacar que possui
um nucleo de estudos, pesquisas e extensdo voltado para a educagao especial, o Nucleo
de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo Especial (NEESP), e dois programas de
P6s-Graduagao com linhas de pesquisa na area da educagdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva. Esses instrumentos sdo importantes para pensar € problematizar o
acesso, permanéncia e sucesso escolar dos estudantes PAEE em todos os niveis de
ensino.
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Outro destaque diz respeito ao curso de Ciéncias Biologicas. O Projeto
Politico-Curricular do curso foi construido de maneira participativa (debatendo com
docentes e discentes do curso) e tendo por referéncia o Plano de Desenvolvimento
Institucional da Ufes 2020-2029 (PDI), bem como outros documentos legais recentes
que orientam a formagdo docente no Brasil, principalmente o Plano Nacional de
Educagdao 2014/2024 ¢ a Resolucado CNE/CP n° 1/2012 que Estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos.

Isto posto, o ensino previsto pelo curso busca atingir os mesmos objetivos para
o ensino estabelecidos pelo PDI da Ufes, preocupando-se em proporcionar uma “[...]
Formagao com e para o respeito a diversidade e a pluralidade”, além de destacar como
um dos principais objetivos do curso “[...] Potencializar a concepc¢do de professor-
pesquisador na area de ensino de ci€ncias, como veiculo de rupturas com posturas
tradicionais de ensino-aprendizagem-avaliagdo ¢ mudancas das acdes escolares e das
praticas pedagogicas (Projeto Politico-Curricular/Ciéncias Bioldgicas/Ufes, 2018).

Essas afirmagdes contidas no documento desvelam a concepgdo do curso frente
a educagdo especial, principalmente quando se corrobora, no perfil do egresso do curso,
que o PPC pretende garantir a construgdo dos saberes que possibilitem que os
profissionais sejam conscientes “de que ha diferentes formas de expressdo, e que essa
mesma diversidade € constitutiva de discursos, comunidades e dos sujeitos inseridos ou
ndo no ambiente escolar, devendo, portanto, pautar a acdo docente”
(PPC/Biologia/Ufes, 2018).

Ainda que, por vezes, o que esta escrito no papel ndo venha, necessariamente, a
permear a praxis, destacamos que evidenciar tais posicionamentos politicos no PPC do
curso configura-se como um indicativo de uma proposta formativa atrelada a
consecucao de uma educacgdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva e a criagao
de espagos e tempos nao segregados na escola.

Neste sentido, concordamos com Michels (2005) quando aponta que a selecao
dos conteudos, por meio da organizagdo curricular, representa uma perspectiva
ideoldgica sobre os diferentes grupos sociais. Assim, essa perpetuagdo ideologica chega
as escolas por meio dos professores que “conscientes ou nao, sdo formados dentro de
uma determinada ideologia” (Michels, 2005, p. 261). Ou seja, se os professores também
estdo embrenhados neste contexto ideoldgico, refletir sobre qual ¢ o modelo de
formacgao de professores estabelecido torna-se exercicio necessario.

Além de pensar nos objetivos e na postura politica dos cursos diante do desafio
da educacdo especial na perspectiva inclusiva, colocamo-nos a refletir acerca de quais
disciplinas compdem a estrutura curricular das licenciaturas. Existe o predominio de
alguma disciplina em diferentes cursos? Essas disciplinas sdo ofertadas,
majoritariamente, pelo Centro de Educacdo ou existem iniciativas do proprio
departamento em que o curso estd vinculado? Quantas disciplinas existem? Elas sdo
obrigatdrias ou optativas? Essas e outras perguntas sdo respondidas no item seguinte,
que trata das ementas das disciplinas.

3.1.2. A oferta curricular: as licenciaturas da Ufes, suas disciplinas e ementas

Ao analisarmos os PPC dos cursos de licenciatura do campus, encontramos 36
disciplinas ofertadas aos cursos correlatas ao eixo da educagdo especial na perspectiva
da educacdo inclusiva. Nao necessariamente inéditas, isto €, apesar de 36 disciplinas, a
maioria delas s3o comuns ¢ se repetem para a maioria das licenciaturas.
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Inicialmente, destacamos predominancia da disciplina de Libras também nas
licenciaturas da Ufes. Dado seu carater obrigatorio, a disciplina ¢ ofertada para todos os
cursos, representando 17 das 36 disciplinas encontradas. Tal predominancia ja fora
corroborada por diferentes estudos (Oliveira; Orlando, 2016; Souza, 2017) e ¢ explicada
pela existéncia do marco legal que institui sua obrigatoriedade, o Decreto 5.626/2005.

Outro destaque ¢ relativo a quantidade de disciplinas ofertadas pelos cursos de
licenciatura da Ufes. Com exce¢do de Pedagogia, Educagdo do Campo e Educacdo
Fisica, as demais licenciaturas contam com a oferta de somente duas disciplinas
relacionadas ao eixo da educagdo especial na perspectiva inclusiva, sendo elas Libras
(obrigatoria para todos os cursos) e Educacdo e Diversidade (em alguns curriculos,
chamada de Educagdo e Inclusdo). Esta disciplina, para os estudantes do curriculo
anterior as Diretrizes de 2015, ¢ optativa; ja para aqueles cursando o curriculo
atualizado (ingresso a partir de 2018), a disciplina ¢ de matricula obrigatoria.

Em sintese, de uma média de 40 disciplinas obrigatdrias (aproximadamente
3.000 horas/aula) a serem cursadas durante todo o curso de licenciatura, 12 delas (entre
600 e 700 horas/aula) sdo disciplinas pedagogicas e apenas duas delas (120 horas/aula)
¢ relacionada ao eixo da educagdo especial na perspectiva inclusiva.

Ainda assim, apesar de duas, ndo ha garantia de que os conteudos da educacao
especial serdo trabalhados, ja que as ementas de “Educagado e Diversidade” e “Educacdo
e Inclusao” sdo amplas e podem contemplar diferentes modalidades da educacao.

Esse quadro da formacgdo inicial de professores da Ufes, campus Goiabeiras,
ndo ¢ exclusivo desta Universidade, uma vez que as caracteristicas desta figuracdo
(Elias, 2006) servem como instrumento de andlise de outras figuragdes com
caracteristicas semelhantes. Assim, esse contexto ¢ um indicativo da atual organizacdo
da formacao inicial docente no pais.

Conforme enfatiza Michels (2005, p. 258), a organizacdo curricular “pode ser
entendida como expressdo de uma determinada concepcao de educacdo especial,
deficiéncia e de pratica educativa destinadas aos alunos considerados deficientes”.
Neste sentido, portanto, observamos que na Ufes, a formag¢dao docente, como outrora,
tem uma carga horaria de contetido das areas especificas bem maior que que das areas
pedagdgicas e, no tangente a educagdo especial, a disparidade ¢ ainda mais evidente.

Este quadro é, portanto, um indicativo da concep¢do de educacdo especial
apresentada, ndo somente por este campo especifico de formagao de professores, mas
pela orienta¢do formativa nacional.

Cabe, inclusive, ressaltar que a disciplina de Educagao Especial que, no nosso
entendimento, seria a mais elegivel para abordar conteudos relacionados a inclusdo de
estudantes PAEE, que ¢ objeto de discussdo nesta pesquisa, tem sua oferta apenas para o
curso de Pedagogia/Ufes. Para este curso, tal disciplina ndo s6 ¢ ofertada como ¢ de
matricula obrigatoria. Para as demais licenciaturas, nem como optativa ela aparece, o
que ¢ reflexo da auséncia de um marco legal ou de definigdes nas diretrizes para
formagdo de professores que instituam a obrigatoriedade de uma disciplina com essas
caracteristicas nas licenciaturas.

Dadas as atuais figuragdes sociais € escolares € o crescente numero de
matriculas desses estudantes PAEE no ensino comum, ter um espago de construgao de
conhecimentos e discussao das caracteristicas dos processos de ensinar ¢ aprender desse
alunado, na formagao inicial, emerge enquanto topico improtelavel.

O curso de Pedagogia analisado destaca-se na oferta de disciplinas
correlacionadas ao eixo da educacdo especial na perspectiva inclusiva, com a oferta de
oito disciplinas, sendo duas obrigatorias: Educacdo Especial e Libras; e seis optativas:
“Publico-Alvo da Educagdo Especial na Educagdo Basica e demais Modalidades de
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Ensino”, “Educacdo Especial: Inclusdo, Praticas Curriculares, Processos Avaliativos”,
“Educagdao Especial: Processos de Ensino-Aprendizagem, Organizacao Escolar e
Atendimento Educacional Especializado”, “Educagdo, Diferenga e Inclusdo”,
“Educagdo, Diversidade e Cidadania” e “Educagdo do Campo e Diversidade”. A
quantidade de disciplinas ofertadas pelo curso ¢ maior quando comparada com seus
cursos semelhantes.

Apesar disso, destacamos que se trata de um processo que apresenta duas faces
principais, quais sejam: 1) Que a docéncia ndo se constitui de maneira alheia a formagao
inicial, j& que concordamos com Elias (1994) quando afirma que a figuragdo so existe
porque o “eu” participa da sua constituicdo. Ou seja, aquilo que entendemos por
formacdo docente e formagdo inicial s3o substantivos interdependentes da oferta
curricular; e 2) Ainda que a oferta de disciplinas correlacionadas ao eixo da educagao
especial na perspectiva inclusiva seja importante para a consecu¢do dos processos
inclusivos, consideramos que somente isto ndo assegura o desenvolvimento de atitudes
sociais mais inclusivas para estudantes egressos, principalmente porque a formagdo
docente, conforme Tardif (2008), ndo considera que os saberes docentes estdo pautados
em apenas uma fonte de saberes, mas considera a acumulacao de diferentes experiéncias
(No6voa, 1992) pessoais, profissionais, da formagao anterior, dos materiais didaticos, do
didlogo com outros profissionais etc. para constitui¢do do espectro de sabes e fazeres
docentes.

Outro ponto relevante a ser destacado ¢ concernente a carga horaria ofertada
para cada disciplina, pois, com excec¢do apenas de “Educacdo Especial” (com 75 horas e
ofertada para o curso Pedagogia matutino), todas as demais disciplinas correlatas ao
eixo da educacdo especial possuem 60 horas/aula.

Esse quadro ilustrado acerca da oferta curricular no campus de Goiabeiras da
Ufes nos conduz a reflexdo da importdncia de as disciplinas proporcionarem a
mobilizacdo de saberes e atitudes sociais que confluam para assegurar o direito a
aprendizagem dos estudantes PAEE no ensino comum. Refletindo acerca do direito de
aprender desses estudantes, Melo e Mafezoni (2019) destacam que, “assim como outros
direitos, o de aprender ndo ¢ dado a priori, exigindo um processo de disputa a partir de
novas demandas da sociedade” (Melo; Mafezoni, 2019, p. 103).

Essas reflexdes apontam para o fato de que as mudancgas paradigmaticas, no
ambito das diretrizes, exigem, igualmente, mudancas em toda cadeia interdependente
que constitui os processos de ensinar e aprender, que vao desde a formagdo docente,
passando pela aquisi¢do de recursos, até a materializacdo da educacdo nas relagdes
estabelecidas em sala de aula.

Neste sentido, e dado esse contexto, a fim de assegurar o direito de
aprendizagem desses estudantes, concordamos com Melo e Mafezoni (2019) quando
destacam que este processo demanda determinados tipos de intervengdes, tais como
“[...] politicas, estrutura organizada de profissionais formados e especializados ¢
praticas diferenciadas de acesso ao curriculo, de acordo com as necessidades especificas
dos alunos” (Melo; Mafezoni, 2019, p.106, grifos nosso).

3.1.3. O que desvelam os planos de ensino das disciplinas

Neste momento, e considerando a necessidade de averiguar com maior nivel de
detalhes as praticas que permeiam a formacao de professores para a educagdo especial
inclusiva na Ufes, lancamos mao da andlise dos Planos de Ensino de disciplinas
correlatas ao eixo da educagdo especial. No campus de Goiabeiras, na Ufes, as
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disciplinas de carater pedagdgico sdo ofertadas pelo Centro de Educacdo, por meio dos
seus departamentos: Departamento de Educacdo, Politica e Sociedade (DEPS),
Departamento de Linguas, Cultura e Educagdo (DLCE) e Departamento de Teorias do
Ensino e Praticas Educacionais (DTEPE). Dessa forma, tais departamentos ofertam as
diferentes disciplinas de cunho pedagdgico para todos os cursos de licenciatura do
campus.

Entramos em contato via e-mail institucional com os referidos departamentos e
solicitamos os planos de ensino mais recentes das disciplinas relacionadas ao eixo da
educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Para nossas reflexdes,
analisamos neste topico os planos das disciplinas: “Educagdo Especial”, “Educagao,
Diversidade ¢ Cidadania”, “Educacdo e Diversidade” e “Educac¢ao e Inclusdo” ofertadas
nos semestres 2021/1 e 2021/2, na modalidade “Ensino-aprendizagem Remoto
Temporario ¢ Emergencial” (EART)®

Nosso objetivo, ao analisar tais documentos, foi observar se e como as
discussoes relacionadas a educagdo especial numa perspectiva inclusiva sao abordadas
no contexto de realizagdo dessas disciplinas, j& que somente a andlise das ementas, por
apresentar textos muito gerais, pode direcionar a observagoes superficiais e camuflar as
verdadeiras praticas cotidianas que permeiam a sala de aula. Assim, analisamos os
planos de ensino observando a bibliografia selecionada pelos docentes para o debate nas
aulas, os objetivos especificos (isto €, o que o aluno deve ser capaz apos o término da
disciplina) e o contetido programatico.

Importante salientar que a analise dos planos de ensino considera que tanto as
orientagdes da IES quanto as ementas engessam, de uma forma ou de outra, as praticas
pedagogicas que acontecem na disciplina. Por assim dizer, olhamos para esses
documentos buscando analisar as opdes politico-metodologicas dos docentes, mas nao
deixando de considerar que existe uma cadeia interdependente de relacdes (Elias, 1994)
que se estabelece entre o plano de ensino, o que € definido pelas diretrizes legais e pelos
documentos orientadores institucionais. Entendemos, entdo, que a institui¢ao escolar (no
caso, a universidade) como uma institui¢do social, marcada pelas complexas relagdes
entre individuo e sociedade, dadas num contexto de forte complexacao e especializacdo
dos processos civilizatérios (Elias, 1994).

Neste sentido, concordamos com Honorato (2017) quando, por meio da
sociologia figuracional eliasiana, enfatiza que

[...] as instituicdes estio condicionadas pelos individuos em sociedade a
desenvolverem um grau bastante elevado de regulacdes sociais
interdependentes com autorregulagdes dos homens estabelecendo um ideal
de comportamento social. Em instituicées, os individuos vivem dindmicas
relacionais e tensdes produtoras de controles sociais e autocontroles
pessoais que vao se sedimentando nas interacdes coletivas ¢ produzindo
identidades, autoimagens, culturas, comportamentos, habitus e disputas de
poder (Honorato, 2017, p. 114, grifos nossos).

Com isso, pretendemos destacar que os planos de ensino sdo elaborados no
limiar dessas dinamicas de tensdo estrutural intrinsecas as mais diferentes institui¢oes
sociais, como as universidades, por exemplo. Dessa forma, o que esta escrito no plano
de ensino apresenta correlacdo direta com o que € estruturalmente estabelecido.

Tendo salientado tais questdes, analisamos o plano de ensino da disciplina
“Educacdo Especial”, ofertada somente para o curso de Pedagogia. Notamos que os

® O EART foi 0 modelo de ensino-aprendizagem desenvolvido pela Ufes como estratégia para assegurar o
direito a educagdo em tempos de pandemia. Mais informagdes disponiveis em: EARTE (ufes.br)
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conteudos sao completamente direcionados para a inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia. A bibliografia selecionada, os métodos avaliativos e os objetivos sdo todos
voltados para a constru¢do de um panorama amplo acerca dos pressupostos da educacao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Dentre os objetivos, destaca-se “debater
aspectos relacionados a formagao docente para a inclusdo escolar” (DTEPE, 2021).

Por essa razdo, inferimos que essa disciplina, se ofertada para as demais
licenciaturas, poderia contribuir para a construcao de conhecimentos pelos docentes em
formacdo, e para a tomada de atitudes sociais mais inclusivas junto aos estudantes
PAEE.

Em relagdo a disciplina “Educag¢do, Diversidade e Cidadania”, observamos que
o plano foi construido visando trabalhar os temas da educag¢do inclusiva, contemplando,
em alguma medida a educagdo especial. Dentre os objetivos apontados pela disciplina,
busca-se que os estudantes sejam capazes de “Refletir e propor metodologias de ensino
que contemplem a diversidade e diferenca dos alunos” e “Analisar as tensoes entre a
educagdo formal ofertada pelo Estado e a educacdo demandada pela sociedade atual”
(DEPS/Ufes, 2021).

Inferimos, portanto, que o objetivo principal da disciplina foi trabalhar os
sentidos e os desafios da escolarizagdo considerando os diferentes segmentos sociais.
Assim, e observando a ementa, tem-se como principal foco, trabalhar

Os sentidos da escolarizagdo e os desafios da formacao cidada na perspectiva
da diversidade religiosa, cultural, étnica com destaque a indigena e africana.
Explora curriculos e metodologias produzidas com e pelos sujeitos das
praticas pedagogicas em diferentes contextos (DEPS/Ufes, 2021).

Tem-se que os contetidos concernentes a educacdao especial ndo sdo o foco
dessa disciplina, apesar de que a interpretacdo da ementa possibilite sua insercao.
Quando observamos os métodos avaliativos contidos no plano da disciplina, por
exemplo, encontramos que o/a docente conduz a abordagem dessa tematica, colocando
que um dos temas possiveis a ser abordado no trabalho final seja relacionado a inclusao
de pessoas com deficiéncia no contexto escolar. Podemos observar isto no trecho a
seguir do Plano:

Elaboragdo, entrega de um projeto de intervengdo (aulas assincronas) e
apresentacdo durante aula sincrona. Os alunos irdo se organizar em grupos;
cada grupo devera optar por uma tematica (diversidade étnico-racial,
educagdo e pobreza, inclusdo de pessoas com deficiéncia, diversidade
religiosa etc.) e priorizar metodologias e estratégias (livros de literatura,
filmes, videos, musicas ¢ outros) que contemplem a diversidade ¢ a diferenga
em sala de aula (DEPS/Ufes, 2021).

Por assim dizer, percebemos que apesar da ementa priorizar outros aspectos e
ndo direcionar exatamente para a discussdo da tematica sobre educacdo especial, esse
assunto ¢ abordado por op¢do do/a docente. Fazendo uma analise a partir dos textos
selecionados para as aulas, podemos perceber que o/a docente também contempla a
tematica da educacdo especial quando aborda textos que discutem o curriculo para a
educacdo especial inclusiva e a necessidade do ensino aprendizado para esse publico
com licenciandos/as.

Neste momento, analisamos as disciplinas intituladas “Educacdo e
Diversidade” e “Educagao e Inclusdo”. As duas disciplinas apresentam em suas ementas
orientacdes diretivas para a discussdo de aspectos relacionados a educacdo especial
inclusiva, conforme se observa:
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Diversidade e diferenca como constituintes da condi¢do humana. Abordagens
sobre a diversidade ¢ a diferenga no campo educacional. A escola inclusiva.
Legislacdo, Politicas Publicas: género, deficiéncia, diversidade sexual,
indigena, educacdo ambiental e outros. A formagdo de professores e a
diversidade no espaco educacional (DTEPE, 2021, grifos nossos).

Diferentes abordagens sobre Educacdo e Diversidade. Perspectivas historico-
culturais e psicossociais. Legislacdo e politicas publicas em educacido
especial no Brasil e no Espirito Santo; os sujeitos da educacdo. O cotidiano
educacional, o contexto escolar, a diversidade ¢ a escola inclusiva (DTEPE,
2021, grifos nossos).

Conforme discutimos, os contetdos relacionados a educagdo especial
encontram-se, nessas disciplinas, diluidos entre os demais contetidos da educagdo na
perspectiva da educacao inclusiva.

Entretanto, ao analisar o plano de ensino, percebemos que o/a docente
direciona os debates que se sucedem na disciplina “Educacdo e Diversidade”, em
diferentes oportunidades, para os aspectos relacionados a educagdao especial. Das 15
aulas previstas para o semestre, cinco abordaram contetidos relacionados a educagao
especial, com os seguintes temas: 1) Pedagogia da diversidade: normalizar o outro e
familiarizar o estranho; 2) Autismo: breve revisdo de diferentes abordagens e
Deficiéncia Intelectual na Perspectiva Historico-Cultural; 3) A Construgdo de Praticas
Educacionais para alunos com Altas Habilidades/Superdotagdo; 4) Semindrio: Educacao
Especial numa perspectiva inclusiva e 5) Quem sou eu? A formagdo da identidade da
pessoa com baixa visdo e a interven¢do do professor nesse processo. Na disciplina de
“Educagdo e Inclusao” também foram dedicadas as mesmas quantidades de aulas para
temas relacionados a educagao especial, com temas também muito semelhantes.

Ou seja, um terco dos encontros coloca em evidéncia os conteudos
relacionados as pessoas com deficiéncia em pauta. Tal evidéncia dada a educacdo
especial frente aos demais contetidos podem estar relacionada, dentre outros fatores,
com o fato dessa temadtica ser objeto de pesquisa do/a docente da disciplina, por
exemplo. Por assim dizer, cabe refletirmos que se o/a docente desenvolvesse pesquisas
mais inclinadas a outros aspectos da educacdo inclusiva, por exemplo, talvez a
quantidade de aulas direcionadas para esse assunto nao seriam as mesmas.

Esse quadro nos conduz ao entendimento de que, na auséncia de marcos legais
que institucionalizem a existéncia de uma disciplina especifica para tratar dos aspectos
da educacdo especial, essa tarefa fica a cargo das predisposi¢des politicas e teodrico-
metodoldgicas do/a docente que pode, por exemplo, priorizar mais alguns aspectos do
bojo da educagdo inclusiva que outros.

No contexto analisado, consideramos que foi dada énfase a tematica da
inclusdo escolar de estudantes PAEE, o que pode estar relacionado com a trajetoria
académica, profissional ou pessoal do/a docente. No entanto, ¢ cabivel refletirmos: em
outras figura¢des semelhantes (campo da formacao de professores), em que medida isso
acontece?

Compreendendo, portanto, os planos de ensino, como um produto das cadeias
de interdependéncia (Elias, 1994) dadas no ambito das instituigdes sociais, inferimos
que para termos nas disciplinas a certeza de que os conhecimentos da educagio especial
na perspectiva da educacdo inclusiva serdo trabalhados/abordados, impde-se a
necessidade de alteragdes paradigmaticas nas outras esferas dessa cadeia.
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Consideracoes Finais

Temos observado que em processos historicos de longa duragdo (Elias, 1990,
1994) a perspectiva de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia tem se alterado, de
modo que, um paradigma de exclusdo e segregagdo tem dado lugar as orientagdes para
inclusdo escolar desse publico nas escolas de ensino comum, juntamente com os demais
grupos sociais. A realizacdo dessa pesquisa nos auxilia na andlise da processualidade
dos dispositivos de inclusao escolar das pessoas com deficiéncia, no sentido de
compreender que existem diferentes varidveis que compdem a cadeia inclusiva, dentre
as quais a formacgao inicial docente ¢ parcela indispensavel.

No curso do processo historico, somando as oportunidades e experiéncias de
diferentes estudos e teorizagdes, eventos e politicas publicas, a escola comum passa a se
configurar igualmente como lugar de direito dos estudantes PAEE. A criacdo desses
espagos perpassa diretamente pelos saberes, praticas e atitudes dos docentes em sala de
aula, portanto, pautar a constru¢do de conhecimentos para a educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva no periodo formativo inicial, torna-se importante.
Acreditamos que refletir sobre a formag¢do docente ¢ refletir sobre qualidade da
educacdo e sobre inclusdo escolar, pois os professores, ainda que nao sejam os Unicos
responsaveis, assumem papel central nessa cadeia.

Realizamos andlises documentais nos principais marcos legais que, direta ou
indiretamente, indicam o caminho da formagdo docente no viés da inclusdao escolar,
além de documentos institucionais. A analise desses documentos desvelou a caréncia de
orientagdes legais que institucionalizem disciplinas que tenham como foco trabalhar os
contetdos da educacdo especial na perspectiva inclusiva. De igual maneira, analisando
as orientagdes internas da universidade (PPC e ementas) percebemos que as orientagdes
para educacdo especial também se encontram diluidas nas diretrizes para uma educagao
inclusiva.

Por outro lado, os planos de ensino das disciplinas correlatas a temadtica
pesquisada desvelaram que, mesmo com a auséncia de determinagdes legais mais
diretivas, os docentes dedicam uma carga horaria consideravel para os assuntos da
educacao especial inclusiva. Esse movimento de analise dos planos de ensino, inclusive,
pode se configurar como um refinamento metodoldgico para as pesquisas dessa
natureza, pois evidencia a limitagdao de analisar somente os PPC e as ementas.

Assim, o panorama que se coloca para a formacdo inicial ¢ complexo. Em
primeiro lugar porque implicitamente ¢ dada certa autonomia para as IES definirem
como a educagdo especial vai aparecer na formagdo inicial. Conforme discutimos e
pensando no curriculo como um campo de disputas ideoldgicas (Michels, 2005), as
opgdes politicas das pessoas diretamente envolvidas podem conduzir a uma negligéncia
dessa tematica.

Em segundo lugar, ndo instituir uma diretriz mais direta para essa questdo e
deixar a cargo dos professores abordd-la nas suas aulas nao ¢ garantia de que esses
conhecimentos serdo trabalhados e construidos. Apesar de na figuragdo especifica de
formagao da Ufes os planos de ensino indicarem que os docentes abordam os contetidos
da educagdo especial, ndo existe uma garantia (legal, portanto, nem institucional) que
em outras figuracdes os processos de ensinar e aprender dardo conta dessa tarefa.
Apontando para um quadro de indissociabilidade e interdependéncia entre a formacao
inicial docente e o trabalho nas escolas, inferimos que lutar pela constituicdo de um
curriculo na formacao inicial que assegure a construgao desses saberes ¢ imprescindivel.
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