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RESUMO

Considerando a analise e a descricdo entonacionais de enunciados interrogativos produzidos em conversas
telefénicas coloquiais — contexto de fala espontanea — das variedades argentina, chilena, mexicana (REBOLLO-
COUTO; GOMES DA SILVA; GUIMARAES, 2021) e porto-riquenha (SANTOS, 2021) da lingua espanhola, este
artigo visa a desenvolver uma proposta de atividade para o dmbito do Ensino Médio. Para isso, os objetivos séo: (i)
elaborar um plano de aula e (i) estabelecer critérios para a aplicagdo desse plano. Metodologicamente, considera-
se importante o uso da metodologia ativa de avaliagdo por pares (MATTAR, 2021), capaz de integrar 0 processo de
ensino-aprendizagem a partir da organizagéo dos planos pedagégicos com vistas a criacdo da autonomia e do
protagonismo discente (MASETTO, 2015; MATTAR, 2017). Para tanto, utilizou-se contribuicbes teéricas da
fonologia entonacional (LADD, 1996; PRIETO & ROSEANO, 2018) e da metodologia ativa (MASETTO, 2015;
MATTAR, 2017; SOUZA; TEIXEIRA; VILAGCA, 2021). Os resultados obtidos mostram que é vidvel pensar em
atividades que contemplem a fala espontanea coloquial, uma vez que possibilitam melhorias para o ensino-
aprendizagem da oralidade do espanhol como lingua estrangeira (ELE). Conclui-se que este trabalho reafirma a
necessidade de (re)pensar o ensino da prosodia (entoagdo) no Ensino Basico, ja que muito pouco se fala sobre
iSSO0.

PALAVRAS-CHAVE: Proposta de atividade; Entoag&o; Espanhol.

RESUMEN

Considerando el anélisis entonativo y la descripcion de enunciados interrogativos producidos en conversaciones
telefénicas coloquiales — contexto de habla espontéanea — de las variedades argentina, chilena, mexicana
(REBOLLO COUTO; GOMES DA SILVA; GUIMARAES, 2021) y puertorriquefia (SANTOS, 2021) de la lengua
espafriola, este articulo tiene como objetivo desarrollar una propuesta de actividad para el ambito de la Educacién
Secundaria. Para ello, los objetivos son: (i) elaborar un plan de clase y (ii) establecer criterios para la aplicacién de
este plan. Metodoldgicamente, se considera importante utilizar la metodologia activa de evaluacion entre pares
(MATTAR, 2021), capaz de integrar el proceso de ensefianza-aprendizaje desde la organizacion de planes
pedagogicos con el fin de generar autonomia y protagonismo en los estudiantes (MASETTO, 2015; MATTAR, 2017).
Para ello, se utilizaron aportes tedricos de la fonologia entonativa (LADD, 1996, PRIETO & ROSEANO, 2018) y de
la metodologia activa (MASETTO, 2015; MATTAR, 2017; SOUZA; TEIXEIRA; VILAGA, 2021). Los resultados
obtenidos muestran que es factible pensar en actividades que incluyan el habla coloquial espontanea, ya que
permiten mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la oralidad del espafiol como lengua extranjera (ELE). Se
concluye que este trabajo reafirma la necesidad de (re)pensar la ensefianza de la prosodia (entonacion) en la
Educacion Basica, ya que muy poco se dice al respecto.

PALABRAS CLAVE: Propuesta de actividad; Entonacién; Espafiol.

1 Introdugao

A analise e a descrigdo entonacionais de enunciados em lingua espanhola, no estilo fala
coloquial e espontanea, € um campo de estudo em ascensdo, como mostram os trabalhos
realizados por Santos (2021) e Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimardes (2021). E
justamente por ser uma area em crescimento que novos caminhos precisam ser direcionados,
especialmente quando se trata de levar os resultados dessas pesquisas para 0 ensino. No
estudo feito por Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimarées (2021), por exemplo, as autoras
comparam os resultados de andlise e descri¢cdo entonacionais de enunciados interrogativos de
trabalhos anteriores, a fim de evidenciar as diferencas encontradas nas falas de argentinos,
chilenos e mexicanos. Comparar essas variagdes dialetais € um passo importante para demarcar

como cada falante, conforme sua origem geogréafica, usa sua lingua; no entanto, ainda é preciso
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pensar em meios para que o ensino se beneficie desses e de outros resultados, como deixa
claro Santos (2021), que analisou e descreveu a entoagdo de enunciados interrogativos da
variedade porto-riquenha.

Encorajadas por tais discussdes, nosso foco esta em desenvolver uma proposta de
atividade para o ambito do Ensino Médio, que é o espago onde a lingua espanhola mais aparece
em contexto de Ensino Basico no Brasil. Para contextualizar tal cenario, recorremos a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), aos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (BRASIL, 2000) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) para
situar o leitor deste texto em relacdo a presenca da lingua estrangeira (espanhol) na Educagéo
Basica. Conjuntamente, utilizamos os trabalhos de Pinto e Rebollo-Couto (2016) e o de Dionisio
de Souza (2018), ambos correspondentes ao tema do ensino da entoagdo. As pesquisas citadas
tém a intencdo de tornar didatica a entoacéo (de perguntas), indo ao encontro de proposta que
almejamos para este trabalho.

Para cumprir com a ideia aludida, os nossos objetivos sao: (i) elaborar um plano de aula
e (ii) estabelecer critérios para a aplicagdo desse plano. Para a elaboragdo do plano de aula,
consideramos o uso da metodologia ativa de avaliagdo por pares, capaz de integrar 0 processo
de ensino-aprendizagem a partir da organiza¢do dos planos pedagdgicos com vistas a criagao
da autonomia e do protagonismo discente (MASETTO, 2015; MATTAR, 2017; SOUZA,
TEIXEIRA; VILACA, 2021). Os critérios, sob outra perspectiva, sdo estabelecidos através das
contribui¢des tedricas da fonologia entonacional (LADD, 1996; PRIETO & ROSEANO, 2018) e
da metodologia ativa (MASETTO, 2015; MATTAR, 2017; SOUZA; TEIXEIRA; VILAGCA, 2021),
que € o caminho escolhido para chegar aos resultados. Vale dizer que as metodologias ativas
sdo agdes planejadas pelo professor para que o aluno passe a ter o controle da sua prépria
aprendizagem (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021). Assim, esperamos que 0 aluno do Ensino
Médio, a partir da nossa proposta de atividade, ganhe consciéncia dos elementos entonacionais
da lingua meta e possa conduzir/ampliar ndo s a sua aprendizagem, mas também o seu olhar
para as questdes que permeiam a oralidade.

No mais, este trabalho é duplamente inédito: primeiro, por levar para o ambito do Ensino
Basico uma proposta voltada a oralidade/entoagédo de uma lingua estrangeira; segundo, por aliar
essas praticas de oralidade com as metodologias ativas de ensino-aprendizagem, cenario ainda
ndo explorado dentro da tematica abordada. A falta de trabalhos que se encaixam nesta
perspectiva (ensino da entoagdo + uso de metodologias ativas) se configura como principal
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motivo para a realizagao desta investiga¢éo no contexto do Ensino Bésico, onde esta prevista a
possibilidade de novas experiéncias de ensino-aprendizagem (BRASIL, 2018). Acreditamos que
essa unido traz contribuigdes diretas para um ensino-aprendizagem muito mais efetivo do ponto
de vista da oralidade. Através das contribui¢des e descricdes dos contornos melddicos que os
estudos anteriores trazem para o contexto de fala espontanea, este trabalho expande o enfoque
dos estudos conversacionais que se relacionam com o ensino-aprendizagem de linguas. Pensar
em atividades que contemplem o discurso coloquial traz a tona o interesse de (re)pensar o
ensino da prosodia (entoagéo) do espanhol como lingua estrangeira (ELE) no Ensino Basico.
Este € um panorama promissor, mas que engatinha aos poucos. Esta pesquisa pretende trazer
contribui¢des nesse sentido.

Além desta introdugao, este trabalho possui mais 05 segdes. Na segéo 2, discutimos
acerca da presenga do espanhol na Educagao Basica — a segao foi intitulada de A presenga do
espanhol no Ensino Medio: o ensino-aprendizagem de uma lingua esquecida. J& a segéo 3,
intitulada Estudos sobre a entoagdo do espanhol, se divide em: subse¢do 3.1, em que
apresentamos os trabalhos de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimaraes (2021) e Santos
(2021), que tratam do fendmeno prosodico da entoagdo no espanhol — o titulo da subsecéo € A
entoagdo da pergunta na fala coloquial e espontdnea do espanhol e subsecdo 3.2, intitulada
Estudos sobre a entoagdo do espanhol: didatica e ensino, em que expomos as pesquisas que
relacionam oralidade (entoagéo) e ensino. Na secéo 4, que diz respeito a se¢do metodoldgica,
conceituamos o que sdo metodologias ativas e apresentamos a proposta de plano de aula - a
secao foi intitulada de A metodologia ativa na sala de aula de espanhol como lingua estrangeira:
oralidade em agéo. Na segao 5, refletimos acerca da nossa proposta de atividade e seus critérios
de aplicagéo — o titulo da segdo é A entoagédo na aula de espanhol: refletindo sobre a proposta
de atividade. Na secdo 6, as Consideragbes finais, com o resumo geral do trabalho e dos

resultados.

2 A presenga do espanhol no ensino médio: o ensino-aprendizagem de uma lingua

esquecida

A Base Nacional Comum Curricular, mais conhecida como BNCC (BRASIL, 2018), é um
documento que integra as politicas nacionais da educagé@o com as politicas de dmbito federal,

estadual e municipal. Essa integrag@o se da por uma unica razo: guiar o Ensino Bésico para
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possibilitar uma educagé@o baseada em competéncias gerais e decisdes pedagdgicas. Baseada
nas competéncias para o século XIX, a BNCC busca o desenvolvimento humano global
(intelectual, fisico, afetivo, social, ético, moral e simbolico) a partir da equidade, reconhecendo as
diferentes necessidades dos estudantes.

No que concerne a presenga das linguas estrangeiras, o documento assume uma
postura plural, ao assegurar aos alunos o estudo de diferentes linguas. A BNCC também afirma
que apesar do inglés ser a lingua da “comunicagao global’ (BRASIL, 2018, p. 494), é dada a
escola a autonomia para implementar outras linguas conforme suas necessidades locais.
Contudo, ¢ interessante notar que, apesar da pluralidade de linguas que podem ser estudadas
na escola, apenas a lingua inglesa esta assegurada. Na pratica, 0 que ocorre € a exclusdo
linguistica: linguas como o espanhol, por exemplo, deveriam ser obrigatorias e asseguradas pelo
Estado ndo s6 por ser uma das linguas mais faladas no mundo, mas também pelo Brasil se
posicionar geograficamente perto de paises que tém o espanhol como idioma oficial.

Considerando o exposto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (Ensino Médio), ou
PCNEM (BRASIL, 2000), criados ha mais de 20 anos, muito antes da BNCC (BRASIL, 2018), ja
elencaram algumas razdes que comprovam que o ensino de linguas estrangeiras na Educacéo
Basica é cadtico. Numero reduzido de horas (no caso do espanhol, geralmente a turma tem uma
aula semanal de 50 minutos), caréncia de professores de lingua (muitas vezes o professor que
ensina a lingua estrangeira nem é formado na disciplina que leciona) e a predominancia da
lingua inglesa (que gera a exclusdo de outras linguas) sé@o exemplos que contribuem com a
desmotivagdo de alunos e professores e com a precariedade do ensino-aprendizagem. Mesmo
que o documento vigente seja a BNCC, os PCNEM ainda condizem com a realidade do ensino
de linguas estrangeiras no Brasil.

Em relagdo ao ensino-aprendizagem da lingua espanhola na Educacdo Bésica, a Lei
11.161/2005 tornava a sua oferta obrigatdria nas escolas publicas e privadas no Ensino Médio.
Mesmo apos a sua revogagao, ha uma demanda para que o espanhol retorne ao curriculo como
uma disciplina obrigatéria (atualmente, na pratica, algumas escolas incluem o espanhol em sua
grade ora como uma disciplina optativa, ora como uma disciplina obrigatéria). Isto ndo se deve
apenas as necessidades locais, mas também pela presenca dessa lingua no Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Se o espanhol esta duplamente presente na vida dos brasileiros, deveria
ser dever do Estado oferta-lo e torna-lo obrigatério. Essa é uma discuss@o que precisa ser
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relembrada e levada adiante, pois 0 espanhol € uma lingua que possui lagos historicos e
geograficos com o Brasil (MORENO FERNANDEZ, 2005), portanto merece seu espago.
Relembrando o papel das linguas estrangeiras, as Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio, OCEM (BRASIL, 2006), trazem reflexdes acerca da fungéo educacional dessas
linguas no que diz respeito a sua funcdo cidada. No caso do espanhol, é estabelecido um
didlogo que trata da sua exclus&o, acontecimento que é resultante do fenémeno da globalizagéo
(motivo que também faz com que o inglés seja ofertado de forma quase exclusiva no cenario
educacional brasileiro). Em virtude da Lei 11.161/2005, citada acima, as OCEM (BRASIL, 2006)
também falam da inser¢éo da lingua espanhola na escola basica, atribuindo-lhe motivos politicos
(como o MERCOSUL) para a sua oferta. O documento ainda deixa claro que existem crengas
em relacdo ao ensino-aprendizagem das linguas, questao que é contemplada no trabalho de
Almeida e Santos (2017). Nessa ultima pesquisa, as autoras refletem com base na seguinte
pergunta: por que estudar lingua estrangeira na Educagao Basica?, recorrendo a observagdes
de aulas de espanhol, levando em conta a perspectiva de lingua do professor e dos alunos e,
ainda, se a metodologia das aulas propicia imaginarios em relagdo ao ensino-aprendizagem
dessas linguas, questdes confirmadas na pesquisa de Almeida e Santos (2017). Toda essa
discussdo mostra os motivos que fazem com que o espanhol se encontre desvalorizado e o
porqué de as linguas estrangeiras viverem um momento critico. Essas crengas, de acordo com
as autoras (ALMEIDA; SANTOS, 2017), se relacionam com a bagagem cultural e social de
alunos e professores (por exemplo, discriminar uma determinada variedade do espanhol, por
quaisquer motivos, € um tipo de crenga que pode levar os sujeitos envolvidos a propagar/repetir
discursos hegeménicos). No caso das metodologias das aulas, Almeida e Santos (2017)
retratam em sua analise o carater instrumental do ensino do espanhol em turmas de ensino
médio (técnico) e deixam claro que € preciso propor mudangas para que esse cenario ndo
prevaleca. Em outras palavras, na sala de aula foram reforcadas crengas acerca da importancia
de aprender espanhol: a principal foi devido ao mercado de trabalho, 0 que mostra que o lado
sociocultural/geografico parece ser pouco explorado. Por outro lado, na sala de aula também foi
reforcada a metodologia instrumental, deixando em evidéncia que o contexto, o uso de géneros
textuais e a diversidade linguistica/pluralidade cultural sdo assuntos bem menos discutidos. Tudo
iss0 mostra o porqué o espanhol acaba se tornando, no imaginario popular, uma lingua

desvalorizada.
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Tendo em vista 0os motivos acima, é possivel afirmar que o ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira na escola basica brasileira tornou-se um grande problema a ser
analisado. Nao ¢é de hoje que se debate que o ensino de linguas estrangeiras na escola se
encontra, cada vez mais, em situacdo critica. O proprio sistema educacional, de certa forma,
obriga os professores a completar sua carga horaria lecionando disciplinas para as quais, muitas
vezes, ndo estdo habilitados, comprometendo o ensino-aprendizagem. Também a falta de
qualificacdo ofertada nas instancias de ensino superior e, ainda, a falta de comprometimento dos
governos abrem espaco para o fracasso do ensino das linguas estrangeiras, principalmente em
seu carater instrumental, na escola (LEFFA, 2011).

No que diz respeito ao ensino-aprendizagem das linguas estrangeiras na Educagéo
Basica, a BNCC (BRASIL, 2018), a partir das mudancas que a Lei 13.415/2017 provocou na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei 9394/1996), prevé um novo curriculo
(BNCC + itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas; formagéo técnica
e profissional), diversificado e flexivel, para o Ensino Médio. Nesse curriculo, a lingua estrangeira
aparece na area de linguagens e suas tecnologias, responsavel por “desenvolver competéncias
e habilidades que Ihes possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses componentes
simultaneamente a dimensdes socioemocionais, em situagdes de aprendizagem que Ihes sejam
significativas e relevantes para sua formacédo integral” (BRASIL, 2018, p. 481). Em outras
palavras, o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira deve estar pautado na identidade e uso
de seus falantes, também em seus multiletramentos, considerando as “praticas sociais e
interculturais, individuais e de grupo” (BRASIL, 2018, p. 484). Isto leva a crer que a fungéo da
lingua estrangeira é promover uma vis&o intercultural acerca das praticas de linguagem (leitura,
producdo de textos, oralidade - escuta e producéo oral - e andlise linguistica semiética).

No caso da oralidade, que é o nosso foco com este trabalho, a BNCC (BRASIL, 2018) a
entende como uma das habilidades a ser adquirida pelo aluno, em complemento as praticas
sociais que o estudante vivencia na sua vida cotidiana. Neste sentido, o ensino-aprendizagem

voltado as questdes orais da lingua, como a entoacao, € vantajoso, visto que:

‘[...] acreditamos ser necessario introduzir no processo de ensino-
aprendizagem de linguas uma sistematizagéo das caracteristicas prosddicas,
mais especificamente da entoagao, pois assim o aprendiz ndo mais repetira
um enunciado simplesmente como o percebe, mas sim o produzira de forma
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consciente de como deve fazé-lo em sua LEA [lingua estrangeira alvo]’
(PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016, p. 178).

Dado o panorama geral da situagdo do espanhol na grade curricular da Educagéo
Basica, bem como do papel das linguas estrangeiras, fica evidente que melhorias precisam ser
feitas para que o seu ensino-aprendizagem ndo ocorra de forma precaria, cessando a exclusao
linguistica, sanando falhas no préprio sistema educativo e priorizando uma viséo intercultural (e
nao puramente instrumental). No que se refere ao ensino da oralidade, a citagdo anterior traz
reflexdes que nos leva a acreditar que estamos no caminho certo, esta na hora de re(pensar) o
ensino-aprendizagem da oralidade do espanhol, assim como de qualquer outra lingua. Desse
modo, mais adiante discutimos acerca de alguns trabalhos que propdem caminhos para esta
questao.

Na proxima segao, falaremos sobre a entoagao na fala espontanea coloquial.

3 Estudos sobre a entoagao do espanhol

A andlise e a descricdo entonacionais de enunciados retirados de diferentes amostras
da fala do espanhol vem garantindo um panorama amplo em termos de variedades dialetais,
situacionais e de estilo de fala. A partir de corpus obtidos em contextos experimentais e
espontaneos, as pesquisas tendem a apresentar resultados que, por vezes, corroboram com
trabalhos anteriores. Noutra perspectiva, ha pesquisas que reunem tais resultados e os
comparam com o intuito de demarcar possiveis diferengas proséddicas que a variagdo dialetal
pode gerar. Desse modo, dividimos esta se¢gdo em duas partes: na se¢édo 3.1, discorreremos um
pouco acerca dos estudos de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimardes (2021) e Santos
(2021), que se encaixam nas duas visdes mencionadas neste paragrafo; na secdo 3.2,
reportamos pesquisas que propdem caminhos para que o estudo da entoagéo seja levado para o
ensino (PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016; DIONISIO DE SOUZA, 2018).

A seguir, apresentamos algumas discussdes sobre a fala espontanea coloquial.

3.1 A entoagéo da pergunta na fala coloquial e espontanea do espanhol
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Entoagéo das perguntas no espanhol da Argentina, Chile e México: estudo comparativo,
de autoria de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimarées (2021), € uma pesquisa que analisou
e comparou o contorno melddico de 15 conversas telefénicas (gravadas em 1995 pelo projeto de
coleta de dados conhecido como corpus Fischer, utilizado para estudos linguisticos) em contexto
de fala espontanea e coloquial. A comparagéo foi feita com base nas dissertagcdes de mestrado
de Gomes da Silva (2014) e de Guimaraes (2018), intituladas Analise entonacional e pragmatica
de conversas telefénicas coloquiais: 0s enunciados interrogativos totais nas variedades de
Buenos Aires e Santiago do Chile e Analise prosddica de enunciados interrogativos totais de
conversas coloquiais da fala espontanea na variedade mexicana, respectivamente. Ambos 0s
trabalhos se basearam no Sp_ToBl (Spanish Tones and Break Indices), um sistema de
etiquetagem prosodica que descreve a entoagdo das variedades do espanhol a partir de 9
acentos tonais (L*/H*/H+L*/L*+H/L+H*/L+{H*/L+<H*/{H*/L+H*L), que é o contorno melddico das
silabas tonicas e 7 tons de fronteira (L%/'H%/H%/LH%/HL%/L!H%/LHL%), que é o contorno
melddico de fim de enunciado. O H (high) representa o tom alto e o L (low) representa o tom
baixo. O tom médio, ou mide tone, representado pela letra M foi reformulado em 2018, apds
alguns estudos realizados por Prieto e Roseano (2018) na area das linguas romanicas. Sendo
assim, o0 M% passou a ser IH% (PRIETO; ROSEANO, 2018).

Vale comentar que o tipo de enunciado analisado é a pergunta total, que é aquela em
que a resposta deve ser “sim” ou “ndo”. Sendo assim, suas subcategorias também devem ser
consideradas, a saber: perguntas informativas (solicitam uma informagao especifica sobre algo
que ja foi mencionado na conversa), perguntas confirmativas (buscam confirmar uma informagao
que ja se conhece a resposta), perguntas com foco informativo (introduzem um novo assunto na
conversa) e perguntas com cortesia (tm a funcdo de manter a comunicagdo entre o0s
interlocutores). Apds a analise comparativa, constatou-se que o contorno melddico nuclear das
variedades analisadas pode ser ascendente (México: L*HH%; Santiago do Chile: L+H*HH%) e
ascendente-descendente (Buenos Aires: L+ H*HL%), quando se trata de perguntas
informativas. No caso das perguntas confirmativas, o nucleo apresentou contornos melddicos
descendentes (Buenos Aires: L*L%; Santiago do Chile: H+L*L%) para todas as variedades,
exceto a mexicana, que apresentou um acento ascendente (L*H%). As perguntas com foco
informacional divergiram das anteriores ao apresentarem um nucleo circunflexo (L+H*L%) e as
perguntas com cortesia tiveram como caracteristicas o tom médio e o alongamento silabico final

(L+H*M%). Vejamos os exemplos das duas primeiras subcategorias citadas, ja que “92% dos
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dados funcionam como pedidos de perguntas informativas ou confirmativas” (REBOLLO-
COUTO; GOMES DA SILVA: GUIMARAES, 2021, p. 77).
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Figura 01: Contorno melddico da PI/BA
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Figura 03: Contorno melodico da PI/MX
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Figura 06: Contorno melddico da PC/MX
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Todas as figuras anteriores (fig. 1 a 6) ilustram as diferengas entonacionais das
perguntas totais nas variedades argentina, chilena e mexicana que foram analisadas por
Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimaraes (2021). Como esperado, as variagdes dialetais, ou
mesmo a origem geografica, influenciam na entoagao do falante.

Semelhantemente, Santos (2021) observou, comparou e verificou 0 padrdo entonacional
e a duragdo nuclear das perguntas totais da variedade do espanhol de Porto Rico, considerando
uma possivel correlagdo entre prosddia e pragmatica. O corpus também foi uma ligagéo
telefonica que faz parte do Fischer (1995) e foi produzido no contexto da fala espontanea
coloquial. No que tange as subcategorias das perguntas totais, a autora utilizou como base
algumas das categorias pragmaticas propostas por Gabriel (2018) para as perguntas parciais
(que sdo aquelas que possuem morfema interrogativo) mexicanas, também produzidas
espontaneamente em uma situagéo coloquial. As subcategorias foram as seguintes: pergunta de
pedido de informagdo (¢ o mesmo que perguntas informativas), pergunta de pedido de
confirmagdo (¢ o mesmo que pergunta confirmativa), pergunta reiterativa (verifica a
compreensdo de um enunciado anterior) e pergunta antiexpectativa (o falante manifesta
surpresa durante a conversagao). O sistema Sp_ToBI (PRIETO; ROSEANO, 2018) também foi
utilizado para analise e descrigdo entonacionais.

Conforme os resultados, constatou-se a ocorréncia de seis diferentes padrdes
prosddicos para o nucleo, a saber: circunflexo L+H*L% (59%), descendente H+L*L% (14%),
ascendente (L)*H*H% (9%), ascendentes com fronteira baixa H*HL% (9%) e H*L% (4,5%) e
ascendente com nucleo baixo (L)+L*H% (4,5%). O padré&o circunflexo L+H*L% é majoritario e foi
o0 Unico que apresentou correlagdo com a categoria de pergunta de pedido de informagao, uma
vez “que pode haver uma correlagéo entre prosddia e pragmatica, ainda que ambas mantenham
suas particularidades, o que explica o fato de algumas fungbes pragmaticas ndo terem se
relacionado com as notagdes fonoldgicas encontradas, ou vice-versa” (SANTOS, 2021a, p. 76).
A parte, os resultados obtidos também demonstram uma maior duragéo nuclear, corroborando
com Gomes da Silva (2014) e Guimaraes (2018), que foram os trabalhos comparados na
pesquisa de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimaraes (2021). A seguir, um protétipo do
contorno melédico do padrao prosddico circunflexo (L+H*L%) da subcategoria de pergunta de

pedido de informagé&o.
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Figura 7: Padréo prosédico circunflexo da pergunta de pedido de informagao de Porto Rico
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Fonte: Santos (2021, p. 61).

A partir das pesquisas de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimaraes (2021) e Santos
(2021), é possivel visualizar um breve panorama dos estudos acerca da entoagdo do espanhol
em amostras de fala espontanea e coloquial. Assim, levando em conta a possivel utilidade dos
resultados dessas pesquisas para o ensino do espanhol, a se¢do seguinte traz discussdes nesta

tematica.

3.2 Estudos sobre a entoagéo do espanhol: didatica e ensino

Descrever, ouvir e didatizar a entoagdo de perguntas e ordens no espanhol do México,
Caribe e Castilha para aprendizes brasileiros é uma pesquisa de autoria de Pinto e Rebollo-
Couto (2016). Nela, as autoras apresentam os resultados obtidos através da aplicagdo de uma
metodologia de ensino voltada a entoagéo. A proposta metodolégica possui 5 etapas, nomeadas
da seguinte maneira: conscientizagdo do aprendiz sobre a transferéncia de sua lingua materna
(LM) para a lingua estrangeira alvo (LEA); descricdo do contorno entonacional de enunciados;
percepcao; repeticdo mimética; produgdo oral calcada na atengdo. O estudo contou com a
participacdo de 10 alunos do curso de Letras-Portugués/Espanhol da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ) e o corpus é constituido por 36 enunciados. Considerando as etapas

precedentes, a aplicagdo se deu da seguinte forma:
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No primeiro momento, os informantes liam em voz alta os enunciados, sem
qualquer interferéncia, descricdo ou didatizagdo da entoagéo por parte dos
pesquisadores. No segundo momento, um més depois, estes os liam a partir
de nossa proposta metodologica. No terceiro momento, seis meses apos
essa aplicacdo, se repetia 0 processo de gravagéo, a fim de se verificar que
nao se tratava apenas de um “efeito papagaio”. No quarto e ultimo momento,
dois meses depois, ndo mais como leitura em voz alta, e sim como
espontaneo, a partir de um “jogo da verdade”, com temas pré-estabelecidos e
interacdo entre todos os informantes em cadarodada do jogo, foram
gravados e analisados enunciados de diferentes modalidades e atitudes,
afim de se verificar se o contorno da LEA havia sido, realmente,
internalizado pelos aprendizes, independente do estilo e do enunciado
(PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016, p. 183).

Os resultados séo divididos em 2 momentos. Inicialmente, foi feita uma descri¢do
fonética do nucleo (tonema) dos enunciados interrogativos totais (neutros: é o mesmo que
perguntas informativas; de confirmagéo: € o mesmo que perguntas confirmativas) e declarativos
imperativos de pedido (ordens). Em seguida, foram atribuidos acentos tonais (PRIETO;
ROSEANO, 2018) ao tonema de tais enunciados, tendo em vista o antes e o depois da
exposi¢cdo a metodologia. Antes da exposicao foi constatado que, na maioria dos casos, 0s
enunciados interrogativos totais neutros caracterizaram-se pela ascendéncia da pretdnica e pela
descendéncia entre a tonica e a postonica: L+<H*L%; os enunciados interrogativos totais de
confirmagéo apresentaram um padrdo descendente entre a tonica e a postdnica: H+L*L%; e os
enunciados declarativos imperativos de pedido apresentaram ascendéncia entre a pretdnica e a
tonica e descendéncia entre a tonica e a postonica: L+>H*L%. Para este primeiro momento,
pode-se dizer que os alunos produziam o contorno melddico como na sua LM, variedade carioca.
Apos a exposicao foi constatado que houve melhorias na entoagéo dos enunciados, embora isto
nao tenha sido uma regra. Na variedade de Castela, os enunciados interrogativos totais neutros
(L*HH%) e os enunciados declarativos imperativos de pedido (H+L*L%) entoaram como o
esperado; ja os enunciados interrogativos totais de confirmagéo foram entoados com o padréo
imperativo, que n&do foi interpretado corretamente. Na variedade mexicana, os enunciados
interrogativos totais neutros foram produzidos com a notagdo prosddica L*LH%, que era a
esperada; 0s enunciados interrogativos totais de confirmagao foram realizados com a notagéo
H+L*H%, que era a esperada; os enunciados declarativos imperativos de pedido foram
produzidos com a notacdo L+H*HL%, que também era a esperada. Na variedade do Caribe,
nenhum padréo foi produzido como o esperado porque o aluno ndo compreendeu a atitude (por

exemplo, produzir um enunciado imperativo como interrogativo) ou néo treinou o suficiente
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durante a fase de repeticdo mimética (PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016). Um teste perceptivo
foi feito para chegar a essa e outras conclusoes.

Em A prética da entoagdo em espanhol como lingua estrangeira: uma analise acustica e
perceptiva em enunciados interrogativos totais, Dionisio de Souza (2018) apresenta a descri¢éo
e analise da entoagdo dos enunciados interrogativos totais, seis meses apds os participantes
terem sido submetidos a proposta de descricdo e didatizagdo da entoagdo, pormenorizada
anteriormente. Para isso, a autora averiguou, a partir de testes perceptivos, se a produgdo
desses aprendizes seria julgada de forma diferenciada por falantes de espanhol como Lingua
Materna (LM), da Espanha e do México, e por falantes de espanhol como Lingua Estrangeira
(LE), do Rio de Janeiro, considerando trés momentos diferentes de aprendizagem, a saber:
antes, durante e seis meses depois dos aprendizes terem sido expostos a proposta de descrigéo
e didatizagéo da entoacao (PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016).

Os resultados da pesquisa de Dionisio de Souza (2018) confirmam que, na maioria dos
casos, 0s padrées entonacionais da lingua estrangeira alvo passaram a convergir com 0s
padrdes esperados, 0 que comprova que ndo se tratou apenas de um “efeito papagaio” por parte
do aprendiz. Tal conclus@o corrobora os resultados obtidos na pesquisa de Pinto e Rebollo-
Couto (2016).

Em suma, tanto a pesquisa de Dionisio de Souza (2018) como a anterior, de Pinto e
Rebollo-Couto (2016), ambas ligadas a oralidade, mostram os beneficios que o ensino da
entoagdo traz para o aprendizado do espanhol. Por essa razdo, na se¢do que segue,

explicitamos os passos metodoldgicos deste trabalho.

4 A metodologia ativa na sala de aula de espanhol como lingua estrangeira: oralidade em

acao

Antes de explicitar as etapas metodoldgicas da nossa proposta de atividade, € preciso
conceituar 0 que sdo metodologias ativas, especialmente porque vamos utilizar a metodologia
ativa de avaliagdo entre/por pares/times na construgao do plano de aula, que deve ser aplicado
em turmas de Ensino Médio, cenario onde a lingua espanhola tende a se manter mais presente.
A partir dos proximos paragrafos, as discussées metodologicas.

Buscando definir o que s&o metodologias ativas, Mattar (2017, p. 21) as conceitua como
“atividades (ao contrario da passividade) por parte dos alunos” em que o individuo “comeca a
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participar do processo de aprendizagem” (MATTAR, 2017, p. 22). Tal participacdo pode ocorrer
pela troca de papéis, pois o estudante passa a exercer diferentes fungdes: como professor, como
pesquisador, como criador etc.

No entanto, para chegar a uma melhor conclusdo acerca do que sdo as metodologias
ativas, o termo metodologia deve ser entendido para agregar sentido ao conceito anterior. Na
opinido de Masetto (2015, p. 99), tal palavra diz respeito “ao conjunto de todos os meios e
recursos que o professor pode utilizar em aula para facilitar a aprendizagem dos alunos”. Isso
significa afirmar que metodologias sdo planos pedagdgicos que sdo estabelecidos com fins
estratégicos para organizar e executar aulas.

Visto 0 exposto, as respectivas denominagdes supracitadas sdo as que consideramos
para os termos metodologia ativa e metodologia. Contudo, quais séo as metodologias ativas
existentes e por que escolhemos a metodologia ativa de avaliagdo entre pares? Como deixam
claro Souza, Teixeira e Vilaga (2021, p. 312-313), ha 6 tipos de metodologias ativas, a saber:
aprendizagem colaborativa (equipes colaborativas que se unem para o desenvolvimento da
atividade proposta); estudo de caso (0 aluno soluciona problema da vida real durante a
atividade); aprendizagem baseada em projetos ou problemas (0s grupos de alunos séo levados
a criar projetos para solucionar problemas em uma realidade especifica); exposi¢ées interativas
(0 aluno participa do processo metodoldgico por meio da interagdo com os demais colegas, com
jogos de perguntas, filmes, reflexdes pessoais etc.); sala de aula invertida (acesso antecipado ao
contelido da aula, geralmente de forma online); por fim, a metodologia ativa de avaliagdo entre
pares ou times (os grupos de alunos devem trocar e construir ideias). Sobre essa Ultima
metodologia ativa, pode-se acrescentar que a avaliagéo deve estar integrada ao processo de
aprendizagem e o aprendiz deve receber feedback frequente (MASETTO, 2015), razao pela qual
a escolhemos.

Neste sentido, as etapas metodoldgicas da nossa proposta de atividade s&o elencadas a
seguir. Para tanto, utilizamos como contribui¢des os trabalhos de Pinto e Rebollo-Couto (2016),
Dionisio de Souza (2018), Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimaraes (2021) e Santos (2021).
Lembramos que o plano de aula sera elaborado com foco no ensino-aprendizagem da entoagéo
do espanhol como lingua estrangeira.

Utilizando os resultados da analise e descrigdo dos corpus espontaneos e coloquiais das
variedades da Argentina, de Santiago do Chile, do México e de Porto Rico (SANTOS, 2021;
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REBOLLO-COUTO, GOMES DA SILVA; GUIMARAES, 2021), as etapas da nossa proposta de

atividade estdo divididas em 5 passos, séo eles:

o tomada de consciéncia do aprendiz sobre a transferéncia de sua LM para a LEA
(PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016);

o escuta de trechos das ligagdes telefénicas e percepcdo entonacional das perguntas
totais na LEA;

o compartilhamento de ideias entre os grupos (SOUZA; TEIXEIRA; VILAGCA, 2021);

o reconhecimento do padréo entonacional em outros tipos de videos ou audios online no
estilo fala espontanea;

o producéo de ligagéo telefénica e de podcast pelos grupos.

Visto isso, a proposta de atividade se materializa na construgéo do plano de aula, que
contempla os aspectos que se relacionam com a entoacdo das perguntas do espanhol nas
variedades ja mencionadas. Também apontamos o uso dos géneros textuais (ligacdo telefonica
e podcast) como praticas de leituras sociais, interativas, colaborativas, transgressoras e hibridas
(ROJO, 2012). No mais, consideramos a metodologia ativa de avaliag&o por pares/times no
processo de ensino-aprendizagem, além de tomar como base as competéncias e habilidades da
BNCC (BRASIL, 2018). A seguir, no quadro 1, o plano de aula.

Quadro 1: Proposta de plano de aula

PLANO DE AULA
Cidade/Estado:
Etapa de Educagao: Ensino Médio
Série: 2° ano
Disciplina: Lingua Espanhola
Dia: _/_[|__

Tema da aula: A importancia da entoag@o em lingua espanhola

OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICO

Geral — objetivo do(a) professor(a) com a aula: compreender que a entoagdo é um fendmeno
prosodico importante para a comunicagéo tanto na lingua portuguesa como na lingua espanhola.

Especificos - ao final da aula os alunos devem: diferenciar a entoagdo de perguntas totais em
portugués e em espanhol; empregar a entoacdo de forma consciente na lingua meta; conhecer as
principais caracteristicas dos géneros ligacéo telefonica e podcast.

CONHECIMENTOS PREVIOS
Saber 0 que é entoar; conhecer as principais caracteristicas do discurso coloquial; saber 0 que é uma
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ligacdo telefénica; saber da existéncia do género podcast; ter conhecimento prévio sobre a lingua
espanhola.

DIFICULDADES ANTECIPADAS E SOLUGOES

Transferéncia prosddica da L1 (portugués) para a L2 (espanhol) e sanar a dificuldade por meio de
exemplos e repeticOes; timidez na hora de treinar algumas repeticdes e sanar a dificuldade mostrando
que faz parte da construgdo do conhecimento cometer erros e praticar ajustes; falta de recursos (para
acesso prévio aos links) e sanar a dificuldade utilizando os recursos disponibilizados pela escola/de uso
pessoal do docente.

COMPETENCIAS PARA O SECULO XXI
9. Comunicagéo

11. Curiosidade

12. Iniciativa

16. Consciéncia social e cultural

COMPETENCIAS DA BNCC (LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS)

Compreender as linguas como fenémeno (geo)palitico, histérico, cultural, social, variavel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e vivenciando-as como forma de
expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de
qualquer natureza.

HABILIDADES DA BNCC (LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS)

Analisar criticamente textos de modo a compreender as linguas como fenémeno (geo)politico, histérico,
cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso; empregar, nas interagdes sociais,
a variedade e o estilo de lingua adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso, respeitando os usos das linguas por esse(s) interlocutor(es) e sem preconceito linguistico.

CONTEUDO

Entoacdo (significado, uso, importancia e diferengas entre a L1 e a lingua estrangeira); entoagio de
perguntas (conceito, exemplos e entoagéo); fala esponténea (conceito, exemplo e caracteristicas); género
ligagdo telefonica (exemplo e caracteristicas); género podcast (exemplo e caracteristicas).

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Momento 1 (+ou-7 min): iniciaremos a aula com a escrita da palavra “entoacdo” no quadro negro,
momento em que perguntaremos aos alunos se eles sabem o seu significado; em seguida, exporemos o
significado etimoldgico do vocabulo “entoagdo”. Apds isso, mostraremos aos alunos que na sala de aula
ha alguns cartazes colados e revelaremos para eles algumas situages em que a entoagdo se faz
importante em uma lingua estrangeira (espanhol) — pediremos para que alguns alunos leiam o que esta
escrito nos cartazes em voz alta.

Momento 2 (+ou-13 min): mostraremos a turma, através de uma apresentagdo de slide, alguns
contextos comunicativos em que a entoagdo de atos de fala (perguntas) entre o portugués (lingua
materna) e o espanhol divergem. Em seguida, pronunciaremos os atos de fala para conscientizar os
alunos das diferencas entre as linguas citadas. Apos isso, pediremos que toda a turma tente pronunciar
os atos de fala. Depois, pediremos que cada aluno, individualmente, repita a atividade anterior.

Momento 3 (+ou-15 min): dividiremos a turma em 8 grupos (de até 5 alunos) e, em seguida, pediremos
aos alunos que mantenham a atencdo nas perguntas emitidas durante a reprodugéo de trechos de 4
ligagdes telefonicas de variedades diferentes do espanhol (Argentina, Chile, México e Porto Rico). Apés a
reprodugdo, pediremos que os 8 grupos se transformem em 4 (os grupos vizinhos devem unir-se
momentaneamente) — nesse momento, pediremos que cada grande grupo converse sobre o tema da aula
e, seguida, apontem, pelo menos, 3 diferengas percebidas na entoagdo das perguntas de cada uma das
ligacdes telefénicas (Ihes daremos 5 minutos para o desenvolvimento da atividade). Depois, diremos que
um integrante de cada grande grupo deve expor as 3 diferencas e explicar para toda a classe.
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Momento 4 (+ou-5 min): diremos aos grupos que permanecam em seus lugares, embora a partir de
agora eles devam considerar somente o nimero de integrantes inicial de até 5 alunos. Em seguida, sera
proposta uma atividade: cada grupo deve, em casa, pesquisar por videos/audios online no estilo fala
espontanea (entregaremos aos grupos um folheto explicativo sobre o que é fala espontanea) e mandar o
link do video/audio escolhido no grupo do WhatsApp da turma, antes da préxima aula, com o objetivo de
que todos (ou a grande maioria) da turma possa ter acesso prévio. Esclareceremos aos grupos que o
video/audio deve ter entre 1min30s e 2min30s e que eles devem priorizar a ocorréncia de perguntas no
video/audio escolhido. Depois, através de um sorteio, diremos que cada grupo ficara com uma variedade
do espanhol (2 grupos pesquisardo por videos/audios na variedade argentina, outros 2 com a chilena, 2
com a mexicana e mais 2 com a porto-riquenha) para a realizagdo da atividade proposta (OBS: as
variedades citadas estdo descritas nos trabalhos de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimaraes (2021)
e Santos (2021), mas o professor pode optar por outras).

Momento 5 (+ou-10 min): apds isso, apresentaremos, através de slide e de forma breve, as
caracteristicas do género ligacao telefénica (4), considerando o conhecimento do aluno e do que foi feito
nas atividades anteriores. Apos isso, introduziremos o género podcast (5) através de um audio-video que
mostraremos como exemplo para a atividade anterior. Em seguida, contrastaremos as caracteristicas do
género podcast com as do género ligacdo telefonica.

Momento 6 (+ou-5 min): em seguida, diremos aos grupos que, apés a escolha do video/audio, eles
também devem gravar um video/audio inspirado naquele que foi escolhido por seus integrantes. Depois,
esclareceremos aos alunos que os grandes grupos (os 2 grupos da mesma variedade) devem conversar
(em casa) e entrar em consenso para decidir qual deles ficara responsavel por gravar uma ligacdo
telefonica e qual deles ficara responsavel por gravar um podcast, atividades que deverdo ser
apresentadas na aula seguinte. Finalmente, lembraremos aos estudantes que o foco das gravagdes deve
estar na entoagéo das perguntas.

Momento 7 (préxima aula): pediremos que cada grupo reproduza a gravagéo construida pelo grupo e
explique para os demais colegas as dificuldades e as facilidades encontradas para a realizagdo da
atividade solicitada. Avisaremos que cada grupo tem até 4 minutos para concluir a apresentagao.
Finalmente, exporemos algumas consideragdes sobre o trabalho das equipes e sobre o tema abordado.

RECURSOS
Lapis de quadro, cartaz, cola, notebook, projetor, caixa de som, rede social WhatsApp, aparelho celular,
folheto explicativo xerocado e apresentacéo de slide.
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Fonte: As autoras.

Na proxima segao, as reflexdes sobre a nossa proposta de atividade.

5 A entoagao na aula de espanhol: refletindo sobre a proposta de atividade

A presenca da entoagdo na sala de aula de espanhol como lingua estrangeira € um
grande passo para que fatores de cunho extralinguistico, contextual e discursivo passem a fazer
parte da realidade do ensino de linguas estrangeiras da Educagéo Basica no Brasil. Ao observar
a urgéncia de implementar atividades voltadas a oralidade, nossa maior motivagéo reside em
possibilitar ao aluno uma vivéncia real e consciente da lingua alvo. Nessa perspectiva, surge a
ideia de elaborar um plano de aula para o cumprimento das ideias explanadas. Também
lembramos que aliar essa ideia as metodologias ativas é acreditar em melhorias de ordem
didatica (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021); melhorias que de fato ajudem os alunos no
processo de aprendizagem. Visto isto, apresentamos nesta secdo os critérios de aplicagao do
plano de aula e as reflexdes referentes ao assunto.

Para isso, cada um dos sete momentos do desenvolvimento metodoldgico do plano de
aula, contempla um critério, que buscamos correlacionar com as cinco etapas da proposta de
atividade. Sobre as etapas, elas ndo obedecem, necessariamente, a ordem elencada na segao 4
(por exemplo: a etapa 3 pode correlacionar-se com 0 momento 2 do plano de aula, ou ainda, a

etapa 5 pode corresponder ao momento 7).
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Quadro 2: Critério 1 - escolher uma metodologia didatica de entoacdo

Momento 1 (+ou-7 min): iniciaremos a aula com a escrita da palavra “entoagdo” no quadro negro,
momento em que perguntaremos (1) aos alunos se eles sabem o seu significado; em seguida, exporemos
o significado etimolégico do vocabulo “entoacao”. Apds isso, mostraremos aos alunos que na sala de aula
ha alguns cartazes colados e revelaremos para eles algumas situagoes (exemplos, 2) em que a entoagéo
se faz importante em uma lingua estrangeira (espanhol) — pediremos para que alguns alunos leiam o que
esta escrito nos cartazes em voz alta.

Etapa: tomada de consciéncia do aprendiz sobre a transferéncia de sua LM para a LEA (PINTO;
REBOLLO COUTO, 2016).

Fonte: As autoras.

Sugerimos a escolha de uma metodologia didatica para fundamentar a proposta de
atividade. A ideia € utilizar os resultados de alguma pesquisa da area da entoagao e ensino que
tenha comprovada a sua eficacia. Para este trabalho, consideramos a metodologia de Pinto e
Rebollo Couto (2016), ja comentada anteriormente.

Sobre a execugdo do Momento 1 (cf. quadro 2), acreditamos que, como se trata de
conscientizar o aluno sobre o tema da entoagdo, é interessante que o primeiro passo seja
(res)significar tal palavra, por meio de conceitos e exemplos, a fim de que o estudante comece a

construir, aos poucos, uma (nova) percepgao sobre o que é entoagao.

Quadro 3: Critério 2 - contextualizar as diferengas entonacionais entre a lingua materna e a lingua estrangeira

Momento 2 (+ou-13 min): mostraremos a turma, através de uma apresentacdo de slide, alguns
contextos comunicativos em que a entoacdo de atos de fala (perguntas) entre o portugués (lingua
materna) e o espanhol divergem. Em seguida, pronunciaremos os atos de fala para conscientizar os
alunos das diferengas entre as linguas citadas. Apos isso, pediremos que toda a turma tente pronunciar
os atos de fala. Depois, pediremos que cada aluno, individuaimente, repita a atividade anterior.

Etapa: tomada de consciéncia do aprendiz sobre a transferéncia de sua LM para a LEA (PINTO;
REBOLLO COUTO, 2016).

Fonte: As autoras.

Sugerimos que o professor leve para a sala de aula exemplos, tanto no espanhol como
no portugués, de padrdes da entoagdo do ato de fala que se deseja trabalhar. Mostrar essas
diferengas entonacionais entre a lingua materna e a lingua estrangeira € um passo importante de
conscientizagao do aluno frente as diferengas encontradas entre as linguas.

Para a execugdo do Momento 2 (cf. quadro 3), consideramos as contribui¢des
descritivas do padrdo prosddico dos enunciados interrogativos de Rebollo-Couto, Gomes da

Silva e Guimarédes (2021) e Santos (2021), variedades argentina, chilena, mexicana e porto-
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riquenha. Sugerimos que a escolha das variedades contemple ndo sé paises com grande
visibilidade midiatica, como € o caso da Argentina e do México, mas também priorize 0s que néo
0 sdo. Desmistificar crengas e imaginarios também € algo que o ensino da entoagdo pode

promover.

Quadro 4: Critério 3 - estimular o trabalho em equipe para oportunizar o protagonismo discente

Momento 3 (+ou-15 min): dividiremos a turma em 8 grupos (de até 5 alunos) e, em seguida, pediremos
aos alunos que mantenham a atengdo nas perguntas emitidas durante a reproducao de trechos de 4
ligacdes telefénicas de variedades diferentes do espanhol (Argentina, Chile, México e Porto Rico). Apds a
reproducdo, pediremos que os 8 grupos se transformem em 4 (os grupos vizinhos devem unir-se
momentaneamente) — nesse momento, pediremos que cada grande grupo converse sobre o tema da aula
e, seguida, apontem, pelo menos, 3 diferencas percebidas na entoagao das perguntas de cada uma das
ligacOes telefonicas (Ihes daremos 5 min para o desenvolvimento da atividade). Depois, diremos que um
integrante de cada grande grupo deve expor as 3 diferencas e explicar para toda a classe.

Etapa: compartilhamento de ideias entre os grupos (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021).

Fonte: As autoras.

Sugerimos a escolha de uma metodologia ativa (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021)
com foco no trabalho em grupo para dialogar com a ideia explicita no critério correspondente.

A execugdo do Momento 3 (cf. quadro 4) na perspectiva da metodologia ativa interage
com algumas das competéncias e habilidades da BNCC (2018), documento que associa o
protagonismo estudantil as habilidades para o século XXI, sdo elas: leitura e interpretagéo,
numeracgao, letramento cientifico, letramento digital, letramento financeiro, letramento civico e
cultural, pensamento critico e resolugdo de problemas, criatividade, comunicagéo, colaboragéo,
curiosidade, iniciativa, persisténcia e resiliéncia, adaptabilidade, lideranga, consciéncia social e

cultural.

Quadro 5: Critério 4 - ampliar as possibilidades de percepgéo do alunado frente a entoagéo do espanhol

Momento 4 (+ou-5 min): diremos aos grupos que permanecam em seus lugares, embora a partir de
agora eles devam considerar somente o nimero de integrantes inicial de até 5 alunos. Em seguida, sera
proposta uma atividade: cada grupo deve, em casa, pesquisar por videos/audios online no estilo fala
espontanea (entregaremos aos grupos um folheto explicativo sobre o que é fala esponténea - 3) e
mandar o link do video/audio escolhido no grupo do WhatsApp da turma, antes da proxima aula, com o
objetivo de que todos (ou a grande maioria) da turma possa ter acesso prévio. Esclareceremos aos
grupos que o video/audio deve ter entre 1min e 30s e 2min e 30s e que eles devem priorizar a ocorréncia
de perguntas no video/audio escolhido. Depois, através de um sorteio, diremos que cada grupo ficara
com uma variedade do espanhol (2 grupos pesquisarao por videos/audios na variedade argentina, outros
2 com a chilena, 2 com a mexicana e mais 2 com a porto-riquenha) para a realizagdo da atividade
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proposta (OBS: as variedades citadas estdo descritas nos trabalhos de Rebollo-Couto, Gomes da Silva e
Guimaraes (2021) e Santos (2021), mas o professor pode optar por outras).

Etapas: escuta de trechos das ligacdes telefénicas e percepgédo entonacional das perguntas totais na
LEA; reconhecimento do padrao entonacional em outros tipos de videos ou audios online no estilo fala
espontanea.

Fonte: As autoras.

Sugerimos que seja dada ao aluno a autonomia necessaria para que ele identifique os
padrdes entonacionais associados ao ato de fala estudado (pergunta). Como essa é uma
atividade que deve ser realizada em espagos audiovisuais, como a plataforma YouTube, vemos
uma boa oportunidade para introduzir praticas sociais letradas (ROJO, 2012) no contexto da aula
de lingua estrangeira. Dessa forma, é possivel caracterizar os géneros textuais e dar sentido

social ao trabalho com a entoagéo.

Quadro 6: Critério 5 - Promover praticas sociais letradas

Momento 5 (+ou-10 min): apds isso, apresentaremos, através de slide e de forma breve, as
caracteristicas do género ligacéo telefénica (4), considerando o conhecimento do aluno e do que foi feito
nas atividades anteriores. Apds isso, introduziremos o0 género podcast (5) através de um audio-video que
mostraremos como exemplo para a atividade anterior. Em seguida, contrastaremos as caracteristicas do
género podcast com as do género ligacéo telefonica.

Etapa: produgéo de ligagéo telefénica e de podcast pelos grupos.

Fonte: As autoras.

A execucdo do momento 5 (cf. quadro 6) considera uma experiéncia real da lingua. A
ligacdo telefonica, por ser uma pratica muito comum no cotidiano da grande maioria das pessoas
(SANTOS, 2021); o podcast, por ser um género em ascensdo e de simples acesso
(SCHONINGER; ROQUE; SILVA, 2018). Esses argumentos mostram em que sentido o uso dos

géneros pode impactar o ensino-aprendizagem das linguas.

Quadro 7: Critério 6 - avaliar o desempenho/protagonismo dos grupos de trabalhos (feedback)

Momento 6 (+ou-5 min): em seguida, diremos aos grupos que, apés a escolha do video/audio, eles
também devem gravar um video/audio inspirado naquele que foi escolhido por seus integrantes. Depois,
esclareceremos aos alunos que os grandes grupos (0s 2 grupos da mesma variedade) devem conversar
(em casa) e entrar em consenso para decidir qual deles ficara responsavel por gravar uma ligagéo
telefonica e qual deles ficara responsavel por gravar um podcast, atividades que deverdo ser
apresentadas na aula seguinte. Finalmente, lembraremos aos estudantes que o foco das gravagdes
devem estar na entoagdo das perguntas.
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Etapa: compartilhamento de ideias entre os grupos (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021).

Fonte: As autoras.

Sugerimos que seja estimulado o bom relacionamento entre 0s grupos na perspectiva da
metodologia ativa de avaliagdo por pares (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021). Assim, a
execucdo do Momento 7 (cf. quadro 8) viabiliza a avaliagédo processual do ensino-aprendizagem,

bem como daré ao professor o panorama geral do plano de aula.

Quadro 8: Critério 7 - avaliar o processo e o produto

Momento 7 (préxima aula): pediremos que cada grupo reproduza a gravagao construida pelo
grupo e explique para os demais colegas as dificuldades e as facilidades encontradas para a
realizacdo da atividade solicitada. Avisaremos que cada grupo tem até 4 min para concluir a
apresentacdo. Finalmente, exporemos algumas consideragdes sobre o trabalho das equipes e
sobre 0 tema abordado.

Etapa: todas as etapas.

Fonte: As autoras.

O critério 7 retoma e reconsidera todos os critérios e explicagdes anteriores. Nas

consideragdes finais, préxima se¢ado, concluimos de forma mais concisa, essa e outras reflexdes.

Consideragoes finais

Os trabalhos que tratam da analise e da descricdo entonacionais de enunciados em
lingua espanhola, no estilo de fala coloquial e espontanea, expdem resultados que podem
acionar uma nova perspectiva para o ensino da entoagao do espanhol na Educagao Basica. Na
urgéncia de obter melhorias em tal cenério, nosso maior objetivo com este artigo foi desenvolver
uma proposta de atividade a partir dos estudos de Pinto e Rebollo-Couto (2016), Dionisio de
Souza (2018), Rebollo-Couto, Gomes da Silva e Guimardes (2021) e Santos (2021) — os dois
primeiros abordam o tema da entoagdo no ensino e os ultimos analisam e descrevem,
considerando o contexto da fala espontanea coloquial, a entoagéo de enunciados interrogativos
nas variedades argentina, chilena, mexicana e porto-riquenha da lingua espanhola. Este trabalho
culminou, portanto, na elaboragdo de um plano de aula e no estabelecimento de critérios para a
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aplicagéo desse plano no Ensino Médio, espago onde o espanhol resiste (BRASIL, 2006;
ALMEIDA; SANTOS, 2017).

Apbs a elaboragdo do proposta de atividade, trés conclusdes se sobressairam: (i) o
plano de aula, na perspectiva da entoagao, contempla aspectos prosodicos e pragmaticos do
espanhol (SANTOS, 2021; REBOLLO-COUTO; GOMES DA SILVA; GUIMARAES, 2021); (ii) as
atividades propostas, com foco na habilidade de oralidade (BRASIL, 2018), dialogam com as
vivéncias pessoais da vida do aluno, pois, ao fazer uso de géneros textuais orais, ocorre a
promogao das praticas sociais letradas (ROJO, 2012); (iii) o uso da metodologia ativa (SOUZA;
TEIXEIRA; VILACA, 2021), além de promover o protagonismo estudantil (BRASIL, 2018), faz
com que 0 ensino da entoagdo possibilite ao aluno uma aprendizagem mais sistematica e
consciente das caracteristicas prosodicas da lingua estrangeira alvo (PINTO; REBOLLO-
COUTO, 2016). De modo geral, a proposta de aula em evidéncia cumpre com as competéncias
e com as habilidades que estdo previstas na BNCC (BRASIL, 2018), documento que atualmente
guia a Educagao Basica no Brasil, para as linguas estrangeiras.

No que concerne aos critérios para a aplicagao do plano de aula, concluimos o seguinte:
a escolha por uma metodologia didatica de entoacdo (PINTO; REBOLLO-COUTO, 2016) deve
ser o principal alicerce do plano de aula, pois, sem um embasamento adequado, o professor
pode apresentar dificuldades ndo s para elaborar as atividades, mas também pode apresentar
duvidas para solucionar os problemas enfrentados pelos alunos no decorrer do processo de
ensino-aprendizagem. Ainda sobre os critérios, constatamos que sem etapas ndo € possivel
estabelecé-los, isso porque s&o as etapas que organizam o desenvolvimento metodolégico do
plano de aula, ou seja, sem determinar etapas nado tem como elaborar plano e,
consequentemente, ndo tem como estabelecer critérios. Acrescentamos que avaliar 0 processo
e 0 produto (SOUZA; TEIXEIRA; VILACA, 2021), assim como levar variedades para a sala de
aula que pouco aparecem retratadas em trabalhos (SANTOS, 2021) ou na midia, sdo critérios
indispensaveis para que o ensino das linguas cumpra, ainda mais, com sua fungdo social
(BRASIL, 2018). As crengas e os imaginarios sao obstaculos que linguas, como o espanhol,
precisam desmistificar (BRASIL, 2006; ALMEIDA; SANTOS, 2017). O ensino da entoagéo,
assumindo tal responsabilidade, pode colaborar com essa e as demais questdes pontuadas.

A construgéo e as etapas da proposta de atividade e os critérios de aplicagao do plano
de aula mostram que é possivel (re)pensar o ensino da oralidade na Educagdo Basica. Em
outras palavras, a elaboragdo do plano de aula € processual por considerar o conhecimento
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metodol6gico e didatico sobre o tema e sobre a realidade do ensino de linguas estrangeiras no
Brasil. Sem conhecer o que regulamenta tal ensino e sem considerar as contribuigbes dos
trabalhos anteriores, que tratam da entoacdo (no ensino) do espanhol, fica mais dificil
implementar melhorias e novas perspectivas para o trabalho com a oralidade. Dessa maneira, 0s
préximos passos sao: ampliar a descri¢do dialetal da entoagao do espanhol, em fala espontanea
e coloquial, para incluir outras variedades, inclusive as consideradas n&o hegemadnicas e aplicar
a proposta de atividade na Educagéo Basica para confirmar sua eficacia. Finalmente, esperamos
que este trabalho incite discussdes necessarias para o0 ambito do ensino-aprendizagem do

espanhol como lingua estrangeira.
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