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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar o discurso inscrito em materialidades digitais sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do Ensino Médio, com foco nos ltinerarios Formativos. Ancora-se teoricamente nos
pressupostos da Analise de Discurso de filiagao pecheuxtiana; mobilizamos, dentre outras, as nog6es de discurso,
posi¢do-sujeito, discurso logicamente estabilizado e silenciamento. Ademais, temos as contribuicbes das areas
de Educacéo e Ciéncias Sociais. O corpus é constituido por seis materialidades discursivas: dois fragmentos da
BNCC sobre os ltinerarios; trés recortes de uma noticia sobre a BNCC/Itinerarios; e um print com cinco
comentarios acerca da noticia. Os resultados apontam que o discurso da BNCCl/Itinerarios funciona com efeitos
de flexibilizag&o do curriculo e liberdade de escolha dos alunos; porém, nesses ditos funcionam muitos n&o-ditos

*

04 alinemaria.uesb@gmail.com

DX gcortes@uesb.edu.br

185


https://orcid.org/0000-0002-3697-0274
https://orcid.org/0000-0001-6597-6192
mailto:alinemaria.uesb@gmail.com
mailto:gcortes@uesb.edu.br

ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 2 (2022)

Todo o conteudo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

e outros sentidos s&o silenciados, tais como, diversidades regionais; desigualdade social; auséncia de politicas
governamentais adequadas para a educagéo; precarias condi¢des de trabalho, além de diversas questdes acerca
da conjuntura social que interferem na dindmica dos ltinerarios e produzem determinages no processo
educacional. Os sentidos se movimentam em/nas rede(s) midiaticas digitais, e nesse funcionamento discursivo, é
possivel observar que o discurso governamental, em anuéncia com o discurso pedagégico, busca impor uma
posi¢do-sujeito de defesa da BNCC, com efeitos de sentidos de que as orientagdes do documento trardo solugbes
aos problemas educacionais do pais; entretanto, como a lingua se constitui da falha, instauram-se também em/nas
redes confrontos discursivos, resisténcia e contestagao; afinal, como afirma Pécheux (2014c), o sentido sempre
pode ser outro.

PALAVRAS-CHAVE: BNCC; Itinerarios Formativos; Discurso digital; Efeitos de sentidos.

ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the inscribed discourse in digital materialities about the Brazilian National
Curricular Commom Base (BNCC) for High School education, with focus on the Formative ltineraries. It is
theoretically based on the assumptions of Pécheux’s Discourse Analysis; and applies notions as discourse,
subject-position, logically stabilized discourse and silencing. The corpus is constituted of six discursive
materialities: two fragments of the BNCC about the Itineraries; three discursive cuts of a news article about the
BNCCl/ltineraries; and a print of five comments about the report. The results point out that the discourse on the
BNCCl/ltineraries works with effects of flexibility of the curriculum and freedom of choice for students; however, in
these sayings there are also others that are left unsaid. Therefore, other meanings are silenced, such as regional
diversities; social inequality; absence of proper government policies for education; precarious working conditions,
as well as others social circumstances that interfere in the dynamics of the ltineraries and influence the educational
process. The meanings move on/in the digital media networks and, in this discursive functioning, it is possible to
observe that the governmental discourse, in agreement with the pedagogical discourse, tend to impose a subject-
position defender of the BNCC, with meaning effects that the document orientations can bring solutions to the
educational problems in the country; however, as the language imply in failure, discursive confrontations,
resistance and contestation are also established in networks; after all, as Pécheux (2014c) says, the meaning can
always be other.

KEYWORDS: BNCC; Formative ltineraries; Digital discourse; Effects of meaning.

1 Introdugao

Os ltinerarios Formativos, doravante (IF), sdo apresentados na conjuntura da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio como uma forma de flexibilidade no
curriculo, visando atender as necessidades e escolhas dos alunos e respeito as diferengas
regionais do pais. Os IF consistem em um “conjunto de situagdes e atividades educativas que
os estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagdo Técnica e
Profissional”. (BRASIL,

Ministério da Educagao; Portaria n.° 1432). Eles s&o regulamentados pela Portaria n.°
1.432 de 28 de dezembro de 2018 em consonancia as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, publicadas na Resolugdo MEC/CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, e a

Lein®13.415, de 16 de fevereiro de 2017; relacionadas a reforma desse segmento educacional.
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Porém, considerando que a lingua ¢é atravessada pelo equivoco e pela opacidade, é
necessario questionar essas evidéncias de sentidos construidas para os IF na conjuntura da
BNCC, e relacionar a materialidade linguistica a ideologia, a exterioridade, a fim de buscar os
sentidos silenciados e apagados. Nessa conjuntura, o objetivo geral deste estudo consiste em
analisar o discurso inscrito em materialidades digitais sobre a BNCC do Ensino Médio, com
foco nos ltinerarios Formativos. Como objetivos especificos, buscamos observar os efeitos
(inter)discursivos na construcdo dos sentidos sobre os Itinerarios; analisar os ditos e nao-ditos
e os efeitos produzidos; observar 0 movimento das tomadas de posi¢do dos sujeitos, como
também o jogo instaurado entre a (des)estabilizagdo dos sentidos em funcionamento no
discurso.

Nessa perspectiva, convém ressaltar que o discurso digital € concebido ndo como
‘uma mera forma de produgéo da tecnologia, mas como uma condigéo de produgéo politico-
ideoldgica do discurso” (DIAS, 2018, p. 28); assim, a rede Web configura-se como um espago
discursivo de tensdes, embates e deslizamentos de sentidos, na qual circulam diversos
discursos e formagdes discursivas, que também sofrem determinagdes e efeitos do discurso
midiatico digital.

Isto posto, a BNCC, no contexto desta pesquisa, deixa de ser considerada como um
mero documento normativo e passa a ser vista sob a perspectiva do arquivo, definido por
Pécheux (2014c, p. 59) como um “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma
questao”. A leitura do arquivo, de acordo com o autor, processa-se em um espago polémico de
embates das maneiras de ler, e perpassa a relagao entre a lingua - sistema sintatico passivel
de jogo - e a discursividade, inscricao de efeitos linguisticos materiais na histéria. O intuito do
analista, conforme destaca Leandro Ferreira (2003), é compreender como um objeto simbélico
produz sentidos; e a superficie linguistica € transformada em um objeto discursivo.

Assim, a partir de um arquivo digital sobre materialidades acerca da BNCC,
construimos um corpus discursivo, que consiste em um conjunto de sequéncias discursivas,
estruturado segundo a articulagéo e o cruzamento do discurso com as condi¢des de produgao;
ele é dindmico, e a construgdo acompanha todo o procedimento de investigagéo. (COURTINE,
2009).

Nessa conjuntura metodoldgica, mobilizamos também a nog&o de recorte, definido por
Orlandi (1984, p. 14 e 15) como um fragmento de uma situag&o discursiva; envolve a ideologia,

o trabalho do analista do discurso movido pelo vinculo entre a lingua e a exterioridade, essa
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delimitacdo “privilegia esse ou aquele elemento pertinente para a significagao”,
demanda confronto, intersubjetividade e disputa. Dessa maneira, a partir do arquivo de
materialidades digitais sobre a BNCC, efetuamos os recortes e constituimos o corpus de seis
sequéncias discursivas (SDs), a saber: i) dois fragmentos da BNCC sobre os lItinerarios
Formativos; ii) trés recortes de uma noticia sobre a BNCC/Itinerarios; iii) um print com cinco
comentarios a respeito da noticia.

O nosso embasamento tedrico compreende 0s pressupostos teéricos da Anélise do
Discurso de filiagdo pechéuxtiana, a partir da mobilizagao das seguintes categorias analiticas:
discurso, sujeito e sentido, formagdo discursiva, discurso logicamente estabilizado,
silenciamento, discurso digital, além de contribuicdes das areas da Educacéo e das Ciéncias

Sociais.

2 Analise do Discurso: sujeito, discurso e efeitos de sentido

A Andlise do Discurso de linha francesa mobiliza a relagdo entre a lingua e a
exterioridade no processo de construgdo dos sentidos, partindo da premissa de que “é
impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia linguistica fechada
sobre si mesma [...] € necessario referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a partir de um
estado definido das condigdes de producdo.” (PECHEUX, 2014b, p. 78). Logo, buscamos
compreender os efeitos de sentidos, tendo em vista a ndo transparéncia da linguagem, a
constituicdo conjunta entre sentido e sujeito, em um processo afetado pela historicidade.

A lingua, nessa perspectiva, ndo € vista como um sistema autbnomo; “a sintaxe € a
base da criatividade historica [...] as regras da lingua devem ser vistas como intrinsecamente
possibilitadoras dos jogos ideolégicos e das latitudes discursivas’. (PECHEUX; GADET, 2011,
p. 102). Orlandi (2015), nessa mesma linha de pensamento, pontua que a ideologia se
materializa no discurso e este se materializa na lingua, portanto, podemos construir
possibilidades de sentido, considerando a lingua em sua exterioridade e opacidade.

O sujeito para a AD, por conseguinte, ndo é concebido de forma empirica, ndo se
constitui como a fonte do dizer, ele “é pensado discursivamente como uma posi¢éo entre
outras. Nao ha, portanto, uma forma de subjetividade, mas um lugar que o sujeito ocupa para
ser sujeito do que diz.” (LEANDRO FERREIRA, 2003, p. 192); assim, a autora ressalta que ele
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néo ¢ totalmente livre, nem totalmente determinado por mecanismos externos, considerando a
interpelacdo ideoldgica e as diferentes modalidades de tomadas de posi¢&o no interior de uma
Formag&o Discursiva (FD), definida por Pécheux (2014a, p. 147), como “aquilo que, numa
formacao ideoldgica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada,
determinada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”.

A ideologia, a vista disso, interpela os individuos em sujeitos, a partir da identificagao
com os saberes produzidos no interior de uma determinada FD. Essa identificagéo, que resulta
das relagdes do sujeito com as FDs, néo € fixa e invariavel, mas, de acordo com Pécheux
(2014a), pode ser estabelecida a partir de trés tomadas de posicdo: identificagdo, contra-
identificacdo e desidentificacdo. A primeira modalidade caracteriza o discurso do bom suijeito,
0 que ndo questiona os dizeres, mas se identifica com a forma-sujeito da FD. A contra-
identificagdo, por sua vez, consiste no discurso do ‘mau sujeito’, visto que ha distanciamento,
questionamentos e contestagédo; ou seja, na relagdo com uma determinada FD, pode haver a
identificagcdo, mas o sujeito questiona, ha duvidas, ressalvas, € uma rejeigdo das evidéncias
dos sentidos. Por fim, na desidentificagdo, o sujeito desidentifica-se com os dizeres proprios de
uma determinada FD, e passa a identificar-se com uma FD antagdnica; como afirma Indursky
(2008), o sujeito ndo escapa das determinagdes ideoldgicas e dos efeitos do inconsciente.

Essas trés formas de tomadas de posigao funcionam em relagdes de tensionamento e
movéncia dos sentidos, permitem “certa liberdade” dos sujeitos no trénsito de diferentes
formacOes discursivas, tendo em vista a heterogeneidade constitutiva das FDs. No interior
dessas formagdes, conforme discorre Pécheux (2015), h& o funcionamento da meméria sob
um jogo de forga que visa manter uma regularizagédo pré-existente com os ja-ditos que ela
veicula, como também, um jogo de desregulacao que perturba esses ja-ditos.

Os sentidos, nessa perspectiva, sdo mobilizados, reafirmados e refutados,
historicamente, considerando esse trabalho com a meméria discursiva e o interdiscurso. A esse
respeito, Courtine (2009) pontua que

0s objetos que chamamos ‘enunciados’, na formagdo dos quais
constitui o saber préprio a uma FD, existem no tempo longo de uma
meméria, ao passo que as ‘formulagdes’ séo tomadas no tempo curto
da atualidade de uma enunciagéo. E entdo exatamente a relagéo entre
interdiscurso e intradiscurso que se representa neste particular efeito
discursivo, por ocasido do qual uma formulagéo-origem retorna na
atualidade de uma ‘conjuntura discursiva’, e que designamos efeitos de
memoria. (COURTINE, 2009, p. 106)
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Percebemos que os efeitos discursivos sao produzidos a partir desse movimento entre
as retomadas dos ja-ditos e a atualidade das formulagdes; o interdiscurso, assim sendo, refere-
se ao “pré-construido, ‘a0 sempre-ja-ai’ da interpelagdo ideoldgica que fornece-impde a
‘realidade’ e seu ‘sentido’ sob a forma da universalidade (‘o mundo das coisas’)’ (PECHEUX,
2014a, p. 151); os sentidos séo produzidos historicamente e retomados em diferentes préaticas
discursivas com outras formulagdes, considerando o assujeitamento e o inconsciente.

Nesse processo discursivo, o siléncio € também constitutivo visto que ele é concebido
como aquilo que “atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que indica que o sentido
pode sempre ser outro, ou ainda que aquilo que é mais importante nunca se diz, todos esses
modos de existir dos sentidos e do siléncio nos levam a colocar que o siléncio é ‘fundante™.
(ORLANDI, 2015, p. 14). Analisar um discurso, nessa perspectiva, demanda a interpretacéo
dos efeitos do que n&o esta dito a partir do que é posto, tendo como principio que toda palavra
silencia outras e, consequentemente, silencia sentidos que ndo podem ou n&o devem ser
construidos, no interior de uma FD, em condi¢bes de produgéo especificas.

Dessa maneira, destacamos que os gestos de interpretacdo realizados pelo analista
do discurso se constituem no batimento da descrigao e interpretagdo. De acordo com Pécheux
(2015, p. 54) elas ndo se caracterizam como duas fases sucessivas, mas sim como uma
alternancia, um batimento continuo na tensao entre descrigéo e interpretacdo, atravessadas
constantemente pela teoria. Considerando os pressupostos tedricos apresentados nesta
se¢ao, passemos a uma breve reflexdo sobre a BNCC, visando a compreensao dos efeitos de

sentidos produzidos no/sobre o discurso materializado no documento em midias digitais.

3 Movimentos analiticos

3.1 Base Nacional Comum Curricular - BNCC

A BNCC tem provocado, dado seu carater normativo e impositivo, debates
relacionados, dentre outros aspectos, a padroniza¢do da educagdo, homogeneizagao dos
alunos e interferéncias do neoliberalismo na elaborag¢do do curriculo e na organizagdo do
sistema escolar. Esse documento, cuja versao final foi publicada em 2018, estabeleceu o més
de dezembro de 20191, como um limite de prazo juridico para implementagao nas escolas.

Ainda no @mbito juridico, de acordo com o site do Ministério e Educagdo (MEC), esse
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documento j& era previsto em Legislagdes anteriores, e tem por base os seguintes marcos
legais: A Constituigdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) de
1996; Diretrizes Curriculares Nacionais do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) na década
de 1990 e revistas nos anos 2000; Lei n® 13.005/20147 que promulgou o Plano Nacional de
Educagéo (PNE) e a Lei n® 13.415/2017. (BRASIL, 2018).

A BNCC, portanto, sofre fortes determinagdes do discurso juridico, tendo em vista os
embasamentos legais; esse discurso atravessa e afeta a construgao discursiva do documento,
com efeitos de apagamento dos sentidos de imposi¢do e prescricdo da BNCC; também
funciona nesse processo a meméria de outros documentos e leis em vigéncia, anteriores a
aprovacao, que ja materializavam sentidos da existéncia dessa lacuna. Logo, o documento
sofre determinagdes histéricas, segundo as quais, & imperativa a criagdo de uma base nacional
curricular comum; todavia, essa evidéncia de sentidos acerca da premente necessidade, sofre
efeitos ideoldgicos do discurso logicamente estabilizado, constitutivo das FDs juridica e
pedagogica, que nessa trama discursiva produzem a unidade imaginaria de sentidos. De

acordo com Pécheux (2015), nesses espagos estabilizados,

supbe-se que todo sujeito falante sabe do que se fala, porque todo
enunciado produzido nesses espacos reflete propriedades estruturais
independentes de sua enunciagdo: essas propriedades se inscrevem,
transparentemente, em uma descri¢do adequada do universo (tal qual
este universo é tomado discursivamente nesses espagos). E o0 que
unifica aparentemente esses espagos discursivos & uma série de
evidéncias logico-praticas, de nivel muito geral. (PECHEUX, 2015, p.
31)

As formacgdes discursivas juridica e pedagogica, nessa conjuntura, operam na
perspectiva de impor o sentido estavel, l6gico e estabilizado. Nessas FDs, o discurso é
autoritario (ORLANDI, 2016); funcionam sentidos de que os sujeitos sdo considerados
especialistas, detentores do saber e responsaveis técnicos pelo cumprimento de leis € normas;
assim, ‘repousam, em seu funcionamento discursivo interno, sobre uma proibicdo de
interpretacédo, implicando o uso regulado de proposigdes logicas (Verdadeiro ou Falso) com
interrogacdes disjuntivas (‘o estado de coisas’ & A ou ndo-A).” (PECHEUX, 2015, p. 31).

Esse funcionamento discursivo sustenta-se na ideologia do discurso competente,
conforme pontua Chaui (2006), sofre determinagdes histéricas, é atravessado pela hierarquia

e relagdes sociais de poder, visto que,
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determina de antemao quem tem o direito de falar e quem deve ouvir,
assim como predetermina os lugares e as circunstancias em que é
permitido falar e ouvir, e , finalmente, define previamente, a forma e o
conteudo do que deve ser dito e precisa ser ouvido. Essas distingoes
tém como fundamento uma distingdo principal, aquela que divide
socialmente os detentores de um saber ou de um conhecimento
(cientifico, técnico, religioso, politico artistico), que podem falar e tém o
direito de mandar e comandar, e os desprovidos de saber, que devem
ouvir e obedecer. Em uma palavra, a ideologia da competéncia institui
a divisao social entre os competentes, que sabem, e os incompetentes,
que obedecem. (CHAUI, 2008, p. 76-77).

O discurso competente, conforme acima, estabelece divisdes sociais entre o0s
“detentores de um saber” — os especialistas — e os incompetentes, aos quais cabe a fung¢éo de
obedecer. No discurso da BNCC ha efeitos de que esse documento foi elaborado por
especialistas, 0s quais sabem e determinam como deve ser o desenvolvimento da Educacao
Basica, bem como, quais s@o os anseios dos estudantes, conforme o trecho de apresentagéo
deste: “Elaborada por especialistas de todas as areas do documento, a Base é um documento
completo e contemporaneo que corresponde as demandas do estudante desta época,
preparando-o para o futuro.” (BRASIL, 2018, p. 5). Aos docentes2, por sua vez, cabe a fungéo
de pbr em pratica os pressupostos estabelecidos; dessarte, defendemos a premissa de que o
discurso inscrito na BNCC funciona como um mecanismo de manutengdo da ordem social
caracterizada pela desigualdade, e, consequentemente, de controle e poder; uma vez que o
discurso competente “como conhecimento instituido, tem o papel de dissimular sob a capa da
cientificidade a existéncia real da dominagao”. (CHAUI, 2011, p. 23).

A partir das discussdes acima, reafirmamos que os sentidos ndo sdo evidentes, eles
sao produzidos ideologicamente nas relagdes com a exterioridade; a lingua € constitutivamente
falha e equivoca, dando espago para a interrogagéo das evidéncias dos sentidos; conforme
afirma Pécheux (2015), abre-se sempre 0 espago para a interpretacdo, descontinuidades,
multiplicidade de relagbes e de sentidos outros. Considerando as discussdes apresentadas
nesta secao, sobretudo relacionadas ao carater normativo da BNCC, analisamos, a seguir, 0

discurso que funciona acerca dos Itinerarios Formativos nesse documento.
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3.2 ltinerarios Formativos na Base Nacional Comum Curricular

A proposta dos IF, regulamentada pela Portaria n.° 1.432/2018, prevé que cada aluno
escolha, a partir do 1° ano do Ensino Médio, sua area de formagéo, dentre cinco opgdes:
Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas; Matematica e suas tecnologias; Formagao Técnica e Profissional. Esses
itinerarios devem ser organizados a partir de quatro eixos estruturantes: Processos Criativos,
Investigagéo Cientifica, Mediagdo e Intervengédo Sociocultural e Empreendedorismo.

A partir dessa selegéo, todos os alunos terdo uma parte do curriculo, denominada
comum, com disciplinas de todas as areas (formagéo geral basica com carga horéria total de
1.800 horas), e uma parte pertencente aos IF, visando ao aprofundamento em algumas
disciplinas especificas, conforme a area escolhida (com carga horaria total minima de 1.200
horas). De acordo com a BNCC, “na formagao geral basica, os curriculos e as propostas
pedagdgicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC” (BRASIL, 2018,
p. 476); os itinerarios, por sua vez, consistem em opgdes para aprofundamento, objetivando a

formacao para o mercado de trabalho. Apresentamos a sequéncia discursiva abaixo:

SD1: Formulagdo da BNCC sobre a Base Comum e os ltinerarios

MNa direcdo de substituir o modelo Unico de curriculo do Ensinoe Medio
por um modelo diversificado e flexivel, a Lei n® 13.415/2017%* alterou a
LDB, estabelecendo que

O curriculo do ensino meédio sera composto pela
Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, gque deverdo ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sisternas de ensino, a saber:

| - linguagens e suas tecnologias;

Il — maternatica e suas tecnologias;

Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

W — formacdo técnica e profissional (LDB, Art. 36;
énfases adicionadas).

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 468)

Na SD1, o discurso inscrito no documento funciona com efeitos de que a partir da
BNCC ha uma flexibilidade e diversidade por meio da proposta dos Itinerarios Formativos; essa
diversidade deve ser pautada nas especificidades de cada contexto local, bem como, nas

possibilidades das unidades escolares. Segundo esse discurso, o documento promete

193



ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 2 (2022)

Todo o conteudo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

considerar as diferentes realidades das instituigdes; no entanto, alguns sentidos s&o apagados,
a exemplo das dificuldades relacionadas a estrutura das escolas, falta de verbas, falta de
professores com a devida formacdo em determinadas areas, além das desigualdades sociais
que assolam o pais. Assim, os IF podem ampliar ainda mais as desigualdades sociais e
ocasionar prejuizos ao processo ensino/aprendizagem.

Ainda no tangente a discursivizagéo sobre os Itinerarios Formativos no documento da

BNCC, consideremos a SD2 abaixo

SD2: Formulagéo da BNCC sobre os Itinerarios Formativos

Essa nova estrutura do Ensince Médio, além de ratificar a organiza
cao por areas do conhecimento - sem desconsiderar, mas tambem
serm fazer referéncia direta a todos os componentes gue compunham
o curriculo dessa etapa -, prevé a oferta de wvariados itinerarios for
mativosss, seja para o aprofundamento académico em uma ou mais
areas do conhecimento, seja para a formacao técnica e profissional.
Essa estrutura adota a flexibilidade como principic de organizacao
curricular, o gue permite a construcdo de curriculos e propostas peda
gdgicas que atendam mais adeqguadamente as especificidades locais e
a multiplicidade de interesses dos estudantes, estimulando o exercicio
do protagonismo juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus
projetos de vida.

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 468)

Na SD2, ha a mengao de que os itinerarios sdo organizados por areas do conhecimento
para aprofundamento académico, bem como para uma formagéo técnica e profissional.
Percebemos, ante o exposto, que os itinerarios se centralizam na formacao tecnicista, o que
nos leva a compreenséo de que o discurso inscrito na BNCC sofre determinag6es da ideologia
neoliberal; a qual, de acordo com Guilbert (2020), pode ser entendida também como discurso

econdmico, considerando que eles

tém em comum a promogao de uma visdo empreendedora e puramente
econdmica da vida e de todas as atividades humanas. Esse discurso
exorta, com efeito, a tornar produtivo, no sentido econémico, o que néo
pode sé-lo: a Escola e a Universidade, o Hospital e a Justiga. Suas
palavras-chave sdo “eficacia econdmica’, “rentabilidade financeira”,
‘retorno sobre o investimento”. (GUILBERT, 2020, p. 22, grifos nossos).

O discurso da BNCC, portanto, estabelece uma relagao parafrastica com o ja-dito do

discurso neoliberal; ha a preocupagéo no documento com uma formacao tecnicista, em formar
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o aluno na perspectiva profissionalizante. De acordo com Orlandi (2015, p. 34), a paréafrase
representa “o retorno aos mesmos espacos de dizer. Produzem-se diferentes formulagdes do
mesmo dizer sedimentado [...] esta do lado da estabilizacdo”; logo, ha um jogo de forgas
funcionando na BNCC com efeitos de sentidos determinados pela ideologia neoliberal; bem
como instaura-se um efeito de memdria do proprio discurso pedagdgico sobre o ensino
tecnicista e uma retomada a discursivizagdo dos cursos técnicos do antigo Ensino Médio.

Dessa maneira,

as reformas educacionais estdo intimamente ligadas aos mecanismos de
legitimagdo dos processos produtivos contemporéneos e interesses
mercadologicos, de modo que a reforma do ensino busca, em primeiro
lugar, a oferta de mao de obra, o desenvolvimento econémico e
tecnoldgico, a modernizagéo e os interesses do capital. Assim, as reformas
ndo tém como fungdo precipua a resolugdo de problemas do campo
educacional e das questbes sociais, estando mais vinculadas as crises
econdmicas e ao setor produtivo, priorizando, muitas vezes, o ensino para
obter um profissional flexivel em detrimento da formag&o social do cidadao.
(BRANCO et al, 2018, p. 13, grifos nossos.)

A partir desses postulados, podemos afirmar que o funcionamento discursivo na SD2
acima sobre flexibilidade do curriculo, atendimento as especificidades locais e aos interesses
dos alunos silencia outros sentidos ja apontados, como por exemplo, as desigualdades sociais,
as diferengas regionais, as dificuldades de estrutura e verbas enfrentadas pelas escolas
publicas; bem como os empecilhos encontrados por muitos alunos, de classes menos
favorecidas, em poder escolher, de fato, a profissdo que almejam, dentre outras. Os dados
obtidos pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), apresentados abaixo, revelam numeros
pertinentes acerca das desigualdades mencionadas acima, bem como, permitem-nos indagar

o efeito de sentido de igualdade de direitos e condigdes produzido pela Base.

1 O Ensino Médio no Brasil, historicamente, tem uma vinculagdo com o mercado de trabalho. Em 1971, por
exemplo, a Lei n® 5.692/71 “definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado ensino médio, deveria
conduzir o educando a conclusdo de uma habilitagdo profissional técnica ou, ao menos, de auxiliar técnico
(habilitagdo parcial)”. Essa lei foi reformulada pela lei n® 7.044/82, retirando a obrigatoriedade da habilitagdo
profissional no ensino de segundo grau. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) aborda essa perspectiva
em seu capitulo Ill, “Da Educagéo Profissional e Tecnol6gica’. Em 2012 foram definidas as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio, pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012
com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 11/2012. E, por fim, em 2017, a Lei n° 13.415/2007 “introduziu
alteragdes na LDB (Lei n° 9394/1996), incluindo o itinerario formativo ‘Formagao Técnica e Profissional’ no ensino
médio”. Fonte: http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-historico-da-
educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil
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Fig. 1: Taxa de analfabetismo no Brasil, 2016 a 2019, segundo a PNAD

g Taxa de analfabetismo, por sexo e cor ou raga, segundo 0os grupos
Q de idade, Brasil, 2016-2019
a =
1S anos Homem 7.4 71 7.0 6,9
Sexo | ou mais Mulher 7.0 6,8 6,6 6,3
& (%)
b 60 anos 80
Rl ou mais Homem 19.7 18,3 18,0 18,0
de idade Mulher [ 20,9 20,0 19,1 18,0
(' 15 anos Branca 4.1 4,0 3,9 3.6
g Cor ou | OUmals Preta ou parda 9.8 9.3 2.1 8,9
g raca (%) | &0 anos 10.3
sk Branca | _ 11,6 10,8 | 3 Y 51
de idade Preta ou parda E 30,7 28,8 27.5 27,11
1
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Fonte:https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/media/com_mediaibge/arquivos/89ec0c1b18b88b2e1b5ad7123bech
548.pdf

Conforme o gréfico acima, a taxa de analfabetismo apresenta diferengas significativas
entre pessoas de cor branca e preta em todos 0s anos investigados (2016 a 2019); sendo as
taxas mais elevadas nesse segundo grupo. Na faixa etaria de 15 anos ou mais, por exemplo,
em 2016, o quantitativo foi de 4,1% para pessoas autodeclaradas brancas e 9,8% para as
pretas ou pardas; na faixa etaria de 60 anos ou mais, os indices foram de 11,6% para as
pessoas de cor branca e 30,7% para 0 segundo grupo; ou seja, a taxa de analfabetismo das
pessoas pretas ou pardas foi mais que o dobro que a das brancas nas duas faixas etarias; essa
disparidade se manteve nos anos subsequentes, como em 2019, apresentando quase o valor
triplicado de analfabetismo para pessoas autodeclaradas pretas.

Ainda no ambito educacional, a Pesquisa realizada pela PNAD 2019 mostra
discrepancia nos dados estatisticos quanto ao numero de pessoas que ndo frequentam a
escola, na faixa etaria de 14 a 29 anos, com nivel de instrugdo inferior ao Ensino Médio
Completo; sendo, em um total absoluto de 10,1 milhdes de pessoas, 27,3% autodeclaradas
brancas e 71,7% pretas. A principal causa apresentada na pesquisa para a desisténcia dos
estudos foi a necessidade de trabalhar para sustento préprio e/ou familiar.

No que tange as desigualdades regionais, os dados referentes ao mercado de trabalho
também sao significativos; quanto a subutilizagéo da forga de trabalho no 1° trimestre de 2020
- que envolve, dentre outros aspectos, o desemprego e a subocupagao por insuficiéncia de
horas — a regido Nordeste apresenta os maiores indices em todas as categorias de

subutilizagdo em comparagao com outros Estados; temos, por exemplo, uma taxa de 36,5% de
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desocupagéo nessa regido e 27% no Norte, enquanto na regido Sul o percentual é de 14,6%.
Os questionamentos apontados acima, acerca dos efeitos de transparéncia produzidos pela

BNCC, também podem ser visualizados em uma noticia sobre os IF, conforme SD abaixo:

SD3: Noticia sobre a Base Nacional Comum Curricular e os ltinerarios Formativos

Base Curricular do ensino médio
pode ampliar desigualdades entre
estados, dizem especialistas

selho Nacional da Educaggo nesta terca; documento

Por Vanessa Fajardo e Ana Carolina Moreno, G1 n
vy © @ @

Ministério da Educacio (MEC), a

2os curriculos

Fonte:https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-curricular-do-ensino-medio-pode-ampliar-desigualdades-

entre-estados-dizem-especialistas.ghtml

A materialidade discursiva acima consiste da manchete de uma noticia divulgada pelo
portal G1 no dia nove de abril de 2018, més em que o MEC entregou a ultima versdo da BNCC
ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para avaliagdo, discussao em audiéncias publicas
e posterior aprovagéo.

No texto inicial da noticia, logo abaixo da imagem de alunos - “Especialistas ouvidos
pelo G1 afirmam que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino médio
elaborado pelo governo federal pode ampliar a desigualdade nos estados. Para o Ministério da
Educagéo (MEC), a proposta aumenta a possibilidade de escolhas dos alunos e da um padrao
nacional aos curriculos.” - funciona um embate discursivo entre as posi¢des-sujeito assumidas
pelos especialistas e as posi¢des-sujeito ocupadas pelo MEC, ja que, no discurso materializado
na fala dos especialistas ouvidos, funciona sentidos de que a BNCC, ao invés de auxiliar na
igualdade de direitos e aprendizagem através dos IF, pode ampliar a desigualdade entre os

197


https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-curricular-do-ensino-medio-pode-ampliar-desigualdades-entre-estados-dizem-especialistas.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-curricular-do-ensino-medio-pode-ampliar-desigualdades-entre-estados-dizem-especialistas.ghtml

ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 2 (2022)

Todo o conteudo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

estados. Ja o MEC discursiviza os IF com sentidos de que estes irao ampliar as possibilidades
de escolha profissionais dos alunos, com a padronizagao nacional para os curriculos.
Considerando os dados estatisticos apresentados anteriormente, os quais revelam
discrepancias na situagao social, econdmica e educacional entre as pessoas brancas e pretas
e nas regides do Brasil, acreditamos que a proposta dos Itinerarios Formativos, a qual atribui
as unidades de ensino — desconsiderando todas as dificuldades e diversidades - a incumbéncia
de organizacdo e oferta das areas, pode potencializar as desigualdades existentes no pais.
Nessa mesma direcdo, Lopes (2019) tece algumas criticas a concepcao dos IF, tais
como (i) contradicdo entre suposta flexibilizagao curricular e delimitagdo de competéncias fixas;
(i) ambivaléncia entre questionamento governamental sobre fragmentagao das disciplinas
escolares e nova organizagao curricular por areas de conhecimento;(iii) orientacdes vagas para
a formulagao das propostas de ensino a partir dos itinerarios e, por fim, (iv) educacéo tecnicista
com interesses voltados para instituicdes privadas e direcionados ao mercado de trabalho.

Sobre o efeito de sentido de flexibilizagdo escolar por meio dos IF, a autora afirma que

a proposta de integragao curricular apresentada pela BNCC do ensino
médio n&o viabiliza a flexibilidade curricular a qual alude; pelo contrario,
tende a ser restritiva de possibilidades de integra¢do curricular por tentar
controlar o projeto de vida dos jovens estudantes por meio de metas fixadas
a priori. Assim sendo, a proposta de quebrar a disciplinaridade pode
permanecer inalcangavel, principalmente se agdes néo forem
desenvolvidas, nos estados e municipios, para ampliar o didlogo com as
comunidades disciplinares, tendo em vista as condi¢bes de trabalho e as
identificagbes docentes nas escolas. (LOPES, 2019, p. 63)

A organizacdo curricular proposta pelos IF, portanto, limita as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos discentes. Destacamos ainda que, conforme as
orientacdes das resolugdes, a decisdo pela area deve ser realizada pelo discente no primeiro
ano do Ensino Médio, ou seja, com idade aproximada de 14 -15 anos; acreditamos que nessa
faixa etaria ainda ndo ha autonomia e maturidade suficientes para a escolha profissional, para
a delimitagdo dos conhecimentos que seréo aprofundados em detrimento de outros que lhe
serdo negados. Consideremos as duas sequéncias abaixo que consistem em trechos da

noticia.
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SD4: Recorte da noticia sobre a Base Nacional Comum Curricular e os Itinerarios Formativos (Especialista 1)

Cesar Callegari, conselheiro do CNE

“Com a entrega da BNCC do ensino médio o MEC confirma sua visdo
reducionista dos direitos de aprendizagem dos jovens brasileiros. Escolas
fardo o possivel, nem sempre o necessario. Tendem a realizar o que
couber em apenas 1800 horas."

"Quais os conteldos de quimica, fisica, historia,
geografia, filosofia, educacdo fisica, arte,
Sociologia, ficardo de fora por ndo serem mais
obrigatdrios? Quantos professores ficardo sem
aula? Ao ndo dizer nada sobre os itinerarios, isso
ficard ao Deus dara."

"Ao CNE incumbe agora reparar esses defeitos ouvindo a sociedade,
inclusive os estudantes.”

Fonte:https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-curricular-do-ensino-medio-pode-ampliar-desigualdades-

entre-estados-dizem-especialistas.ghtml

No texto acima, proferido por Cesar Callegari, membro do CNE, em especifico, no
trecho, “Com a entrega da BNCC do ensino médio o MEC confirma sua visao reducionista dos
direitos de aprendizagem dos jovens brasileiros, Escolas fardo o possivel, nem sempre o
necessario. Tendem a realizar o que couber em apenas 1800.”, instaura-se uma posigéo-sujeito
de contestacao a alguns aspectos relacionados a implementagao dos Itinerarios pelos estados,
funcionando efeitos de sentidos de que o discurso da BNCC apresenta uma viséo
simplificadora dos direitos de aprendizagem.

A partir da SD4, podemos afirmar que o sentido de reducionismo refere-se, dentre
outros fatores, a ideia inicial na elabora¢do da BNCC da delimitagdo de ndo-obrigatoriedade de
algumas disciplinas como Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia para determinadas areas;
bem como o efeito de sentido tecnicista que, conforme pontuamos, atravessa o documento.
Posteriormente, apds as consultas publicas, analise do CNE e criticas feitas pela sociedade e
por professores dessas respectivas disciplinas, elas permaneceram como obrigatérias, na
versdo final da Base, mas tiveram sua carga horaria reduzida. Esse reducionismo também é

criticado por Teixeira et al. (2017) ao afirmarem que

enquanto o modelo de ensino médio integrado desenvolvido pelos
Institutos Federais é aquele preocupado e organizado em sintonia com os
arranjos produtivos locais e comprometido com principios pedagoégicos
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emancipatérios, 0 modelo do novo ensino médio secciona o ensino em
itinerarios formativos, certificacdes parciais. Ainda, valoriza professores
sem formac&o e evidencia a preocupacdo com uma educagéo voltada para
demandas imediatas do mercado e a ndo efetiva vinculagdo com a
formagdo humana e cidada. (TEIXEIRA et al, 2017, p. 65)

Os autores estabelecem uma relagao entre 0 modelo de Ensino Médio dos Institutos
Federais e 0 modelo proposto pela BNCC; ressaltam que enquanto no primeiro caso, ha
recomendagdes respaldadas em principios pedagogicos emancipatorios, no segundo, ha uma
fragmentag@o e uma preocupagdo mercadoldgica, provocadas, dentre outros aspectos, pela
configuracéo e proposta dos IF.

No discurso inscrito na fala acima do Conselheiro do CNE (SD4), funciona, portanto,
uma posigao-sujeito de contestagéo ao documento pela falta de diretrizes sobre os IF, conforme
o trecho “Quais os conteudos de quimica, fisica, historia, geografia, filosofia, educacao fisica,
Arte, Sociologia, ficardo de fora por ndo serem mais obrigatérios? Quantos professores ficardo
sem aula? ao n&o dizer nada sobre os itinerarios, isso ficara ao Deus dara.”; referindo-se a
quais contetdos seréo contemplados; quantos professores, das areas ndo mais obrigatorias,
ficardo com problemas relacionadas a carga horéria; fatores que podem implicar em
professores atuando em areas correlatas, mas nédo especifica de sua area de formagao; bem
como, limitagdo de vagas nas areas para escolha dos alunos2. Assim, o sujeito discursivo,
embora enuncie a partir da FD pedagdgica, produz efeitos de contra-identificagéo, pois
questiona os sentidos da BNCC e assume uma posigéo-sujeito de confronto. Dessa forma,
gracas a heterogeneidade das FDs, cujas fronteiras sdo porosas, 0 sujeito pode movimentar-
se na propria FD, e até mesmo produzir gestos de desidentificacdo e ruptura, como destaca
Indursky (2008).

Os questionamentos levantados na SD4 vém sendo discutidos na sociedade e ja tem
gerado dificuldades em algumas unidades de ensino do pais. De acordo com Ledo (2021, p.
2), a redug@o da carga horéria de algumas disciplinas resulta na necessidade “em dobrar o
numero de estudantes a serem atendidos por cada professor, dobrar, inclusive, 0 nimero de
escola, porque € impossivel pegar uma unica escola”; afirma ainda que é impossivel realizar

um trabalho eficiente nessas circunstéancias, visto que essas condigdes séo desumanas.

2 Posteriormente, no dia 05 de abril de 2019 foi publicada no Diario Oficial da Unido a Portaria n® 1.432, de 28 de
dezembro de 2018 que estabelece os referenciais para elaboragéo dos Itinerarios Formativos; porém, muitos
desses aspectos ndo foram contemplados nesse documento e os questionamentos continuam sem respostas,
s4o silenciados.
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Por conseguinte, um levantamento realizado pelo Coletivo de Humanidades do Estado
do Parana, formado por docentes e estudantes de Artes, Filosofia e Sociologia da rede
Estadual de Ensino, aponta que “a carga dobrada dos docentes representara cerca de 1,2 mil
alunos por semana, no minimo 3,4 mil atividades para preparar, com a corregdo de 30 registros
de classe semanais em quatro ou cinco escolas diferentes em municipios distantes.” A nova
organizagao curricular, a partir da instauragdo dos IF, conforme podemos constatar, tem gerado
diversos problemas nas unidades de ensino tais como acimulo de trabalho para professores,
dificuldade de fechamento da carga horaria, e, consequentemente, preocupagdo para 0s
docentes; além de entraves para os discentes quanto a oferta, escolha e disponibilidades dos
eixos, aspectos discutidos abaixo. Os efeitos discursivos sobre a falta de diretrizes e possiveis

consequéncias na organizagao escolar funcionam também na préxima SD.

SD5 - Recorte da noticia sobre a Base Nacional Comum Curricular e os Itinerérios Formativos (Especialista 2)

"O documento apresentado contempla alguns
dos debates sobre o Ensino Médio que vém
sendo feitos por especialistas ha alguns anos,
como a possibilidade de inovacao e flexibilizacdo
da organizacao curricular do Ensino Méedio,
possibilitando opcdes de escolha aos estudantes
e uma organizacdo mais interdisciplinar, por
areas de conhecimento. Contudo, sua realizacédo
esta limitada as condicdes limitantes
encontradas hoje nas redes de ensino e na
estrutura de formacao de professores, que hoje,
no Brasil, é feita por disciplina. Sabemos, por
exemplo, que existem regides com dificuldades
em ter professores de determinadas disciplinas.
MNesse contexto, os itinerarios serdao
determinados pelo interesse dos alunos ou pela
disponibilidade dos professores e das escolas?"

Fonte:https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-curricular-do-ensino-medio-pode-ampliar-desigualdades-

entre-estados-dizem-especialistas.ghtml

No recorte da noticia apresentado acima, proferido por Ménica Gardelli Franco,
superintendente do Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e A¢do Comunitaria
(Cenpec), ha uma retomada & meméria discursiva sobre inovagéo no Ensino Médio, a partir,
dentre outros aspectos, pela possibilidade de flexibilizago curricular e organizagao por areas
do conhecimento; porém, no trecho da SD5 - “sua realizagdo esta limitada as condicbes
limitantes encontradas hoje nas redes de ensino e na estrutura de formagédo de professores,
que hoje, no Brasil, é feita por disciplina. Sabemos, por exemplo, que existem regides com
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dificuldades em ter professores de determinadas disciplinas.” — funciona o efeito de sentido de
que essa organizagdo pode ndo obter éxito, considerando aspectos limitantes, tais como,
possivel falta de professores em areas especificas dependendo da regido do pais.

A BNCC, em contrapartida, além de silenciar esse impasse, bem como, as
desigualdades sociais do pais — ndo levando em conta os aspectos da realidade social e
educacional conforme ja discutido - ndo apresenta propostas eficazes para solucionar esses
problemas. Logo, apoiamo-nos nas premissas de Orlandi (2007, p. 102) ao afirmar que “em
condigdes dadas fala-se para nao-dizer (ou nao permitir que se digam) coisas que podem
causar rupturas significativas na relagdo de sentidos. As palavras vém carregadas de
siléncio(s)s.”

A SD5, embora funcione com sentidos de aceitacdo ao documento: “contempla alguns
dos debates sobre 0 ensino medio” [...] , também produz sentidos de denuncia aos sentidos
silenciados no discurso da BNCC relacionados aos IF; assim, temos aqui uma posi¢ao-sujeito
de contra-identificacdo ao discurso; ja que o sujeito enunciador contesta o discurso da Base,
por meio da indagacao, por exemplo, se os itinerarios serdo determinados, de fato, pelos
interesses dos alunos ou pela disponibilidade dos professores e condi¢des especificas das
escolas. Instaura-se uma posi¢ao-sujeito de critica a Base, cujo discurso produz efeito de que
0 aluno é o foco de interesses, mas ndo apresenta condigOes vidveis para esse atendimento e
para 0 bom funcionamento dos ltinerarios, os quais néo consideram as desigualdades sociais
(consoante as estatisticas apresentadas anteriormente), nem a prépria discrepancia nas
regides do pais quanto a formagao docente e a quantidade de professores suficiente por area.

Esse questionamento se faz relevante considerando que nos proprios trechos da
BNCC acerca dos IF, conforme SD1, afirma-se que a oferta das areas e os arranjos
educacionais serdo realizados, a partir dos interesses dos alunos, mas também das
possibilidades dos sistemas de ensino. Nesse cenario, além das diferencas estruturais entre
as proprias escolas da rede publica nos diferentes Estados do pais, se comparamos as

mesmas com a rede privada de ensino3 é possivel levantarmos as seguintes indagagdes: qual

3 Destacamos as diferengas em relagdo a estrutura fisica, disponibilidade de bibliotecas, acesso a internet,
quantidade de alunos por sala, dentre outros aspectos. De acordo com uma noticia da Folha de Sdo Paulo, em
2018 por exemplo, a partir de dados do IBGE, as escolas privadas inserem o dobro de alunos no ensino superior
em relagao a rede publica, visto que “apenas 36% dos alunos que completaram o ensino médio na rede publica
entraram numa faculdade.[...] Quando o aluno veio do ensino médio na rede privada, esse percentual mais do que
dobra: 79,2%. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/12/escola-privada-coloca-o-dobro-
de-alunos-no-ensino-superior-em-relacao-a-rede-publica.shtml

202


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/12/escola-privada-coloca-o-dobro-de-alunos-no-ensino-superior-em-relacao-a-rede-publica.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/12/escola-privada-coloca-o-dobro-de-alunos-no-ensino-superior-em-relacao-a-rede-publica.shtml

ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 2 (2022)

Todo o conteudo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

a rede que tera mais condigdes de ofertar todas ou um ndmero maior de areas? Quais alunos
poderdo realmente decidir e seguir na 4rea de conhecimento que almejam? A guisa de
ilustracédo, consideremos os dados estatisticos abaixo referentes as avaliages educacionais,
Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) e indice de Desenvolvimento da

Educacéo Basica (IDEB), nas insténcias publicas e privadas.

Fig. 2: Porcentagem de alunos de 15 anos com pontuagao abaixo do Nivel 2, em Leitura, em escolas publicas e

particulares - PISA 2018
M Escolas publicas B Escolas particulares

=

Observagao: os paises foram ordenados em ordem decrescente da maior para a menor
porcentagem de alunos de 15 anos com pontuacio abaixo do Nivel 2, em Leitura, em escolas
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Fonte: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/A-Educacao-no-Brasil_uma-

perspectiva-internacional.pdf

Percebemos que em quase todos os paises apresentados no gréfico acima, com
excecdo da Indonésia e da Tailandia, o percentual de alunos com desempenho insatisfatorio
na leitura € maior nas escolas publicas. De acordo com o relatorio divulgado pela Organizagao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OECD), essa diferenca pode ser justificada
pelo fato de os discentes da instancia privada pertencerem a familias com situagdo
socioecondmica mais favorecida e terem mais acessos a livros, melhores condi¢bes para
aprendizagem e permanéncia na escola. Destacamos ainda no grafico, a grande diferenga no
Brasil entre o percentual de alunos da rede publica e particular, com o nUmero
significativamente maior para a primeira, sendo o pais com maior disparidade entre elas. Nessa

mesma dire¢ao, observemos abaixo os resultados obtidos pelas duas redes de ensino no IDEB,
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Fig. 3: Pontuagdes do IDEB em escolas publicas e privadas - 2019
M Escolas particulares B Escolas publicas
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Fonte: https://todospelaeducacao.org.br/wordpress/wp-content/uploads/2021/06/A-Educacao-no-Brasil_uma-

perspectiva-internacional.pdf

Como podemos observar no grafico acima, os discentes da rede particular de ensino
obtiveram resultados superiores aos alunos das escolas publicas em todos os niveis de ensino
— Fundamental 1 (5° ano), Fundamental 2 (9° ano) e Ensino Médio — na ultima avaliagdo do
IDEB realizada em 2019. Os dados, portanto, permitem-nos questionar as evidéncias de
sentidos no discurso produzido pela BNCC, ja que os sentidos de igualdade de condi¢bes e de
direitos, preconizados na transparéncia do documento, ndo se sustentam e constituem-se
como uma fal&cia. Nessa vinculagdo com o que € dito e para além do que esté posto, o siléncio
se constitui como “a ‘respiragao’ (o félego) da significagéo; um lugar de recuo necessario para
que se possa significar, para que o sentido faga sentido. Reduto do possivel, do multiplo, o
siléncio abre espaco para o que ndo é ‘um’ (...) O siléncio como horizonte, como iminéncia do
sentido”. (ORLANDI, 2007, p. 13)

O siléncio, conforme destaca a autora, é inerente ao processo discursivo e funciona na
diregdo da multiplicidade de interpretagdo de sentidos, ultrapassando o limite do que esta
posto. Nessa direcdo, a partir do efeito de sentido produzido na SD5 sobre interesse do alunos
x condigdes das escolas, destacamos que algumas escolas publicas, que ja implementaram a
BNCC, relatam alguns problemas nessa suposta flexibilidade e direito de escolha dos alunos,

a exemplo do numero de vagas suficientes para atender as escolhas dos alunos; destarte, se
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uma determinada area, como por exemplo Linguagens, possuir um numero elevado de alunos;
os demais, mesmo apresentando interesse na respectiva area, serao realocados para outra.
Assim, o direito do aluno, quanto a escolha realizada, ndo podera ser respeitado, ao contrario,
ele podera ser obrigado a cursar todo o Ensino Médio em uma &rea especifica que ndo era a
sua escolha e com a qual ndo apresenta afinidade. Além disso, considerando que as escolas
nao terdo a obrigatoriedade de oferta das cinco areas, os alunos ja terdo uma delimitagéo nas
opgdes. As materialidades acima desencadearam gestos de interpretagdo nos comentarios da
postagem, instaurando uma movimentacdo de posi¢des-sujeitos e de sentidos, conforme

abaixo:

SD6: Print com comentarios sobre e na sequéncia discursiva 3 (noticia)*

globo.com g1 globoesporte videos « ENTRAR
=mw G EDUCACAO =D

Ademir Faustino

g Jose Quevedo

Rosino Bonfim

Mario Lins

Marlon Gruber

Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/base-curricular-do-ensino-medio-pode-ampliar-desigualdades-

entre-estados-dizem-especialistas.ghtml

No trecho inicial do discurso inscrito no comentario 1, AF, “Mas o importante é que vai
‘formar’ mao de obra barata e abundante para os empresarios proprietarios do pato amarelo
(...)" funciona uma posicao-sujeito de desidentificagdo com os saberes das FDs pedagogica e
juridica, pelo viés da ironia, pois contesta a eficiéncia da BNCC e produz o efeito de sentido,

ao iniciar com o operador argumentativo de oposicdo “mas’, que ndo interessa aos

4 Os comentarios serdo retomados na analise numericamente, pela ordem em que aparecem no print; e os leitores
e comentaristas do video, por sua vez, seréo indicados pelas iniciais dos nomes.
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elaboradores da BNCC e ao Estado diminuir as desigualdades sociais do pais; interessa, em
contrapartida, a formagdo de mao de obra barata para o mercado de trabalho, tendo em vista
os interesses do discurso neoliberal.

Na BNCC funciona esse dito sobre a educagéo para o mercado de trabalho em trechos
diversos, consoante afirmacbes de que as competéncias propostas pelo documento
“favorecem a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania” e que possibilitam “aos
estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do trabalho
cada vez mais complexo e imprevisivel”. (BRASIL, 2018, p. 465). Nos comentarios 2 e 3,
conforme os recortes: “vai formar um monte de técnicos meia boca” (JQ), “no Brasil ndo se faz
nada que funcione ou preste” (RB), funciona uma posicdo-sujeito de identificagdo com o
discurso materializado no comentario 1, pois também materializam a contestacdo ao carater
tecnicista da BNCC, que rebaixa a qualidade do ensino, visto que ira produzir — conforme
comentarios 1 e 2 da SD6 - “méo de obra barata” e profissionais despreparados.

Ja o discurso inscrito nos comentarios seguintes (4 e 5) instauram sentidos de repudio
aos comentarios anteriores, com uma posi¢ao-sujeito favoravel a regulamentagdo da BNCC.
Destaquemos o comentério 4: “E queriam formar o que? Filésofos, socidlogos, antrop6logos,
ou seja, formar gente de humanas. Gente de humanas néo tem formagdo que sirva para
conseguir emprego e como tal ter rendal...](grifos nossos)”, cujo internauta também ocupa uma
posicao-sujeito de preconceito com a rea de ciéncias humanas; aqui temos as determinagdes
do interdiscurso, pois é “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel, sustentando cada tomada de
palavra.” (ORLANDI, 2015, p.31). Assim, a formulag&o discursiva do comentario atualiza essa
memoéria de desvalorizagdo da area cientifica das ciéncias humanas em detrimento da
valorizacdo da area de ciéncias exatas e tecnologicas.

Os ja-ditos sobre a desvalorizagdo das areas vinculadas as ciéncias humanas séo
atualizados, através de novas formulagdes, no ambito do intradiscurso; funciona nesse
comentario um efeito de memoria da FD tecnicista que discursiviza sobre possiveis areas que
impactam no “desenvolvimento da ciéncia” e educagao com finalidades utilitaristas, conforme
0 seguinte trecho do comentario 4: “vao ser professores de 2 ou 3 aulas semanais e encher a
paciéncia dos alunos que querem aprender o que lhes pode ser Util no futuro.” Vemos assim o

jogo de forcas da memédria funcionando, sob essa repetibilidade nas redes digitais, visando
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estabilizar sentidos ja ditos de desprezo e desvalorizagdo as ciéncias humanas e a profissao

docente também. Segundo Indursky (2011):

se ha repeticdo é porque ha retomada/regularizagdo de sentidos que véao
constituir uma memédria que é social, mesmo que esta se apresente ao
sujeito do discurso revestida da ordem do ndo-sabido. S&o os discursos em
circulagdo, urgidos em linguagem e tramados pelo tecido sécio-historico,
que sao retomados, repetidos, regularizados. (INDURSKY, 2011, p. 71)

Os funcionamentos discursivos materializados nas SDs acima levam-nos a refletir
sobre as determinagdes historicas e ideoldgicas que afetam os discursos sobre a Educagéo e
as Ciéncias Humanas e Sociais, a exemplo da criagdo de leis educacionais com objetivos
capitalistas; maior investimento nas pesquisas nas areas de ciéncias exatas, tecnoldgicas e da
natureza, e menor para as ciéncias humanas e sociais.

Defendemos, em contrapartida, que a educacdo ndo pode e nédo deve servir
primordialmente para o mercado de trabalho; é importante que ela seja vista como uma forma
de ampliagdo do conhecimento, possibilitando o desenvolvimento da reflexéo, da criticidade,
de uma postura investigativa e de resisténcia. A Educacao, pensada com essas caracteristicas,
consequentemente, possibilitara a formag&o de individuos conscientes, que saibam escolher e
atuar, além de outras esferas sociais, também no ambito profissional, capacitados para além
de uma formagao técnica, com uma formacao critica, humana e com responsabilidade social.

Essas ponderagdes remetem-nos as discussdes de Freire (1996) ao afirmar que

nada, o avango da ciéncia e/ou da tecnologia, pode legitimar uma ordem
desordeira em que s6 as minorias do poder esbanjam e gozam enquanto
as maiorias em dificuldades até para sobreviver se diz que a realidade é
assim mesmo, que sua fome é uma fatalidade do fim do século. No junto
a minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos
esfarrapados do mundo, a sua resignagéo. Minha voz tem outra semantica,
tem outra musica. Falo da resisténcia, da indignagéo, da justa ira dos
traidos e dos enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra
as transgressdes éticas de que s@o vitimas cada vez mais sofridas. A
ideologia fatalista do discurso e da politica neoliberais de que venho
falando é um momento daquela desvalia acima referida dos interesses
humanos em relagdo aos do mercado. (FREIRE,1996, p. 62-63, grifos
nossos)

A educacdo, por conseguinte, deve inserir-se em uma perspectiva de enfrentamento,

de resisténcia, de uma formagéo critica e ndo fragmentada, que possibilite ao individuo
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reflexdes e intervengdo em seu meio social; atuagdes, que, conforme pontua Freire (1996),
priorizem os interesses humanos em detrimento dos mercadoldgicos.

Essas discussfes permitem-nos estabelecer uma associacdo com a premissa de
Kuenzer (2007); a autora defende que, no &mbito educacional, o trabalho n&o deve ser visto
de forma unilateral, como a capacitagéo para a realizacdo de habilidades especificas; mas sim,
pela dtica de enfrentamento de eventos, uma articulagdo entre conhecimentos tacitos, teéricos,
intelectuais; uma ndo dualidade entre teoria e pratica que permitirda ao aluno um
desenvolvimento mais global e emancipatério. Por esse angulo, “enfrentar eventos”, implica a
necessidade de um novo modelo de competéncias pautado “na solugéo de problemas, para o
qual se passa a exigir mais conhecimentos teoricos e mais habilidades cognitivas complexas,
ou seja, a capacidade de trabalhar intelectualmente, em oposi¢do a competéncia compreendida
como conhecimento tacito”. (KUENZER, 2007, p. 1163).

O discurso da BNCC propde um modelo educacional embasado em competéncias,
mas nega essa proposta, é incoerente, na medida em que ndo se pauta na formagao do aluno,
enquanto um individuo global, que saiba agir com autonomia nas diferentes situagbes; ao
contrério, oferece uma formagédo fragmentada. Auxilia na segregacdo e perpetuagdo das
desigualdades sociais a partir da formacdo de méo de obra para profissdes tecnicistas, que
demandam um nivel menor de conhecimento intelectual, visando atender ao mercado, segundo
as determinagbes do discurso neoliberal. Desse modo, o discurso da BNCC funciona com
efeitos de inclusdo, mas contribui para a manutengdo da ordem mercadoldgica e da

(des)organizagéo social, uma falsa inclus&o ou inclusdo excludente, conforme pontua a autora:

a estratégia por meio da qual o conhecimento é disponibilizado/ negado,
segundo as necessidades desiguais e diferenciadas dos processos de
trabalho integrados, € o que temos chamado de inclusdo excludente na
ponta da escola. Ao invés da explicita negacdo das oportunidades de
acesso & educagdo continuada e de qualidade, ha uma aparente
disponibilizagdo das oportunidades educacionais, por meio de mditiplas
modalidades e diferentes naturezas, que se caracterizam por seu carater
desigual e, na maioria das vezes, meramente certificatério, que néo
asseguram dominio de conhecimentos necessarios ao desenvolvimento de
competéncias cognitivas complexas vinculadas a autonomia intelectual,
ética e estética. (KUENZER, 2007, p. 1170-1171, grifos nossos)

Intitulamos essa “aparente disponibilizagao das oportunidades educacionais” como um
efeito de evidéncia de sentidos da FD Pedagogica que funciona no discurso da BNCC, ja que
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o documento materializa efeitos de sentidos de garantia de direitos, igualdades de condiges,
educagéo inclusiva e cumprimento de um papel obrigatério social do Estado no ambito da
Educacéo; nesse sentido, ao aluno, por sua vez, a partir desses efeitos construidos sob a
transparéncia da linguagem, cabe o papel de “se esforgar” para alcangar os objetivos propostos
pela Base; nesse viés, ele s6 ndo aprende e alcanga éxito se ndo quiser, pois as condi¢cdes
necessarias lhe séo garantidas pelo documento e pelo Governo. Esses efeitos de sentido
inserem-se em uma ideologia meritocratica que atravessa discursos de organizagbes nos
ambitos publico e privado, constituindo-se, conforme denomina Barbosa (2014), em “‘uma

meritocracia institucional”, a qual consiste em um

principio consagrado nas organizagdes modernas de que a admissao, a
mobilidade e a ascensao profissional das pessoas devem ser pautadas
pelo seu desempenho na realizagao das tarefas que Ihes foram alocadas
nas organizagdes. Essa logica fundamenta-se na ideia de que, com base
em critérios de selegdo, cujas regras sao previamente estabelecidas e
conhecidas de todos os participantes, como a exigéncia de um tipo
especifico de qualificacdo, se estabelece uma situacao igualitaria inicial
que garante uma igualdade de oportunidade para todos naquela
circunstancia. (BARBOSA, 2014, p. 81).

Dessa forma, consoante a ideologia meritocratica, as diferencas no desempenho de
cada pessoa sao discursivizadas como resultados das habilidades e desempenho pessoais;
ndo sendo considerados “aspectos historicos, conceituais e sociolégicos mais amplos da
discuss@o sobre meritocracia no Brasil, nem os fundamentos morais do merecimento
individual.” (BARBOSA, 2014, p. 81). Nessa conjuntura, aproximando tais ponderagdes do
nosso corpus analitico, séo silenciadas na BNCC, conforme apontamos no decorrer deste
trabalho, as desigualdades sociais dos discentes, as condi¢des precarias de muitas escolas
publicas e de desenvolvimento do trabalho docente, as diversidades regionais e o proprio ritmo
diferenciado de aprendizagem.

Por fim, destacamos ainda que no final do comentario 1, “(...) empresarios proprietarios
do pato amarelo que aprovaram a reforma escravagista, digo trabalhista! Desde que saiba
apertar um botao, ja serve!”, funciona um efeito de metafora instaurado pela substituicdo de
‘reforma trabalhista” por ‘reforma escravagista®”. Para Pécheux (2014b, p. 96) o efeito

5 A BNCC e a Reforma Trabalhista (RT) foram aprovadas em periodos préximos. A RT foi sancionada e entrou
em vigor no ano de 2017, pelo ent&o Presidente Michel Temer, através da Lei. n.° 13.467. A BNCC, por sua vez,
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metaférico consiste no “fendémeno semantico produzido por uma substituicdo contextual”; neste
caso especifico, instaura-se uma resisténcia ao discurso da reforma trabalhista e a denuncia
de que, assim como nesse discurso, o discurso pedagdgico da BNCC sofre determinagdes
neoliberais, visto que o ensino deve atender aos interesses empresariais.

No comentdrio em questdo, observamos um efeito de memoria ao periodo da
escravidao para discursivizar a reforma trabalhista e estabelecer um paralelo com a aprovagéao
da BNCC; funciona uma posicdo-sujeito de contestagdo a Base, bem como a reforma
trabalhista, ambos atravessados por uma formagao discursiva governamental, como também
pela FD empresarial.

A partir dos efeitos de sentidos produzidos nas sequéncias discursivas que constituem
o corpus deste trabalho, percebemos que ocorre uma movimentagdo de sentidos em/na rede
caracterizada por deslizamentos, embates e tensdes; o discurso, portanto, caracteriza-se como
“movimento dos sentidos, errancia dos sujeitos, lugares provisérios de conjuncao e dispersao,
de unidade e de diversidade, de indistin¢do, de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de
vestigios.” (ORLANDI, 2015, p. 8). Os ltinerarios Formativos, nessa conjuntura, s&o
discursivizados em/na rede em um continuo movimento de estabilizagéo dos ja ditos e por meio

dos silenciamentos e deslizamentos de sentidos.

Consideragoes finais

Pela anélise apresentada, vimos que ha uma disputa de sentidos entre o discurso
materializado na BNCC, os discursos inscritos na noticia € nos comentarios digitais. O discurso
inscrito na Base produz efeitos de transparéncia de sentidos, ha efeitos de que os IF
consideram a flexibilidade do curriculo nacional do Ensino Médio; as diferengas sociais €
culturais das regides do Brasil; a diversidade, o direito de escolha e o0s interesses dos alunos.
Entretanto, ao questionar essas evidéncias, instauram-se 0s equivocos, visto que a lingua é
falha, opaca e, como pontua Orlandi (2016), héa um recobrimento nas significacdes das politicas
publicas; as analises apontam que ha uma série de ndo-ditos acerca da implementagéo dos
IF, tais como: reducéo e cortes de verbas no @mbito educacional; discrepancias entre as redes

conforme apresentamos na Introdugéo, foi publicada em 2017 (Educagéo Infantil e Ensino Fundamental) e em
2018 (Ensino Médio).
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publica e privadas de ensino; implicagdo dos arranjos curriculares na carga horaria e no
trabalho dos docentes, diferengas socioecondmicas dos discentes e entre as regides do pais;
dentre outros aspectos que influenciam na organizagéo escolar a partir desses ltinerarios.

Logo, apoiamo-nos na premissa de Orlandi (2007, p. 23) de que “se a linguagem
implica siléncio, este, por sua vez, é o ndo-dito visto do interior da linguagem. N&o é o nada,
ndo é o vazio sem historia. E o siléncio significante.”; & vista disso, no interior do discurso
inscrito da BNCC ha uma série de silenciamentos que significam.

Vimos que ha um jogo discursivo caracterizado por embates e tensdes, a exemplo da
SD3, nas posi¢des-sujeito assumidas pelo Ministério da Educacao e pelos especialistas que
comentam o texto; o0 MEC discursiviza que os IF possibilitam o processo de escolha pelos
alunos e a flexibilizagao do curriculo nacional, enquanto as posi¢des-sujeito assumidas pelos
especialistas, em contrapartida, produzem os seguintes efeitos de sentido acerca dos IF: (i)
visdo reducionista dos direitos de aprendizagem; (ii) auséncia de diretrizes; (iii) flexibilizacdo
condicionada pelas condigdes limitantes das redes de ensino; (iv) ampliagao das desigualdades
sociais e regionais; e, (viii) as escolhas ndo serdo, de fato, realizadas pelos alunos, mas sim
pelas condi¢des e possibilidades de oferta das escolas.

Como as redes digitais permitem a participacdo dos leitores nos comentarios e,
consequentemente, a inscricdo dos internautas enquanto sujeitos, na SD6, h& uma
movimentacgéo de sentidos e de posicdes-sujeito; ou seja, funciona a identificagdo ao discurso
inscrito na BNCC, a exemplo da defesa da educacdo voltada para o desenvolvimento
tecnoldgico e formagdo profissional e reafirmagdo de ja-ditos sobre desvalorizagdo de
determinadas éareas do conhecimento em detrimento de outras. Mas também temos
movimentos de contra-identificagcdo ao discurso govemista, a exemplo dos posicionamentos
seguintes: (i) contestacdo a eficiéncia da BNCC; (ii) constatacdo de que ndo interessa aos
governantes a melhoria do ensino e a diminuigo das desigualdades, mas sim a formacgéo de
mé&o de obra para 0 mercado de trabalho; (iii) contestagdo ao caréater tecnicista que funciona
no documento.

Dessa forma, os arquivos que circulam no meio digital séo afetados pela historicidade,
bem como, pelas condi¢des de producéo caracteristicas da rede. Os discursos, portanto, sdo
determinados historicamente e atravessados pela ideologia; os sujeitos, destarte, se inscrevem
no espaco digital discursivamente e assumem distintas tomadas de posigao. Logo, 0 ambiente
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digital caracteriza-se como um espago de movéncia, que funciona entre a estabilizagéo e os

deslizamentos de sentidos, instaurando tensdes e continuos embates ideologicos.

CRediT

Reconhecimentos: N&o é aplicavel.

Conflitos de interesse: Os autores certificam que nao tém interesse comercial ou associativo que represente
um conflito de interesses em relagdo ao manuscrito.

Contribui¢des dos autores:

Conceitualizagéo, Curadoria de dados, Anélise formal, Aquisi¢éo de financiamento, Investigagéo, Metodologia,
Administracéo do projeto, Validacéo, Visualizagéo, Escrita - rascunho original, Escrita - revis@o e edi¢éo:
PEREIRA, Aline Maria dos Santos.

Conceitualizagdo, Curadoria de dados, Anélise formal, Aquisi¢do de financiamento, Investigagao, Metodologia,
Administragdo do projeto, Validagdo, Visualizagdo, Escrita - rascunho original, Escrita - reviso e edigao:
CORTES, Gerenice Ribeiro de Oliveira.

Referéncias

BARBOSA, L. Meritocracia e Sociedade Brasileira. RAE — Revista de Administragdo de
Empresas. vol. 54, nim. 1, 2014, p. 80-85. Fundagdo Getulio Vargas. Sao Paulo, Brasil.
Disponivel em: https://www.redalyc.org/pdf/1551/155129752001.pdf. Acesso em 10 ago. 2021.

BRANCO, E. P. et al. A implantagdo da Base Nacional Comum Curricular no contexto das
politicas publicas neoliberais. Curitiba: Appris, 2018.
BRASIL. Ministério de Educacéo e Cultura. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/12/BNCC_19dez2018_site.pdf . Acesso em 10 de ago. 2020.

CHAUI, M. Simulacro e poder: uma analise da midia. Sd0 Paulo. Fundago Perseu Abramo,
2006.

CHAUI, M. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. S&o Paulo: Cortez,
2011.

COURTINE, J. Analise do discurso politico: o discurso comunista enderegado aos cristdos. Sao
Carlos: Edufscar, 2009.

DIAS, C. Andlise do discurso digital: sujeito, espago, memaria e arquivo. Campinas: Pontes
Editores, 2018.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o Paulo: Paz
e Terra, 1996.

GUILBERT, T. As evidéncias do discurso neoliberal na midia. Campinas-SP: Editora da
Unicamp, 2020.

212



ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 2 (2022)

Todo o conteudo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

INDURSKY, F. Unicidade, desdobramento, fragmentag&o: a trajetdria da nogao de sujeito em
Andlise do Discurso. In: MITTMANN, S.; CAZARIN, E.; GRIGOLETTO, E. (Orgs.). Préticas
discursivas e identitarias - Sujeito e lingua. Porto Alegre: UFRGS, 2008.

INDURSKY, F. A memdria da cena do discurso. In.: INDURSKY, F.; MITTMAN, S. e
FERREIRA, M. C. L. (Orgs.). Memoéria e historia na/da analise do discurso. Campinas — SP.
Mercado das Letras, 2011.

KUENZER, A. Z. Da dualidade assumida & dualidade negada: o discurso da flexibilizagéo
justifica a incluséo excludente. Educ. Soc., Campinas, vol. 28, n. 100 - Especial, p. 1153-1178,
out. 2007. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br . Acesso em 31 de margo de 2021.

LEANDRO FERREIRA, M. C. O carater singular da lingua na anélise do discurso. Revista
Organon: Revista do Instituto de Letras da UFRGS, v. 17, n. 35, 2003.

LEAO, H. Noticia: Redugdo de Humanas no curriculo escolar afeta liberdade critica dos
estudantes (por Angieli Maros). Jan. 2021. Disponivel em:
https://www.plural.jor.br/noticias/vizinhanca/reducao-de-humanas-no-curriculo-escolar-afeta-
liberdade-critica-dos-estudantes/ Acesso em 25 ago. 2021.

LOPES, A. C. Itinerarios Formativos da BNCC do Ensino Médio. Revista Retratos da Escola,
Brasilia, v. 13, n. 25 P. 59-75, Jan/Mai. 2019. Disponivel em:
http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/963/pdf Acesso em 02 ago de 2021.

ORLANDI, E. P. Recortar ou segmentar? In: Linguistica: Questdes e Controvérsias. Série
Estudos. Uberaba: Faculdades Integradas de Uberaba, 1984. p. 09-26

ORLANDI, E. P. As formas do siléncio: no movimento dos sentidos. Sdo Paulo: Editora da
Unicamp, 2007.

ORLANDI, E. P. Analise de discurso: principios e procedimentos. Sdo Paulo: Pontes, 122 ed.
2015.

ORLANDI, E. P. Educacao e sociedade: o discurso pedagogico entre o conhecimento e a
informacao. Revista ALED, 2016.

PECHEUX, M. Semantica e Discurso: uma critica a afirmagdo do 6bvio. Traducdo de Eni
Orlandi. 5 ed. Campinas: Editora da UNICAMP, 2014a.

PECHEUX, M. Analise Automatica do Discurso (AAD-69). In.: GADET, F; HAK, T (Orgs). Por
uma andlise automatica do discurso: uma introdugéo a obra de Michel Pécheux. 5 ed. Editora
da UNICAMP, 2014b.

PECHEUX, M. Ler o arquivo hoje. In.: ORLANDI, E. (Org.). Gestos de Leitura. 4. ed. Campinas-
SP: Editora da UNICAMP, 2014c.

PECHEUX, M. O Discurso: Estrutura ou acontecimento. 7 ed. Trad.: Eni Puccinelli Orlandi.
Campinas: Pontes, 2015.

PECHEUX, M; GADET, F . A lingua inatingivel. In.: Pécheux, M. Anélise de Discurso: Michel
Pécheux: textos escolhidos por Eni Orlandi. 2. ed. Campinas: Pontes, 2011.

PORTARIA n° 1432, DE 28 DE DEZEMBRO DE 2018. Disponivel em:
http://estaticog1.globo.com/2019/04/05/DiarioOficial.pdf?_ga=2.268450610.2112066699.1616
989539-1956491532.1613745904 . Acesso em nov. 2020.

213



ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 2 (2022)

Todo o conteudo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

TEIXEIRA, R. F.; LEAO, G. C.; DOMINGUES, H.; ROLIN, Evandro C. Concepgdes de
itineréarios formativos a partir da Resolugdo CNE/CEB N° 06/2012 e da LEI n°® 13.415/2017.
Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/27280_14159.pdf Acesso em 20

jul. 2021.

214



