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RESUMO

Este artigo, inserido no bojo da linguistica aplicada e no ambito quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo
Sociodiscursivo, tem por objetivo compartilhar os resultados apresentados na aprendizagem de lingua adicional (LA)
com criangas pequenas a partir de sistematizagdes de relagdo entre o género histéria infantil (HI) (TONELLI, 2005), a
incorporagéo do sistema narrativa personagem (SNP) (CORDEIRO; DAGHE, 2020) e a escolha do contetido tematico
ligado a preceitos da educagéo para a justica social (EJS) (ADAMS; BELL; GRIFFIN, 2007). Com este propésito, uma
sequéncia didatica (SD) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) foi elaborada e aplicada em uma sala de ensino
regular com criangas do primeiro ano do ensino fundamental em um contexto publico. Sendo assim, neste recorte,
apresentamos as producbes coletadas demonstrando como o género textual Hl foi utilizado pelos alunos enquanto
espago de suas construgdes identitdrias ao mesmo passo em que a lingua inglesa foi utilizada em préticas sociais
pertinentes ao contexto em tela. O foco das analises recaiu sobre o contelido tematico mobilizado e a agentividade do
personagem da HI no plano textual a partir das produgdes dos alunos. Os resultados revelam que a lingua inglesa foi
utilizada como instrumento de interagdo social, uma vez que os indicios de desenvolvimento linguistico na LA foram mais
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substanciais aos aspectos do contetido tematico e do SNP. Além disso, foi possivel constatar que ao focar a atengéo dos
alunos nas intenges, sentimentos e ag¢des dos personagens, o contetido temético relacionado & EJS e empatia frente a
diversidade ganhou destaque na aplicagéo da SD.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo para justiga social; Ensino por meio de géneros textuais; Sistema narrativa-personagens;
literatura emancipatoria; Sequéncia didatica.

ABSTRACT

This article, inserted in the context of applied linguistics and within the theoretical-methodological framework of
Sociodiscursive Interactionism, aims to share the results presented in the learning of additional language (AL) with young
children from the systematization of the relationship between the genre children's story ( CS) (TONELLI, 2005), the
incorporation of the character narrative system (SNP) (CORDEIRO; DAGHE, 2020) and the choice of thematic content
linked to the precepts of education for social justice (SJE) (ADAMS; BELL; GRIFFIN, 2007). ). For this purpose, a didactic
sequence (DS) (DOLZ; NOVERRAZ;, SCHNEUWLY, 2004) was developed and applied in a reqular classroom with
children from the first year of elementary school in a public context. Therefore, in this clipping, we present the collected
productions demonstrating how the CS textual genre was used by the students as a space for their identity constructions
at the same time that the English language was used in social practices relevant to the context in question. The focus of
the analyzes fell on the thematic content mobilized and the agency of the SC character in the textual plane from the
students' productions. The results reveal that the English language was used as an instrument of social interaction, since
the evidence of linguistic development in the AL was more substantial to the aspects of the thematic content and the
SNP. In addition, it was possible to verify that by focusing students' attention on the intentions, feelings and actions of the
characters, the thematic content related to SJE and empathy in the face of diversity gained prominence in the application
of DS.

KEYWORDS: Education for social justice; Teaching through textual genres; Narrative-character system; emancipatory
literature; Didactic sequence.

1 Introdugao

H& algum tempo, os trabalhos no campo da linguistica aplicada, mais especificamente na
area de ensino e aprendizagem de linguas adicionais (LA) na infancia, tém adotado o termo
educagéo linguistica na infancia (ELI) por diferentes motivos (MALTA, 2019; KAWACHI-FURLAN,;
TONELLI, 2021; TONELLI, 2021). Um deles, o que nos serve melhor neste momento, € por
representar discursivamente a posigdo que assumimos enquanto educadores que primam pelo
ensino de linguas focado no 'agora' e no aluno-crianga enquanto sujeito socio e historicamente
construido dentro de suas interagdes, ou seja, pela adogéo deste termo, rejeitamos as justificativas
mercadoldgicas que podem ser atreladas a oferta desta modalidade de ensino. Utiliza-lo, portanto,
significa acreditar que aulas de LA ndo possuem Unico objetivo de levar o aluno ao seu dominio,

mas compreender que, por meio dela, praticas sociais acontecem em contextos diversos.
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A partir deste reconhecimento, apresentamos um recorte da dissertagdo de mestrado da
primeira autora, sob orientagdo da segunda', a qual se propds a investigar as possiveis
contribuicbes que o género histéria infantil (HI) (TONELLI, 2005) didatizado no procedimento
sequéncia didatica (SD) (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) pode oferecer a educagéo
linguistica na infancia (ELI) e & promocdo de uma educagao para a justica social (EJS) (ADAMS;
BELL; GRIFFIN, 2007). Para tanto, elaborou-se uma proposta de ensino de lingua inglesa a partir do
género HI organizado em torno de uma SD. A ela foram incorporados o principio de
abertura/sensibilizacdo as linguas (TONELLI; CORDEIRO, 2015), o conceito de literatura
emancipatoria (ZILBERMAN, 2003; ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982) e o sistema narrativa-
personagens (SNP) (CORDEIRO; DAGHE, 2020).

Primeiramente, a fim de contextualizar a respeito do procedimento SD?, é necessario
explicitar que esta pesquisa estd embasada pelo referencial tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), escola de Genebra. Logo, quando utilizamos a nomenclatura SD, nao
estamos nos referindo a um conjunto de atividades sequenciadas, mas ao procedimento idealizado e
definido por Doz, Noverraz e Scheneuwly (2004, p. 82) como “um conjunto de atividades escolares
organizados, de maneira sistematica em torno de um género textual oral ou escrito”; uma vez que
‘comunicar-se oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado sistematicamente” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 51). Sendo assim, a SD, compulsoriamente, deve contemplar as seguintes
etapas: 1) apresentagéo da situacdo de comunicagéo e do projeto de classe; 2) produgao inicial; 3)
maodulos; 4) produgéo final. Esta ultima é o objeto que trazemos para analise neste artigo.

Na pesquisa desenvolvida, propomos duas entradas de analise para o0s quais elaboramos
critérios e descritores diferentes, porém destacamos a que nos interessa neste artigo, a saber,
andlise do contetido teméatico e agentividade do personagem no plano textual. Ou seja, objetivamos
investigar a relagao entre o género Hl, a incorporag@o do SNP, a escolha do conteudo tematico e os

resultados apresentados na aprendizagem da lingua inglesa.

1 Considerando as questdes éticas acerca de coautoria, ressaltamos que, por ser fruto da pesquisa em nivel de
mestrado da primeira autora, este artigo foi co-construido pelas duas autoras a partir das reflexdes durante e ap6s o
processo de orientagao.

2 O foco deste recorte ndo é o procedimento SD, porém é importante destacar a filiagdo teérico-metodoldgica que
balizou o estudo.
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Sendo assim, neste recorte, apresentamos as produgdes realizadas pelos alunos
demonstrando como o género textual foi utilizado pelas criangas enquanto espago de construgéo
identitaria a0 mesmo passo em que a LA foi utilizada dentro de uma pratica social pertinente ao
contexto de pesquisa. Para tanto, o artigo esta organizado da seguinte forma: o primeiro topico é o
referencial tedrico sobre EJS; na sequéncia, trazemos um breve referencial teérico sobre o sistema
narrativa-personagens e literatura emancipatoria com o intuito de contextualizar o leitor quanto ao
teor de nossas analises, explicando e justificando o imbricamento das teorias utilizadas; apds,
explicitamos o percurso metodolégico percorrido; e, finalmente, apresentamos duas produgdes dos

alunos seguidas de nossas analises. A ultima segéo traz, portanto, nossas consideragdes finais.

2 Ensino de linguas adicionais e justica social

Como conceito, a Justica Social (JS) parte do principio de que todos os individuos de uma
sociedade tém direitos e deveres iguais em todos os aspectos da vida social. Isso quer dizer que
todos os direitos basicos, como a saude, educagao, justica, trabalho e manifestacéo cultural, devem
ser garantidos a todos, uma vez que n&do é possivel falar em desenvolvimento de uma sociedade
considerando apenas o crescimento econdémico (RAWLS, 2000). Entendendo que o conceito de JS
esta relacionado as desigualdades sociais e as agdes voltadas para a resolu¢éo desse problema,
uma EJS da base ao mesmo tempo que cria condigbes para levantar discussdes e planejar agoes a
fim de combater reproducédo de hegemonias e operagdes de poder.

Segundo Adams, Bell e Griffin (2007), o objetivo da EJS é capacitar as pessoas a
desenvolver as ferramentas analiticas criticas necessarias para entender a opressao e sua prépria
socializagdo dentro dos sistemas opressivos, e desenvolver um senso de agéncia e capacidade de
interromper e alterar padrdes e comportamentos opressivos em si € no mundo.

Acreditamos, ainda, que a ELI seja uma questdo de justica social porque a lingua é um bem,
um capital social ao qual todos deveriam ter igual acesso (BORDIEU; PASSERON, 2009). A BNCC
(BRASIL, 2018), enquanto documento norteador da educagdo no pais, ja reconheceu que a

aprendizagem de inglés, em uma perspectiva de educacao linguistica, assume um carater formativo
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que pode “ampliar as possibilidades de interagdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construcao de conhecimentos”.

Compreendemos que uma visao acolhedora para com as diferengas nos impele a pensar na
JS dentro da escola que, por sua vez, tem sido espago de reprodugdo de hegemonias, pois, como
expdem Bourdieu e Passeron (1970), a escola pode servir como instrumento da manutengéo de
Status quo quando reproduz o sistema social e as estruturas de opresséo vigentes. Trevisan Ferreira
(2020) utiliza a repressao de manifestagdes culturais como o rap dentro do ambiente escolar para
exemplificar este cenario, uma vez que tais representagdes ndo hegeménicas caracterizam vozes de
sujeitos marginalizados pelo sistema. Para o autor, ‘0 inglés entra nessa relagdo como um
catalisador do alcance dessas vozes, de modo a possibilitar a participagdo social em uma escala
mais ampla ou global” (TREVISAN FERREIRA, 2020, p. 54).

No que se refere ao ensino de inglés para criangas, Rocha (2007) nos adverte que a
exclusdo estd posta a partir da ndo oferta obrigatéria de LA nos anos iniciais. Para nos, além de
perseguir a JS ao buscar igualdade e equidade na oferta de LA para todas as criangas do pais,
também é importante pensar sobre o tipo de ensino que pretende dispensar as escolas publicas a
fim de, justamente, ndo reforcar a hegemonia da lingua inglesa como lingua de prestigio, por
exemplo (MAGIOLO; TONELLI, 2021). E, portanto, que recorremos a outra corrente tedrica, a EJS,
ao passo que observamos que o conceito de JS, mesmo estando aplicado a situagdo de oferta de
ELI ndo é suficiente para proporcionar uma educagdo libertadora (FREIRE, 1987). O que
objetivamos, ao educar criangas, tanto de modo geral quanto linguisticamente, € um resultado em
longo prazo e ndo algo imediato e remedidvel. Sendo assim, para o trabalho docente, utilizamos
também das teorias da opressao para chegar a EJS.

Acreditamos que a conscientizagéo, por parte do sujeito, de sua situa¢do na sociedade e no
mundo, bem como o exercicio da empatia perante as diferengas e, ainda, a emancipagao deste para
que aja de forma consciente é o caminho para derrubar as barreiras que acabam por deflagrar as

diferengas.

2.1 Educar criangas para a justica social
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Como visto, entende-se que o conceito de JS esta relacionado as desigualdades sociais e
as agdes voltadas para a resolugao dos problemas delas decorrentes. Neste sentido, a EJS fornece
bases ao mesmo tempo em que cria condi¢des para levantar discussdes e planejar agdes a fim de
nao s6 remediar uma situagéo de desigualdade, mas de combater a reprodugao de hegemonias e de
operagdes de poder que criam os obstaculos enfrentados por aqueles considerados ‘diferentes’.

A obra Teaching for diversity and social justice, de Adams, Bell e Griffin (2007), é um
compilado de experiéncias praticas que tem por finalidade colaborar para com a formagao docente

enquanto educadores para a JS. Assim, os autores compreendem a EJS como

[...] uma estrutura conceitual interdisciplinar para analisar formas de opresséo e
um conjunto de principios pedagogicos experienciais interativos para ajudar os
alunos a compreenderem o significado da diferenca social e a opress&o tanto no
sistema social quanto em suas vidas pessoais. O objetivo da EJS é capacitar as
pessoas a desenvolver as ferramentas analiticas criticas necessarias para
entender a opressao e sua propria socializagéo dentro dos sistemas opressivos, e
desenvolver um senso de agéncia e capacidade de interromper e alterar padrdes
e comportamentos opressivos em si € no mundo, bem com instituicbes e
comunidades das quais fazem parte. (BELL, 2007, p. 2, tradugio nossa®)

Ensinar para a JS, portanto, implica tanto conscientizagao quanto pratica. Assim como Bell,
Adams e Griffin (2007), Freire (1987) concebe que a emancipagao acontece a partir da tomada de
consciéncia € consequente agao/pratica. As atividades/agbes educacionais podem desempenhar
papel importante na construgdo do pensamento consciente. Sendo assim, em uma EJS, a teoria da
opressao se faz necessaria para que, por meio do processo de conscientizagdo sobre seu lugar na
sociedade e as relagbes de poder nela existentes, a agéncia e as capacidades humanas possam
trabalhar, colaborativamente, para criar uma mudanga, cujos resultados podem desordenar um
paradigma de ‘poder sobre’ transformando-o em ‘poder com’ para, assim, cumprir metas de JS
(BELL, 2007).

A fim de transformar o status quo, é necessario compreender como a opressao opera e

desafia as relagbes de poder vigentes para que a educacéo libertadora ocorra (FREIRE, 1987;

3 No original: an interdisciplinary conceptual framework for analyzing multiple forms of oppression and a set of interactive,
experiential pedagogical principles to help learners understand the meaning of social difference and oppression both in
the social system and in their personal lives. The goal of social justice education is to enable people to develop the critical
analytical tools necessary to understand oppression and their own socialization within oppressive systems, and to
develop a sense of agency and capacity to interrupt and change oppressive patterns and behaviors in themselves and in
the institutions and communities of which they are a part.
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BELL; ADAMS; GRIFFIN, 2007). A opressao aqui € entendida por nds, em concordancia com Bell
(2007), como um relacionamento hierarquico no qual grupos dominantes/privilegiados possuem
vantagens a partir do desempoderamento de grupos que sé@o alvos, de forma consciente ou
inconsciente, uma vez que as crengas opressivas sdo internalizadas tanto pelas vitimas quanto
pelos perpetuadores. A ideia, por exemplo, de que os pobres, de alguma forma, merecem e séo
responsaveis por sua pobreza, ao invés do sistema econémico, a socio-historica do sujeito e sua
situagéo de vulnerabilidade, é apreendida tanto pelos pobres quanto pelos ricos. Assim, a opressao
acaba por restringir tanto o autodesenvolvimento quanto a autodeterminagéo.

Outro pressuposto importante para a EJS € o de hegemonia que, segundo Bell (2007), trata-
se da projecdo de um modo de ver a realidade social aceita como senso comum — inclusive pelos
grupos oprimidos — que se torne parte de uma ordem natural, uma verdade absoluta que nao é
questionada. A reprodugdo de hegemonias, ou seja, transmitir esta verdade sem questiona-la,
organiza as relagOes de poder. Assim, “a hegemonia nos ajuda a entender o poder como relacional e
dinamico, algo que circula dentro de uma teia de relagdes da qual todos participamos, e ndo como
algo imposto de cima para baixo” (FOUCAULT, 1980 apud BELL, 2007, p. 10).

Devido a sua caracteristica de ser internalizada, na maioria das vezes, a opresséo e,
consequentemente, a reproducdo de hegemonias e a manutencao das relagdes de poder operam de
forma ndo o6bvia. O discurso e a linguagem constituem maneiras de internalizarmos atitudes e

comportamentos que reforcam sistemas de dominagao e opressao.

Quando membros de grupos-alvo aceitam e incorporam imagens negativas de si
préprios promovidas pela sociedade dominante, eles deliberadamente ou néo
apbiam o sistema de opressdo. Membros de grupos-alvo conspiram na
manutengao de sistemas de opresséo porque internalizam a falsa crenga de que
0 sistema é correto ou inevitavel e como meio de sobrevivéncia. A subordinagao
internalizada inclui sentimentos como inferioridade e 6dio de si mesmo e muitas
vezes resulta em autocuidado, resignagéo, isolamento, impoténcia e gratidao por
ter sido permitido sobreviver. (BELL, 2007, p. 11, tradugéo nossa¢)

4 No original: When members of targeted groups accept and incorporate negative images of themselves fostered by the
dominant society, they wittingly or not support the system of oppression (Fanon, 1968; Freire, 1970; Lipsky, 1977;
Memmi, 1967/1991; Miller, 1976; Sennett & Cobb, 1972). Members of targeted groups collude in maintaining systems of
oppression both because they internalize the false belief that the system is correct or inevitable, and as a means of
survival. Internalized subordination includes such feelings as inferiority and self-hatred and often results in self-
concealment, resignation, isolation, powerlessness, and gratitude for being allowed to survive (Pheterson, 1990).
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A aceitagéo de ‘como as coisas sdo' por parte do oprimido e manutengao deste lugar comum
pelo opressor (seja pela linguagem ou por praticas materiais) garantem também a manutencéo de
um status quo que so6 podera ser reorganizado a partir do momento em que cada um compreender
as relagbes de poder - teoricamente inocentes - em que estdo imbricados no seu dia a dia e agir
para interromper estes padrdes mais uma vez, seja pela linguagem ou por praticas materiais.

Neste sentido, uma EJS faz-se necessaria para todos: opressores e oprimidos, na qual
ambos tomem consciéncia de seus lugares dentro destes sistemas e que, assim, oprimido possa se
conscientizar e sair deste lugar de opressao por meio do dialogo critico e libertador (FREIRE, 1987,
p. 33); e para que opressor se torne aliado nesta luta (HARDIMAN; JACKSON, 2007). Logo, “aliados
sdo membros do grupo privilegiado que agem contra a(s) opressdo(des) de onde derivam poder,
privilégio e aceitacéo” (HARDIMAN; JACKSON, 2007, p. 37, tradug&o nossa®).

Como observado, compreender as multiplas dimensdes em que a opressdo opera €
essencial para se construir um projeto de EJS. Hardiman e Jackson (2007) subsidiam esta
discusséao a partir da constatagao de que a dindmica da opressdo € um fendémeno abrangente com
muitas manifestagdes diferentes e elaboram uma estrutura conceitual sobre a qual baseiam seus
esforcos para ajudar os alunos a compreender como os sistemas de opressédo séo construidos e

mantidos. A seguir, apresentamos a Figura 1, por meio da qual, ilustramos tais dimensdes.

5 No original: Allies are members of the advantaged group who act against the oppression(s) from which they derive
power, privilege, and acceptance.
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Figura 1: Multiplas dimens6es em que a opressao opera

ojuswepodwod

Fonte: Magiolo (2021, p. 83) com base em Hardiman e Jackson (2007).
Como pode ser apreendido a partir da figura 1, uma atitude inconsciente racista, por

exemplo, pode acontecer em dois niveis da dimensdo contextual a0 mesmo tempo, como quando
alguém protege seus pertences porque avistou uma pessoa de pele negra se aproximando. Esta
atitude n&o foi consciente, mas foi racista e contribui para manutencao desta relagdo de poder em
que o0 negro é o suspeito e culpado pelo crime. A atitude de opressdo aconteceu nos niveis
individual - porque foi a atitude de um individuo - e social - uma vez que manifesta a crenga do
‘preto pobre bandido’. A partir deste mesmo exemplo, usamos a dimensao aplicada para explicar
como a opressdo ocorreu, a saber: a atitude individual foi inconsciente, como um reflexo a partir das
crencgas culturais que este individuo carrega consigo.

Entendendo a imagem do cubo como a representagdo das operagbes de opressao,
podemos observar que suas dimensdes nunca serdo Unicas, elas estdo sempre imbricadas em
varios niveis, ou seja, sdo operacdes extremamente complexas. Como, entdo, levar ftal
complexidade para a sala de aula neste projeto de uma EJS, especificamente para o contexto
infantil?

Dada a néo obrigatoriedade desta modalidade de ensino, ndo temos diretrizes norteadoras
nem documentos oficiais que balizem sua oferta, causando uma lacuna tanto na formagao inicial

quanto continuada de professores (TANACA, 2017; AVILA, 2019). Tal lacuna pode culminar em

312



ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 3 (2022)

Todo o contetido da RLR est4 licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

praticas descontextualizadas, abordagens de ensino desatualizadas e, portanto, em qualidade de
ensino inferior, principalmente no que se refere ao contexto publico. Ao propor uma ELI,
compreendemos que ensino de LA para/com criangas abandone as listas de vocabulario para
integrar uma abordagem que se alinhe aos novos conceitos depreendidos de pesquisas mais
recentes de acordo com demandas atuais do sistema de ensino vigente.

Mediante o exposto, destacamos nosso entendimento em relagdo a formagéo holistica do
aluno e nossa busca por teorias que tragam, em alguma medida, completude a ELI que
pretendemos. Posto isto, para embasar nossa visdo sobre a necessidade de se educar para uma
sociedade mais justa, com equidade e igualdade de oportunidades, trazemos a EJS como um meio
de se chegar aos nossos objetivos.

Acreditamos que, principalmente para o contexto imbricado & esta pesquisa, a clara no¢ao e
consciéncia sobre opresséo e relagdes de poder devem estar claras para o professor, uma vez que
a crianga — de 6/7 anos, no nosso caso — pode n&o ter condigdes cognitivas de estabelecer este
raciocinio téo abstrato. Destacamos, portanto, dois principios centrais de uma EJS, os quais foram
transpostos para a SD elaborada e aplicada: tomada de consciéncia e agéncia, uma vez que “‘uma
EJS comega com a experiéncia vivida das pessoas como base para o desenvolvimento de uma
perspectiva critica e agdes direcionadas para a mudanga social” (BELL, 2007, p. 15, tradugdo
nossa)s.

Até aqui organizamos a teoria de que dispomos para compreender como uma EJS pode
contribuir na formagdo holistica do aluno-crianga enquanto ser social mergulhado em relagbes
complexas que necessitam de pratica para compreendé-las e reorganiza-las. Dispomos, na préxima
se¢do, de outras concepgdes caras e complementares ao nosso entendimento de EJS no contexto

de ELI em LA e especificas ao género Hl, cuja produgéo foi o objetivo da SD.
3 Concepgoes complementares a proposta de ELI e EJS

Além do propdsito de desenvolver os conceitos de consciéncia e agéncia da EJS com as

criangas, enquanto professores de LA, nosso objetivo também era ensinar lingua, tal como

6 No original: Social justice education begins with people’s lived experience as the ground for developing a critical
perspective and actions directed toward social change.
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pressupde o que chamamos de ELI. Para isso, a elaboragdo da SD contou com o imbricamento de
outras teorias que, a nosso ver, complementaram-se nesses propdsitos, a saber, o principio de
abertura/sensibilizagdo as linguas (TONELLI; CORDEIRO, 2015), o conceito de literatura
emancipatoria (ZILBERMAN, 2003; ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982) e o sistema narrativa-
personagens (CORDEIRO; DAGHE, 2020). Para efeitos deste recorte, destacamos os dois Gltimos
0s quais abordaremos brevemente neste tdpico, pois sdo complementares a teoria relacionada a
EJS e, portanto, caros para as andlises que trazemos neste artigo.

Quanto ao SNP, trata-se de uma ferramenta conceitual que nos ajudou a didatizar alguns
elementos ensinaveis restritos ao GT HI e, de maneira proficua, também teceram relages com 0s
principios fundamentais da EJS, como descrito na segéo 3.2.

No caso da literatura emancipatoria, justificamos sua adocdo pela necessidade de critérios
para escolha do texto de referéncia a ser utilizado na SD, uma vez que o GT elencado para
producdo foi a HI. A relevancia deste referencial tedrico também esta aplicada na relagao direta que
estabelece com as teorias de JS e EJS. Este conceito foi fundamental para analisarmos e
interpretarmos os dados decorrentes de nossa pesquisa, uma vez que a visdo sobre literatura
emancipatoria traz para o nivel cognitivo da crianca e exemplifica de maneira clara os principios de

consciéncia e agéncia, como veremos na proxima seg¢ao.
3.1 Literatura emancipatoria

Na literatura especializada, varios autores expressam a importancia de entender que as
interagdes entre adulto-crianga, professor-aluno, mestre-aprendiz, vém sendo modificadas no
processo de evolugdo da sociedade historicamente e, ainda, denunciam a forma como a infancia e
suas atribuicdes foram (des)valorizadas em momentos da historia (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999;
POSTMAN, 1999; ROSEMBERG, 1984: TONELLI; CHAGURI, 2014; ZILBERMAN; MAGALHAES,
1982; ZILBERMAN 2003; entre outros). A evolugédo da producdo de livros para o publico infantil
também é exemplo deste cenario.

Lajolo e Zilberman (1999), assim como os outros autores consultados (ROSEMBERG, 1984;
ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982; ZILBERMAN 2003) observam a influéncia da Historia da
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sociedade nas histérias” escritas para criangas, umas vez que, 0s primeiros livros para® criangas
surgem no final do século XVII®, com o intuito de educar segundo regras conservadoras, autoritarias
e moralistas (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999; ROSEMBERG, 1984; ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982;
ZILBERMAN, 2003). Foi um momento de valorizagéo da infancia, porém a crianga ainda era vista
como jarro vazio cujo conhecimento deveria ser ali despejado para preenché-la, ou seja, ndo havia
espago para a agentividade do aluno e o sistema escolar tinha o professor/adulto como ponto
central. Neste contexto, a industria de livros para criangas, aumenta significativamente em numero
de obras publicadas no pais para atender as demandas de um abrangente sistema escolar. Tal
ascensdo aconteceu em associagdo a pedagogia, que se utilizava das historias, fabulas e contos
para implantar um valor moral e ético, cujo sistema descrevia a crianga como simples observadora,
capaz, apenas, de assimilar regras, assim como |lhes eram apresentadas. O livro, portanto, “tornou-
se um dos instrumentos através do qual a pedagogia almejou atingir seus objetivos” (ZILBERMAN;
MAGALHAES, 1982, p. 12).

Este tipo de objetivo para o qual se produziam — a ainda se produz - livros infantis, pode ser
denotado desde a propagacgao oral dos contos classicos com Chapeuzinho Vermelho, Os trés
porquinhos, A galinha ruiva e tantos outros que ajudam pais e professores a ‘dominarem’ a crianga
por meio da histéria. Os contos de fada, por sua vez e em sua maioria, atribuem ao elemento magico
a funcdo de solucionar o conflito da narrativa. E somente na metade do século XIX que as HI
passam a ter criangas como personagens principais que conseguem, por si proprios, sem ajuda de
magia ou da figura do adulto, resolver seus conflitos internos ou externos'0. Importante denotar que
o fantastico e a magia continuam marcando presenca nas narrativas; no entanto, a agéncia e a
consciéncia aproximam leitor e personagem, realidade e fantasia (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999;
ROSEMBERG, 1984; ZILBERMAN: MAGALHAES, 1982; ZILBERMAN 2003).

" Usamos a repetigdo das palavras intencionalmente para fazer referéncia ao titulo da obra: “Literatura infantil brasileira,
Historia & historias” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999).

8 Rosemberg (1984, p. 29) discute como a literatura infantojuvenil legitima a relagéo assimétrica entre adulto-crianga, em
que os adultos sdo os “possuidores do acesso a criagdo” da mensagem e as criangas s&o “recebedores despossuidos”,
tratando-se assim de uma comunicagdo de um adulto para criangas e ndo entre adulto e criangas.

% Neste caso, podemos citar os primeiros escritores: Chales Perrault e, mais tarde, no século XIX, os irm&os Grimn, que
impdem, como Unica ferramenta disponivel aos personagens dos contos de fada, a fantasia, a magia ou uma forga
sobrenatural para a resolugéo de conflitos nas narrativas.

10 Podemos citar, neste contexto, Alice no pais das maravilhas, Dorothy, de O mdgico de OZ, Peter Pan, € no Brasil, a
Turma do Sitio do Pica-pau Amarelo (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 73 e p. 132).
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Zilberman (2003, p. 215) apresenta o termo “modelo emancipatério de literatura” citando
Monteiro Lobato como, talvez, o primeiro exemplo de autor no Brasil que recusou “a intermediagao
dos pais na relagéo entre a crianga e a realidade, coloca seus hero6is numa posi¢ao de autonomia em
relacdo a uma instancia superior e dominadora®. O que significa dizer que, o livro infantil, que até
entdo estava pautado na pedagogia autoritaria (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999) — que roga principios
e leis as criancas e ndo deixa espaco para a reflexao, tomada de consciéncia e agéncia do individuo
— passou, timidamente, a valorizar a estética defendida hoje como literatura emancipatoria.

Sendo assim, o que determina o carater emancipatério de uma obra literaria é a autonomia e
a liberdade de pensamento expressadas discursivamente na figura do(s) personagem(s), isto &,
quanto mais distante estd o texto do compromisso com a transmisséo de verdades absolutas e
inquestionaveis, mais chances de emancipagdo e autonomia ele apresentard ao leitor, ndo ha
representacdes estereotipadas e generalizadas da realidade e da sociedade como caracteristicas
intrinsecas a narrativa.

Consideramos essencial que o professor empenhe tempo e atencéo para escolher as obras
que serdo utilizadas em sala de aula, pois é a partir do trabalho com a literatura infantil,
emancipatoria e ndo autoritaria, que a verdadeira educacao libertadora encontra solo fecundo para
se desenvolver. Logo, o conteudo tematico da HI escolhida foi determinado pela possibilidade de
emancipacao do leitor, ou seja, a autonomia do personagem em resolver o conflito da narrativa foi

fundamental tanto para a escolha de textos de referéncia da SD quanto para nossas analises.
3.2 Sistema narrativa personagens

Assim como a literatura emancipatéria, o SNP foi uma escolha metodoldgica que, aliada a
SD, funcionou como mediadora para alcangarmos a reflexao dos alunos sob a diversidade e a forma
como o aluno reage a ela.

O SNP surgiu em um projeto da Rede Maison des Petits'', uma parceria entre 0

Departamento de Educagéo Publica do Cantdo de Genebra e a Faculdade de Psicologia e Ciéncias

" Fundada em 1913, a Maison des Petits foi antes de tudo uma escola de observagédo e aplicagdo das descobertas
cientificas na educagéo e no desenvolvimento infantil. Hoje € uma rede de escolas onde se desenvolve a investigagao e
a formacéo, a partir da colaboragéo entre docentes e investigadores.
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da Educacdo da Universidade de Genebra. O grupo de docentes e investigadores da Rede
desenhou um sistema flexivel, um circuito minimo de atividades que se encaixam facilmente ao
planejamento diario, devido a solicitacdo destes para melhorar a compreensao leitora das criangas
em processo de alfabetizacdo (AEBY DAGHE et al, 2019).

Trata-se de uma ferramenta conceitual baseada no fato de que os personagens de uma Hl
possuem caracteristicas responsaveis pelo desenrolar da trama narrativa. Esta ferramenta foi criada
a partir do entendimento da importancia do personagem dentro da narrativa que, para Reuter (1988,
p. 3, tradugdo nossa'?), “pode ser medida pelos efeitos de sua auséncia Sem ele [personagem],
como contar histérias, resumi-las, julga-las, falar sobre elas, lembrar-se delas?”. Para o autor, é a
instancia do personagem que distingue o texto narrativo de outros tipos (explicativo, argumentativo
etc).

Segundo Cordeiro (2015, p. 451-452),

O personagem é um elemento essencial que contribui para a construgdo das
significagdes relacionadas ao conto e, consequentemente, para um ensino
sistematizado da compreensao em leitura. [...] Através de suas agdes, de seus
sentimentos, de seu aspecto e da maneira como séo designados pelo narrador,
os personagens dao forma ao texto numa relagéo intrinseca com as dimensdes
que definem o género ao qual pertence

Assim, o personagem aparece como elemento essencial na construcdo de significados na

leitura de um conto e, consequentemente, em um ensino, incluindo o de LIC, mais sistematico da
compreensdo leitora. Logo, € possivel empreender que, ao tomar ciéncia da importancia do
personagem na narrativa, o leitor pode ampliar sua compreensao leitora & medida que organiza
mentalmente trés fatores: intengdes, sentimentos e agdes dos personagens. Sendo assim, 0 SNP
parte da triangulacdo destes fatores de cada personagem para depois compreender como isto se

articula aos outros personagens de uma narrativa, como estéd demonstrado na figura 2.

12 No original: L'importance du personnage (2) pourrait se mesurer aux effets de son absence. Sans lui, comment
raconter des histoires, les résumer, les juger, en parler, s'en souvenir?
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Figura 2: Sistema Narrativa-Personagens (SNP)

HISTORIA

P P

h
Fonte: Magiolo (2021) com base em Cordeiro e Daghé (2020).

A Figura 2 demonstra que as relagbes entre 0s personagens séo dinédmicas. Assim, a partir

da identificacdo das intencgdes, acdes e sentimentos dos personagens e, ainda, da interagéo entre as
triangulagbes de cada um dentro de uma narrativa, a crianga compreende tais caracteristicas e
como elas operam no texto e na histdria, além de ser capaz de compreender também a narrativa em
niveis mais elaborados.

Dentro da proposta de Cordeiro e Daghé (2020), o SNP pode ser explorado pelos
professores em sala de aula dentro de um CMA, enquanto ferramenta flexivel e modulavel que pode
ser integrada em diversas praticas pedagdgicas e é constituido de 4 fases: 1) descobrir o livro pela
leitura em voz alta do professor decodificagdo ndo é o objetivo, professor realiza a leitura
evidenciando todos os fendmenos por meio da entonag&o. 2) questdes individuais apds primeira
leitura ligadas ao sistema narrativa-personagem: quem S&o0 0S personagens € 0 que querem
(intengdes)? Qual € o problema que cada personagem vai encontrar? Como esse problema é
resolvido? (ferramenta conceitual: intengdes, agdes e sentimentos) 3) desenho dos personagens:
que personagens vocé desenhou? Por que vocé escolheu este personagem (verificar se entendeu

quem € o personagem)? O que faz este personagem na histdria? 4) reconstruir o sistema narrativa-
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personagem com as criangas: constru¢do do quadro com identificagcdo do personagem, o que ele
quer, o que ele faz, e o que ele sente.

Acreditamos que o SNP possa nos servir muito bem por alguns motivos: 1) aprofunda a
compreensdo sobre o personagem e, por consequéncia, do GT HI; 2) foca a atenc¢do dos alunos nas
intengdes, sentimentos e a¢des dos personagens, coerentemente com nossa concepgao de EJS e
empatia frente a diversidade; 3) mobiliza as capacidades de linguagem dos alunos durante o circuito
minimo de atividades; 4) pode ser integrada @ SD sem maiores dificuldades; e 5) utiliza-se dos
sistemas multissemi6ticos proporcionados pela literatura.

Em sintese, acreditamos que os conceitos expostos nesta se¢do conversam intimamente
entre si e com as outras teorias dispostas nos capitulos anteriores. Temos entdo um emaranhado de

sistematizagdes tedricas que colocamos em pratica a partir da didatizagdo do GT HI em uma SD.
4 Percurso metodoldgico

A fim de contextualizar a pesquisa como um todo, descrevemos como chegamos aos
resultados que apresentamos neste artigo. Nosso objetivo geral era compreender as contribui¢des
que o procedimento SD e o género HI podem oferecer ao ensino de LA e a promog&o de conceitos
ligados a JS na infancia. Nosso primeiro passo foi a delimitagdo do termo HI'3. Estabelecemos
relacdes entre a caracteristicas textuais da HI e as teorias subjacentes a EJS, configurando mais
uma justificativa para sua escolha, além da familiaridade das pesquisadoras com o género. A
situacdo problema/conflito, por exemplo, a ser resolvido pela narrativa configurou-se elemento
textual importante para os desdobramentos desta pesquisa.

Passamos entao a elaboragdo da SD pilotada. Levando em conta o contexto de aplicagéo’,
priorizamos alguns elementos da dimensdo ensindvel do género quanto ao conteudo linguistico:

acOes e descricdo dos personagens. O conteudo tematico teve um espago maior da pilotagem da

13 Optamos pela utilizagao deste termo para designar as narrativas de aventura (de acordo com o ISD) que utilizaremos
na SD. E valido esclarecer que nem toda historia para criancas se enquadra no que, aqui, chamamos de histéria infantil.
4 A SD foi pilotada em uma turma de 1° ano (6/7 anos) de uma escola publica de Londrina. Os alunos tinham uma aula
de inglés de 45 minutos por semana. A turma era composta por 25 alunos, dos quais 3 haviam tido contato formal prévio
com a lingua inglesa na educagéo infantil. As aulas foram oferecidas por meio de um projeto de extensao do Grupo de
Pesquisa FELICE (Formagdo de professores e ensino de linguas para criangas) liderado pela Profa. Dra. Juliana
Reichert Assungao Tonelli.
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SD'5. As produgdes iniciais e finais foram individuais: os alunos utilizaram uma ilustracéo feita por
eles para auxiliar esta etapa que foi gravada, portanto, no formato oral.

A pilotagem ocorreu entre setembro e dezembro de 2019'6. Todas as aulas foram gravadas
em video e transcritas para posterior anélise, configurando-se em nossos dados primarios. Nossa
intengao era reaplicar e gerar novos dados depois de adequar a SD de acordo com o resultado de
nossas analises. A producéo final foi realizada entre os dias 13 e 17 de dezembro de 2019. Por ter
adentrado aos Ultimos dias de aula do ano letivo, somente 10 dos 25 alunos ainda estavam
frequentando a escola. Dentre estes, elegemos duas produgdes finais para trazer na segdo de
analises e justificar nossos resultados.

De maneira geral, a pesquisa possui duas entradas de andlise, porém, como demonstra a

tabela abaixo, trazemos apenas uma delas neste artigo.

Tabela 1: Objetivos, perguntas de pesquisa, lentes e procedimentos de analise

Investigar a relacgo entre o gehero histéria infantil, a incorporacio do sistema narrativa-
Objetivo especifico | personagens, a escolha do contetido tematico e os resultados apresentados na
aprendizagem da lingua inglesa.

1. De que forma o gehero escolhido e a ferramenta conceitual sistema narrativa-
Pergunta de pesquisa | personagens, bem como o contelido tematico ligado a principios da educacfo para justica
social, podem colaborar para a aprendizagem da lingua inglesa por criancas?

Corpus de analise Produgdes dos alunos semiotizadas nas transcrigbes

o Sistema Narrativa-Personagens (AEBY DAGHE et al, 2019)
Lentes de analise o Educaco para Justica Social (ADAMS; BELL; GRIFFIN, 2007; FREIRE, 1987)
e Literatura emancipatéria (ZILBERMAN, 2003; ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982)

o |Interpretacio do conteldo tematico ligado a educacio para justica social mobilizado no
Procedimentos de plano textual das producdes finais dos participantes.

analise o Analise das acfes dos personagens criados pelos alunos para identificar como se deu a
agencia no plano textual.

Fonte: as autoras com base em Magiolo (2021).

Como pode ser depreendido da tabela, utilizamos como uma de nossas lentes de anélise o
referencial tedrico de EJS e literatura emancipatoria para tracar interpretacdes quanto ao conteudo
tematico mobilizado pelo aluno em suas producges. Logo, baseamo-nos no trabalho de Adams, Bell

e Griffin (2007) e também de Freire (1987), para elaborar um quadro de critérios para tais

15 A SD pilotada encontra-se integralmente publicada nos apéndices da dissertagdo completa e pode ser acessada por
meio do link: http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000234809

16 Ressaltamos que, em cumprimento as questdes éticas de pesquisa envolvendo seres-humanos, a investigagéo que
deu origem ao artigo obteve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos sob parecer niimero
3.565.527.
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interpretacdes para, assim, buscar compreender se e como este conteudo tematico esta ligado a
diversidade a JS (relacdes de poder e opresséo) e se houve agentividade dos personagens no plano

textual. A tabela 2, a seguir, apresenta nossos critérios:

Tabela 2: Critérios e descritores de analise

E possivel depreender do contetido tematico mobilizado...

1. Relagdes de poder o Opressor x oprimido
e Opressor

2. O papel em que se coloca o personagem e Oprimido
o Aliado

“ismos” (racismo, machismo, classicismo)

3. Tipos de opressdo Reproducdo de hegemonias

Se o personagem demonstrou agéncia, como ela se deu?

o Personagem principal

1. Quem agiu no plano textual? Personagem secundario
o Narrador
o e Oprimido
2. Em que papel se encontra o agente? . Aliado
o Disjuntiva
3. De que forma o personagem aplica a agéncia? e Implicada

e Individual (atitudes e comportamentos)

4. Em que contexto acontece a opressdo para qual a oo " e
¢ Institucional (politicas, praticas e normas)

acao é voltada?

e Social (valores, costumes e crengas)

Fonte: Magiolo (2021, p. 139).

Como pode ser observado, articulamos o referencial teérico para criar os critérios de analise
sobre o conteudo tematico mobilizado pelos alunos em suas producfes. Compreendemos ser um
processo pertinente, visto que, tanto a apresentacao da situacdo quanto o projeto de classe foram
bem explicitos ao problematizar a posicdo do enunciador das HI conhecidas pelas criancas, isto €,
geralmente, sdo adultos que escrevem para criancas. Logo, nossa proposta era para que as
criancas se colocassem no lugar de autores para transmitir seus sentimentos, falar de problemas (na
escola ou fora dela), externar algo que estaria incomodando, enfim, em outras palavras, eles
deveriam pensar em uma questdo problematica para eles e tentar passar sua visdo daquele
problema por meio de sua Hl.

Para este artigo, foi necessario selecionar duas produgdes. Como critério para esta selegéo,
buscamos as produgdes que mais apresentaram vocabulos e estruturas na LA estudada, uma vez

que nosso objetivo € demonstrar como o contelido tematico esta relacionado ao desenvolvimento
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das capacidades de linguagem dos alunos. Tendo tais critérios em mente, na segéo subsequente,
apresentamos as produgles selecionadas, alunos denominados S3 e S6, e suas respectivas

analises.
5 Analises e resultados

Nesta sec¢do, na qual apresentamos a producéo final de dois alunos, S3 e S6, optamos por
destacar algumas informagdes sobre o participante de pesquisa, pois um ponto em comum entre as
produgdes é a expressdo de sua socio-historia e subjetividade na narrativa. Interpretamos este fato
como indicios de apropria¢do do GT, pois os participantes compreenderam e colocaram em pratica,
a relacéo estabelecida entre o texto e a forma de ser, pensar, agir e sentir do autor. Além disso, 0s
alunos poderiam ter expressado suas subjetividades de outra forma, mas se propuseram a fazé-lo
por meio de um GT da ordem do narrar, emprestando sentimentos e formas particulares de ver o
mundo aos personagens e narradores de sua histéria.

Na mesma medida, ndo podemos negar que os principios e estratégias para a pratica de
EJS utilizadas por nos enquanto postura durante a condugdo das aulas também desempenharam
papel importante e ndo podem ser desassociadas deste processo. Importa ressaltar, contudo, que o
olhar que langamos, tendo como lentes analiticas o referencial tedrico referente a EJS, tem como
unidade de analise a narrativa criada pelos participantes na produgdo, ou seja, nossas
interpretagdes sao relacionadas ao plano discursivo e nao a vida real e as capacidades do aluno, por
mais que em alguns momentos mobilizamos as conjecturas contextuais para interpretar os dados.

Devido ao GT eleito ser um género literario, trouxemos em nosso referencial tedrico o
conceito de literatura emancipatoria de Zilberman e Magalhes (1982), por entendermos que ele
complementa a nocao de agéncia da EJS de forma mais concreta, o que torna nossa analise focada
no plano textual, unidade de analise sobre a qual é possivel tecer hipdteses. Por conseguinte, nosso

intuito com o projeto de classe era de que os alunos pudessem expressar seu ponto de vista diante
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de um problema (de preferéncia envolvendo um conteudo tematico relacionado as diferencas) e
avaliar se e como se deu agéncia do personagem no plano discursivo da narrativa®’.

Sendo assim, na sequéncia, passamos a analisar as duas produgdes sobre as quais
tecemos nossas interpretagcdes buscando identificar as visdes de mundo do aluno expressas por
meio do género textual HI no que se refere as relagbes de poder e a forma de agdo dos

personagens, de acordo com a tabela 2 (segéo 4).

Tabela 3: Produgdo final de S3

o Género: masculino
33 o [dade: 7 anos completos
e Tem diagnostico de TDAH
e Oscila entre um engajamento extremo e total falta de interesse

S3: Once upon a time, era uma vez uma floresta very dangerous. Todo mundo que entrava la escutava: Uhh::: Um
dia, one day, o crocodile is [faz gesto como se estivesse caminhando]

T: walking

S3: Yes! E caiu na armadilha do cagador.

T: Oh no!

S3: Yes! Caiu la no fundo, e ndo conseguia sair de la. Foi ficando nervoso, nervoso, nervoso...

T: How do you say?

S3: é::: Angry?

T: very good, angry... nervous

10 | S3: Sé deu certo quando apareceu 0:::... eSQUECI

11 | T: Warthog?

12 | S3: Yes! E disse assim: “calma meu friend, vai dar tudo certo, segura minha hand”. Ele foi la e saiu do buraco e o
13 | cagador ficou sem graga e foi embora porque os amigos eram muito friends.

14 | T: Beautiful story! | loved it.

O OO ~NOO O WN -

Fonte: as autoras com base em Magiolo (2021, p.149).

As produgbes dos alunos foram coletadas individualmente, no entanto, este momento
ocorreu durante uma dindmica de roda composta por todos os alunos que, um por vez, eram
convidados a contar sua HI. Mesmo que a produg&o inicial dos alunos n&o seja um objeto de andlise
neste artigo, € importante que o aluno nao se disp0s a realizar sua produgéo inicial, diferentemente
da produgéo final que, como percebemos na tabela 3, avangou no que se refere ao esforgo do aluno
tanto na contagao da historia propriamente dita — utilizando-se de uma onomatopeia na linha 1, por

exemplo, ao se referir ao barulho da floresta — quanto na utilizagdo da LA.

17 Ao inferir que determinado aluno apresentou ou no tal agéncia em sua produc&o, ndo estamos afirmando que, de
fato, isto ocorreu em sua vida real e que foi devido as aulas e atividades da SD. Para afirmar tais pressupostos com
seguranga, seria necessario um processo de pesquisa longitudinal. Neste sentido, seremos redundantes em reafirmar
que trata-se de uma - entre muitas — possivel interpretagdo a partir das lentes tedricas que mobilizamos, a saber, a
EJS.
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Sobre isso, destacamos a utilizagdo dos marcadores de tempo na linha 1 (once upon a time)
e 2 (one day). O aluno também se utilizou do tempo verbal adequado para o GT HI durante a maior
parte de sua producdo (mesmo sendo em lingua primeira), além de empreender o léxico aprendido
nos mddulos da SD para se referir ao personagem principal: crocodile (linha 2). Outro exemplo
acontece na linha 10, quando o aluno reconhece que sabe o Iéxico em LA e solicita ajuda da
professora que |lhe da a palavra pela qual procura (warthog). Isto pode ser entendido como uma
demonstragéo do esforgo da parte de S3 para cumprir 0 acordado no projeto de classe.

E preciso destacar que o advérbio e o adjetivo utilizados pelo aluno (very dangerous, na
linha 1) descrevem somente o lugar da narrativa (a floresta) e ndo o personagem como
esperavamos que acontecesse.

O plano global do texto de S3 segue o tipo de discurso narrativo apresentando a situagao
inicial (um crocodilo entra em uma floresta perigosa) seguida de um conflito (0 personagem cai na
armadilha do cagador e ndo consegue sair) e posterior resolu¢do (aparece um amigo que o salva).
No entanto, a narrativa traz menos informagdes sobre os personagens, falta-lhes a caracterizagdo: o
que fez o crocodilo cair na armadilha? Ele era distraido? Por que entrou na floresta se ela era
perigosa? Quais eram as inten¢des dele ao adentrar o lugar? Diante disto, percebemos a
importancia da apropriagdo do SNP (CORDEIRO; DAGHE, 2020) pelos alunos ndo s6 na
compreensdo de uma HI, como nos mostrou nosso referencial teérico, mas também para a produgao
do GT.

Acreditamos também que, apesar de observarmos uma mensagem necessaria sobre o valor
da amizade ao final do texto, o conteudo tematico (consciéncia sobre as diferencas) destoou das
demais, uma vez que ndo houve caracterizagao dos personagens, parece-nos haver, portanto, uma
expressao timida quanto as relagdes de poder entre os personagens (cagador x crocodilo), devido
ao fato de ndo haver maiores explicagdes sobre estes e suas caracteristicas. Tais relagdes de poder
sdo vencidas — por assim dizer — no plano discursivo do texto pela relagédo de amizade entre o
crocodilo e o javali, como vemos na linha 13 (“o cagador ficou sem graca e foi embora porque 0s
amigos eram muito friends”).

Ja a agéncia, podemos interpretar que ocorreu por parte do personagem secundario, o

javali, quando ajuda o amigo a sair da armadilha, denotando a auséncia do elemento magico como
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solucionador do conflito. O agente, portanto, encontra-se no papel de aliado que performa de modo
implicado na situagdo, a qual ndo poderiamos definir como um Unico contexto de opressao devido a

falta de informagdes no texto.

Tabela 4: Producéo final de S6

o Género: masculino

o |dade: 7 anos completos

36 » Relatou ansiedade para a aprender a ler e escrever
o Muito organizado e dedicado

o Dificuldade na alfabetizac&o

S6: Bem, Jodo [aponta], very afraid. Mas entdo... dai... dai né... eh::: esqueci. Ndo, pera, lembrei. Dai ele foi la na
frente e fez, bem, aquilo 1a que... o que a Tia Gabi falou pra ele fazer.

10 | T: Tia Gabi? Me? Teacher Gabi?

11 | S6: Yes, yes, yes, teacher.

12 | T: What?

13 | S6: Respirou bem fundo, e comegou a ler.

14 | T: Wow!

15 | S6: Antes ele comegou a gaguejar, mas dai... dai... bem, ele foi indo, foi indo e ai foi. Leu tudinho. Ficou muito happy.

1 | S6: Once upon a time, there was jungle. Tinha uma school na jungle. Todos os animals iam pra school de manha bem
2 | cedinho in the morning. Bem, acontece que era o dia da leitura e o Jodo tava very afraid de ler na frente da sala.

3 | T: Who is Jodo? Jodo? Quem é? The lion?

4 | S6: Yes, lion, Jodo. [apontando seu desenho]

5 | T: His name is Jodo.

6 | S6: Yes.

7 | T: OK, goon.

8

9

Fonte: as autoras com base em Magiolo (2021, p. 157).

E preciso mencionar, antes de mais nada, que na transcricdo optamos por destacar a
palavra “Jod@o”, devido ao fato de o aluno ter utilizado seu préprio nome na produgao; logo, foi
necessario trocar esta palavra para preservar a identidade do participante-crianga da pesquisa. No
plano geral do texto, nos deparamos com uma histdéria sobre um aluno que tinha medo de ler em
frente aos outros, no entanto, 0 campo semantico utilizado pelo aluno retoma o conteudo tematico
trabalhado na SD: animais na floresta. Sendo assim, o aluno imprimiu sua visdo de mundo
transpondo-a para um texto narrativo, ou seja, transformou sua experiéncia no GT HI, criando um
personagem (Jodo, um ledo) e um cenario para sua histéria (situagéo de leitura).

O aluno também utilizou o SNP para organizar o conteldo tematico pois o conflito é
desencadeado a partir do sentimento de medo do ledo perante o dia da leitura. Sua inten¢éo de ler
corretamente esta implicita ao longo do texto ao passo que sua acdo de respirar e se acalmar para
performar a leitura se configura na resolugéo do problema. O personagem principal € um ledo que, a

nosso ver, representa o proprio aluno e seus medos, uma vez que ele deu seu proprio nome ao

325



ISSN: 2317-2347 —v. 11, n. 3 (2022)

Todo o contetido da RLR est4 licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

animal. A professora, ao perceber essa questéo, indaga para ter certeza de que o aluno esta falando
do personagem e nao dele proprio (linha 3), e 0 aluno confirma que se trata do ledo, apontando para
seu desenho (linha 4).

Vemos, ainda, que o aluno utilizou-se do campo semantico e, consequentemente, vocabulos
ensinados durante a SD. Assim, destacamos que S6 mobilizou: o Iéxico em L2 para dar nome a
alguns elementos da histdria, como “school” (linha 1), ‘jungle” (linha 1), “animals” (linha 1) e “lion”
(linha 4); marcadores temporais como ‘once upon a time” (linha 1) e “in the morning” (linha 2);
adjetivo e adveérbio de intensidade, como em “happy” (linha 15) e “very afraid” (linhas 2 e 8); tempo
verbal adequado a sequéncia narrativa do GT em LA (there was a jungle, linha 1) e lingua primeira
(L1) (tinha, iam, era; linhas 1 e 2).

Interessa-nos pensar que, nesta produgéo, a resolugéo do problema aponta para agéncia do
personagem principal: o ledo consegue superar seu medo; mas esta agéncia s6 acontece por
intermédio da professora que |he ensina a se acalmar através da respiragéo. Categorizamos este ato
como pertencente ao personagem principal no papel de oprimido agindo contra uma opressao
social, pois existe uma presséo coletiva sobre as criangas para que elas aprendam a ler no primeiro
ano, mas também é visivelmente institucional porque o aluno relata uma pratica escolar comum e
vivenciada por ele dentro da instituicdo escolar. A professora, por conseguinte, podemos atribuir o
papel de aliada neste cenario, ajudando-o a lidar com a presséo a qual é submetido.

Concluimos esta secao, buscando responder nossa pergunta de pesquisa: de que forma o
género escolhido e a ferramenta conceitual SNP, bem como o conteudo tematico ligado a principios
da EJS, podem colaborar para a aprendizagem da lingua inglesa por criangas? Acreditamos, que a
aprendizagem da LA pelas criangas foi mais substancial ao que esta relacionado ao conteudo
temético e a utilizagdo do SNP, ou seja: 1) marcador temporal — mobilizado a partir de uma
caracteristica da Hl; 2) léxico para nomear 0s animais — mobilizado a partir do texto de referéncia
escolhido; 3) Iéxico referente aos sentimentos dos personagens - mobilizado pela incorporagdo do
SNP nas atividades da SD.

Ainda assim, ressaltamos que a exposi¢do ao conteudo tematico engajante relacionado a
EJS e ao género HI, impeliu de maneira ndo explicita a apropriacdo de outros elementos o0s quais

nao sistematizamos a aprendizagem, como foi 0 caso do tempo verbal adequado a sequéncia
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narrativa. No mesmo sentido, percebemos ainda que, como a literatura especializada ja anunciava, a
aprendizagem da LA pode ter contribuido para aumentar a consciéncia sobre L1. Em suma, por
meio desta andlise, foi possivel constatar o seguinte: 1) o SNP aprofunda a compreenséo sobre o
personagem e, por consequéncia, do GT HI; e 2) ao focar a aten¢do dos alunos nas intengdes,
sentimentos e a¢des dos personagens, o conteudo tematico relacionado a EJS e empatia frente a

diversidade ganhou destaque na aplica¢do da SD.

Consideragoes finais

Como demonstrado no decorrer deste artigo, a EJS traz raizes complexas e um projeto
audacioso de uma educagdo libertadora concebida, conforme Freire (1987). Compreender as
multiplas dimensdes e niveis em que a opressdo opera, bem como as relagcbes de poder e a
reproducdo de hegemonias no cotidiano néo € tarefa facil para o adulto, qui¢a para criangas (de 6
anos, no nosso contexto).

Com isso, reconhecemos que uma EJS, bem como uma ELI em inglés com criangas
iniciando o processo de alfabetizagdo €, de acordo com nosso projeto, apenas uma semente
lancada ao ch&o. Todavia, ndo nos esquegamos que toda semente € uma arvore em potencial. Se
nao for plantada, ndo pode ser colhida. Assim como defendemos o ensino dos GT precocemente
para assegurar seu dominio ao longo do tempo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004), cremos
também que o diélogo critico e libertador deve acontecer desde o inicio da vida, nos primeiros anos
de escolaridade, porém com objetivos adaptados a idade, em uma perspectiva do que estamos
assumindo como sensibilizagao a pluralidade social na qual eles estao imersos.

Ao nos filiarmos aos preceitos tedrico-metodoldgicos expostos até aqui e adota-los como
postura em nossa praxis, ndo se trata de uma sequéncia de atividades com um objetivo que acaba
assim que a SD for encerrada. Trata-se de implementar tais posturas e nos transformarmos em
educadores para a JS ao longo de nossas vidas, sem um ponto final. Como postula Freire (1996, p.
26), “o inacabamento do ser ou sua inconclusao é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento”. O ser humano nunca esta acabado, pelo contrario, encontra-se sempre em

evolugao, assim como a lingua, a linguagem, os géneros etc.
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Acreditamos, enquanto sociointeracionistas, que a palavra desenvolvimento (entendida a
partir de Vigotsky) € a chave para a compreens&o de que ndo esperamos da crianga participante de
nossa pesquisa uma emancipagao completa, mas o inicio de um processo. Pretendemos atuar em
sua ZDP para que, a partir de conceitos mais simples, ela possa ir se apropriando destes construtos
mais complexos que lhe dard a possibilidade de conscientizar-se sobre o seu lugar neste
emaranhado de relagdes sociais em que se encontra.

Os principios base, porquanto, de uma EJS na infancia sdo a consciéncia e agéncia, visto
que, como ja elucidado na secdo anterior, é vital que o didlogo critico aconte¢a com o oprimido
(FREIRE, 1996), ndo obstante a EJS é para todos: opressor, privilegiados, aliados etc.

Sendo assim, concluimos este artigo com a lucidez de que a lingua e a linguagem estéo
sempre associadas ao desenvolvimento e, portanto, é pela lingua que pretendemos acessar esta
forma socio-historica de desenvolvimento. Assim, compreendemos que ao propor uma SD com
vistas a EJS, pretendemos desenvolver durante os médulos e as atividades seus principios
fundamentais: consciéncia e agéncia sob as diferencas. Esperamos que, a partir dos
questionamentos levantados, as criangas sejam capazes nao s6 de compreender melhor o mundo,
sensibilizando-se em face as diferengas, mas, também, se posicionar e agir perante as mesmas.
Neste sentido, entendemos que o espago criado para a produgdo da HI seja uma excelente
oportunidade de colocar em pratica os principios de consciéncia e agéncia defendidos pelas teorias
da EJS.
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