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RESUMO

Este trabalho visa tragar os perfis curriculares para compreender os aspectos da formagéo inicial de professores de
Francés Lingua Estrangeira em Minas Gerais. O estado conta com sete universidades publicas federais, sendo que
quatro oferecem cursos de licenciatura em Letras-Francés, em habilitagdo Unica ou dupla (Portugués-Francés). A
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pesquisa analisa os projetos politico-pedagdgicos (PPPs) dessas instituigdes, buscando entender como preparam os
futuros professores para os desafios da profisséo e contribuem para a constru¢éo da identidade docente. Com base
no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) de Bronckart (2004) e na Ergonomia do Trabalho de Clot (1999) e Amigues
(2004), investigamos a formag&o prescrita, associando-a as dimensdes da formagdo docente propostas por Placco
(2006). Os resultados indicam que a UF-1 apresenta equilibrio nas dimensdes técnico-cientificas; a UF-2 combina
criticidade com contradigdes curriculares e limitagbes mercadoldgicas; a UF-3 destaca-se pela abrangéncia e pela
integragdo técnica e critica; e a UF-4 enfatiza a formag&o critico-reflexiva com perfil especializado. Ademais,
observamos lacunas comuns, como a auséncia de dimensbes avaliativas, de trabalho coletivo e de formagao
continuada, além de dificuldades para implementar a flexibilizag&o curricular prevista.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Formagéo docente; Linguistica aplicada; Interacionismo sociodiscursivo.

RESUME

Ce travail vise a dresser les profils curriculaires pour comprendre les aspects de la formation initiale des enseignants
de Frangais Langue Etrangére (FLE) dans I'Etat de Minas Gerais. L'Etat dispose de sept universités publiques
fédérales, dont quatre proposent des cours de licence en Lettres-Frangais, en habilitation unique ou double (Portugais-
Frangais). La recherche analyse les projets politico-pédagogiques (PPP) de ces institutions, cherchant a comprendre
comment elles préparent les futurs enseignants aux défis de la profession et contribuent a la construction de leur
identité professionnelle. En nous appuyant sur l'Interactionnisme Sociodiscursif (ISD) de Bronckart (2004) et sur
I'Ergonomie du Travail de Clot (1999) et Amigues (2004), nous avons enquété sur la formation prescrite, en I'associant
aux dimensions de la formation des enseignants proposées par Placco (2006). Les résultats indiquent que I'UF-1
présente un équilibre dans les dimensions technique et scientifique ; I'lUF-2 combine une approche critique avec des
contradictions curriculaires et des limitations liées au marché ; I'UF-3 se distingue par son ampleur et son intégration
technique et critique ; et 'UF-4 met I'accent sur une formation critique et réflexive avec un profil spécialisé. De plus,
des lacunes communes ont été observées, telles que I'absence de dimensions évaluatives, de travail collectif et de
formation continue, ainsi que des difficultés a mettre en ceuvre la flexibilisation curriculaire prévue.

MOTS-CLES : Curriculum ; Formation des enseignants ; Linguistique appliquée ; Interactionnisme sociodiscursif.

1 Introdugao

Nos ultimos anos, a formagéo de professores de linguas estrangeiras (LE) no Brasil tem
enfrentado desafios complexos e urgentes, impulsionados, em parte, pela implementagéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018), que favorece, em detrimento de outras LE, o
ensino da lingua inglesa — ensino este que vem se tornando mais mercantilizado de forma
estruturante no Brasil, devido a idealizagéo sistematica dos falantes nativos (De Souza, 2023).
Num mundo cada vez mais globalizado e conectado, consideramos antidemocratico restringir a
possibilidade/oportunidade de os alunos aprenderem outras linguas estrangeiras — e,
simultaneamente, aprenderem sobre questdes identitérias, culturais, sociais e ideoldgicas (Duboc,
2014).

Com a obrigatoriedade do ensino do inglés e o negligenciamento do ensino das outras LE
nas escolas de rede basica de ensino, a BNCC (2018) traz consequéncias diretas para a formagédo
critica e reflexiva dos alunos, e impacta indiretamente a formag&o inicial de professores de outras

LE, como é o caso da lingua francesa. No Brasil, para tal formagao especifica, ha as licenciaturas
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em Letras-Francés, em que observamos, no entanto, cada vez menos procura e muitas
desisténcias ao longo da formagédo universitaria (Arruda; Oliveira de Lima; Gontijo, 2022).
Acreditamos que o fato de a oferta da lingua francesa nos curriculos escolares ndo estar prevista
em legislagédo € uma desmotivagao para a formagédo de novos professores na area, afinal, havera
espacos de atuagao profissional para além do setor privado (como cursos de idiomas)?

Minas Gerais € uma amostra dessa realidade no Brasil. O estado conta com sete
universidades publicas federais, entre as quais quatro oferecem o curso de licenciatura em Letras-
Francés (seja na forma de habilitagdo Unica, seja na forma de habilitagdo dupla Portugués-
Francés). Isso significa que ha uma oferta consideravel de cursos universitarios para a formagéo
de professores de francés no estado, e, portanto, nos parece relevante investigar tal formagao
docente, além de ser o estado em que moramos/trabalhamos/estudamos. Assim, pesquisar sobre
a formacao de professores de francés em Minas Gerais é importante para compreender a situagéo
atual dos cursos de licenciatura em Letras-Francés no estado, bem como para refletir sobre
estratégias vindouras para a defesa da oferta do idioma no ensino bésico.

O escopo desta pesquisa considera o contexto especifico das universidades mineiras,
uma vez que queremos tragar o perfil formativo desses cursos e entender que tipo de professores
de francés estad sendo formado no estado. A partir desse objetivo, o estudo visa explorar a
configuracdo do género profissional docente (Faita, 2004) nessas licenciaturas e como os
professores respondem as demandas e restri¢des colocadas pela politica educacional vigente.

Este artigo traz reflexdes e resultados de uma pesquisa que se estendeu por
aproximadamente dois anos e utiliza um corpus constituido por documentos prescritivos (projetos
politico-pedagdgicos, matrizes curriculares, fluxogramas) dos cursos de Letras-Francés das
seguintes universidades federais (UFs): Universidade Federal de Minas Gerais, Universidade
Federal de Juiz de Fora, Universidade Federal de Vigosa e Universidade Federal de Uberlandia.
Por uma questéo de confidencialidade, nas analises optamos por nomear as universidades com
as siglas UF-1, UF-2, UF-3 e UF-4, sem especificar de qual universidade se trata. Esses dados
foram, pois, analisados com o objetivo de mapear sobretudo o perfil do egresso, a fim de
compreender como se da a formagao docente em cada uma dessas instituicdes, tracando seus
distanciamentos e aproximagdes.

Ao apresentar os resultados desta pesquisa, este artigo busca contribuir para a
compreensdo do impacto das politicas educacionais na formagao de professores de francés e para
o debate sobre a valorizagéo do plurilinguismo no Brasil. A investigagéo pretende, ainda, fomentar
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colaboragdes com instituicdes de ensino superior e com a Associagéo de Professores de Francés
de Minas Gerais, visando futuras propostas de politicas educativas que fortalegam as licenciaturas
em Letras-Francés no estado e no Brasil, de forma mais ampla, respondendo a crescente
demanda por uma formagdo docente qualificada e adaptada, colaborando para o fortalecimento
da profisséo.

Na primeira parte deste artigo, discutimos sobre as bases tedricas da Linguistica Aplicada
(LA) e do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), sobretudo nos fundamentando em Bakhtin (1997).
Em seguida, mostramos a metodologia proposta por Bronckart e Machado (2004) para a anélise
especifica dos textos prescritivos, e apresentamos brevemente as dimensdes da formacéo e do
trabalho docente, de Placco (2006), conceitos que utilizamos para categorizar os objetivos
previstos nos PPPs e tragar os géneros profissionais docentes das licenciaturas estudadas. Por
fim, fazemos as analises dos PPPs de maneira individualizada e, na sequéncia, expomos uma
anélise contrastiva entre a formagéo prevista por cada universidade. Nas consideragdes finais,
retomamos rapidamente os resultados e abrimos espago para que outras pesquisas na area
colaborem com o fortalecimento da discussé@o sobre o plurilinguismo no nosso pais e sobre a

formacao inicial de professores de LE.

2 A Linguistica Aplicada e o Interacionismo Sociodiscursivo

Ao examinar as produgdes académicas recentes, observa-se que a tematica da formagéao
docente tem se consolidado como uma linha de investigagéo robusta, tanto na area de Educacao
quanto, de forma mais especifica, na area de Letras, abrangendo campos como a LA e a Didatica
de Linguas. Essa tendéncia é evidenciada por estudos como os de Machado (2004), Lousada
(2006) e Tardif (2014). Paralelamente, nesse campo tedrico, destaca-se a importéncia dos estudos
voltados para documentos prescritivos, como as orientagdes curriculares e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, que desempenham um papel essencial na
orientagdo dessa formagéo (Bronckart e Machado, 2004; Machado e Cristévao, 2005; Quevedo-
Camargo, 2007; Rios-Registro, 2010; Beato-Canato e Arruda, 2017; Arruda, 2020).

Considerando que o objeto deste artigo s&o os curriculos, documentos que se configuram
como terreno fértil para disputas de ordem ideolégica e politica, aderimos ao campo da LA, tal
como concebida por Moita Lopes (2009, p. 34), para quem essa area se compromete com “fazer
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pesquisa e politica ao mesmo tempo de modo a lidar diretamente no planejamento da pesquisa
com a possibilidade de reinveng&o social ou de anunciar futuros alternativos para as nossas vidas”.
Ademais, na visao de Kleiman (1998), a LA assume um posicionamento voltado a utilidade social
da investigagéo, objetivando contribuir para a resolugéo de problemas com a utilidade social da
pesquisa, isto é, pretende colaborar com a resolu¢do de problemas concretos da vida em
sociedade, propdsito que alinhamos ao presente estudo ao examinar as tensdes que atravessam
os discursos curriculares.

Para nos, que buscamos compreender as identidades profissionais construidas nos/pelos
documentos prescritivos universitarios, abordagens teorico-metodoldgicas propostas pela LA nos
parecem bastante proveitosas, pois ha, na interagdo de diversos saberes e disciplinas, uma
intencdo de construcdo cientifica que atenda a demandas sociais no nosso meio de atuagéo
profissional. Por se tratar de uma ciéncia inter/trans/indisciplinar, é possivel abragarmos alguns
conceitos e teorias ligados ao Interacionismo Sociodiscursivo', que tem como tema central a ideia
de que a agao é o resultado da apropriagdo humana das propriedades da atividade social mediada
pela linguagem. O ISD concebe a lingua enquanto interagéo:

A verdadeira substancia da lingua nao é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciag&o monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisioldgico de sua producdo, mas pelo fendmeno social da interagéo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes. A interagdo

verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (Bakhtin, 1997, p.
123).

De acordo com Miranda (2008), o ISD d& continuidade ao interacionismo social proposto
por Vygotsky, destacando a centralidade da linguagem para a compreensdo da ciéncia do
humano. Sob essa perspectiva, a relagdo do homem com o meio que o cerca é mediada, e seu
desenvolvimento cognitivo e social ocorre essencialmente nas interagdes, tanto com outros
sujeitos quanto consigo mesmo. E por meio dessas relagdes intra e interpessoais que o individuo
atua em contextos especificos, internalizando conhecimentos, fungdes e papéis sociais que
moldam sua atuag¢do no mundo.

Para o ISD, a linguagem se concretiza nos textos, que sdo, por sua vez, fundamentais

para a formagdo do individuo. Bronckart (2008, p. 113) define textos como “correspondentes

T “Trata-se, segundo as palavras de seu fundador, Jean-Paul Bronckart, de uma corrente da ciéncia do humano
(Bronckart, 2006). De carater tedrico e metodologico, o ISD ndo sé procura explicar diversas questdes
epistemoldgicas, referentes as produgdes verbais humanas, como também fornece instrumental de analise
(linguistica) de tais produgdes” (Vegossi, 2014).
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empiricos das atividades linguageiras”. Portanto, “[...] as produgdes textuais seriam o meio pelo
qual se constroem as representagdes sociais € racionais que permitem que os individuos se situem
e julguem cada contribuicdo particular para a realizagdo das atividades sociais” (Machado;
Lousada, 2013, p. 40). Dessa maneira, a analise de documentos prescritivos, como os PPPs,
possibilitada por ferramentas que serdo abordadas adiante, permitiu a melhor compreenséo da
constituicdo identitaria docente através das agdes pré-figurativas nesses documentos. A LA e 0
ISD tornaram possivel investigar como os curriculos estruturam e legitimam saberes, indicam
modelos de ensino e sugerem formas de interagdo com o conhecimento. E assim conseguimos
compreender melhor o género profissional docente em cada um dos curriculos analisados.

Sob a perspectiva de Bakhtin (1997, p. 279), denomina-se géneros os “tipos relativamente
estaveis de enunciados”. Nossos discursos estdo sempre organizados em géneros, mesmo que
nao tenhamos consciéncia disso. De forma concatenada aos géneros discursivos, Faita (2004)
criou o conceito de género profissional, em que defende que o agir/fazer profissional possui tipos
relativamente estaveis de agbes socio-historicamente previstas para uma profiss@o. Ou seja, ha
agires pré-figurativos esperados de um profissional. Para um(a) professor(a), ndo deveria ser
diferente. O conceito de género profissional docente colabora para separar a docéncia da ideia de
sacerddcio/dom — associagdo que apenas desvaloriza 0 nosso métier, conforme afirma Pereira
et al. (2017, p. 39-40):

Esse pensamento vocacional mascara e justifica as fragilidades da
constituicdo docente. E necessaria uma formac&o critica, reflexiva e cientifica
para tornar-se professor. A op¢do pela docéncia ndo pode ser justificada
somente por afinidade. E preciso muito preparo para uma atuagéo coerente
em sala de aula. Somado a esse fator, 0 amor pela profissao nao basta para a
formacao de um profissional apto para seguir a carreira docente. Essa viséo
romantica contribui para o desprestigio da profisséo perante a sociedade e os
seus. E importante que se entenda que a profisso de professor ndo se dé pela
vocagéo ao oficio, mas pelo desenvolvimento da profissionalidade docente,
incluindo formag&o constante.

Portanto, o estudo dos curriculos de formagéo de professores de linguas ultrapassa o
aspecto técnico-normativo e assume um carater investigativo e reflexivo, buscando contestar a
ideia vocacional do “ser professor(a)” e defender a formagéo profissional especifica para praticar
tal profissdo. Ensejamos compreender como os documentos prescritivos articulam saberes e
praticas, de que forma respondem (ou ndo) as demandas sociais e educacionais contemporaneas

e como contribuem para a formagdo de profissionais criticos e humanizados. Nesse sentido,



Revista Letvas (Raras
ISSN: 2317-2347 —v. 15, n. 1 — e7317 (2026)

Todo o contetido da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

analisar os curriculos € também propor caminhos para uma educacgéo linguistica mais inclusiva,

ética e situada.

3 Metodologia de analise dos textos prescritivos educacionais

Uma das maneiras pelas quais podemos estudar como se da a formacgéo docente € por
meio dos textos prescritivos, haja vista que eles, “em sua grande maioria, trazem em si uma pré-
figuragdo do trabalho e do agir docente, uma vez que neles é possivel visualizar figuras
interpretativas das a¢oes esperadas e apreendidas no contexto de trabalho” (Ferreira, 2013, n.p.).

Estudar os documentos prescritivos que constituem a formacdo docente parece um
caminho possivel para a valorizagéo da profissdo, visto que textos sao lugares de morfogénese
do agir professoral e, por conseguinte, como afirma Medrado (2011, p. 27), “analisar o trabalho
docente a partir de uma perspectiva discursiva significa, sobretudo, compreender que a linguagem
tem um papel fundador nas praticas sociais”. Analisar os textos que prescrevem o trabalho do

professor, pois, € tentar compreender uma parte de um movimento multiplo e complexo de:

prescricdao — agao — reflexao — transformagao — agao

O trajeto desse fluxo “[...] parte da reflexao sobre as prescrigdes que incidem sobre o agir
docente, passa pela descrigdo e analise das situagdes de ensino até chegar ao contexto das
praticas reflexivas sobre o trabalho docente” (Pereira, 2011, p. 15). Portanto, para haver qualquer
transformacdo, deve haver a reflexdo e a compreensdo daquele modelo de agir que foi
previamente estabelecido.

A fim de observar essa pré-configuracdo, explicitada discursivamente nos PPPs,
baseamo-nos em procedimentos de analise de caracteristicas linguistico-discursivas propostos
por Bronckart e Machado (2004). Em uma primeira etapa, séo descritos, de forma objetiva,
informagdes sobre o contexto socio-interacional de producdo dos textos, caracteristicas globais
dos textos e aspectos da infraestrutura textual. Dessa forma, algumas perguntas levantadas

podem ser organizadas da seguinte maneira:

Quadro 1 - Quadro-guia para analise dos documentos prescritivos de acordo com Bronckart e Machado
(2004)
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CONTEXTO SOCIOINTERACIONAL DE PRODUGAO DO TEXTO

Quando o texto foi produzido?

Qual é o contexto sdcio-histérico em que o texto se insere?
Quem escreveu o texto?

Qual a finalidade prevista para o texto pelos redatores?

CARACTERISTICAS GLOBAIS DO TEXTO

e De forma geral, como o texto é organizado?

INFRAESTRUTURA GLOBAL DO TEXTO

e Qual o plano global do texto (suas partes constitutivas e articulagdes)?

Fonte: elaborado pelas autoras.

Ja num segundo momento, analisamos de forma mais exploratoria o contetido proposto
no corpo do texto, observando o conteudo quanto a coeséo e coeréncia, assim como a maneira
de os PPPs desenvolverem as situagfes-problema e as questdes ali amplamente tratadas.

Existem muitos estudos sobre formagao, mas, para abordarmos a questdo de maneira
correta, devemos ter clareza sobre o que é formar e do que é constituida uma formagéo.
Utilizamos, assim, a representagdo da professora Vera Placco (2006) a critério das dimensdes
tidas como fundamentais na formagao de futuros professores. Dadas as consecutivas justificativas,

ela estabelece as seguintes dimensdes:

Quadro 2 - Dimensdes da formagao e do trabalho docente de acordo com Placco (2006)

DIMENSAO DESCRICAO
Refere-se aos saberes técnico-cientificos da area de atuagao
Técnico-cientifica docente, assim como possiveis articulagdes com outras areas.

Refere-se ao desenvolvimento de pensamento critico e inquisitivo
Critico-reflexiva sobre o0s saberes, valores e origens.

Refere-se a capacidade de avaliar partes especificas de sua
pratica pedagogica. Trata também de processos de pesquisa e
coleta e avaliacdo de dados, assim como do levantamento de
Avaliativa hipéteses e agdes em cima desses.

Refere-se ao fato de que, mesmo apds a graduacao, os saberes
do licenciado devem ser expandidos e aprimorados, num eterno
movimento de construgdo e reconstrugdo, e na busca por
Da formagéo continuada relacionar prética e teoria.

Do trabalho coletivo e da
construgao coletiva do projeto Refere-se ao desenvolvimento — intencional — do projeto
pedagégico institucional junto aos outros professores.
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Refere-se ao que o professor sabe sobre seus alunos
socialmente e aos conhecimentos sobre procedimentos didaticos
Uteis e eficazes para a realizagéo da tarefa didatica. Inclui ainda
Dos saberes para ensinar os saberes afetivo-emocionais referentes a pratica docente.

Refere-se a inclusao, sistematica e intencional, de vivéncias que
desenvolvam o olhar critico de sua cultura, o que contribui para a
Cultural e estética formacao identitaria e profissional do futuro professor.

Refere-se a preocupagdo com o ético e o politico na visdo da
Etica e politica educagéo, tendo no horizonte o ideal social.

Fonte: elaborado pelas autoras.

A identificacao dessas dimensdes nos PPPs foi essencial para a realizagéo deste estudo.
Julgamos que as segdes “Objetivos do curso” e “Perfil almejado do licenciando” (comuns a todos
os PPPs) conteriam tragos-chave para essa identificagdo. Entéo, classificamos esses topicos e
criamos graficos para cada uma das quatro universidades (Graficos 1, 2, 3 e 4).

Assim, utilizamos das classificagdes e analises para compreender a construgéo e a
configuragdo do género profissional docente proprio a cada UF investigada. Esses dados
puderam, ainda, ser comparados com a grade curricular dos cursos, a fim de averiguar se as
prioridades idealizadas estariam se concretizando na proposta curricular. Além disso, fizemos um
movimento critico de cotejo dos pontos mais evidenciados que apareceram nas analises de

multiplas UFs.

4 Resultados e discussoes: analises dos projetos politico-pedagoégicos

4.1 UF-1

A luz do PPP da UF-1, constatamos que a edigéo vigente foi elaborada com o objetivo de
atualizar o curriculo para se adequar a diversas novas legislagoes, que s&o explicitadas na parte
2 do projeto. O texto foi publicado em 2022, mas nao ha informagdes sobre quando ele comegou
a ser elaborado, nem sobre quanto tempo durou tal elaboragéo.

Ademais, notamos uma certa falta de transparéncia na elaboragao do documento, devido
a auséncia de qualquer mengdo aos PPPs prévios. Esse fato é particularmente preocupante,
considerando que, em varios momentos ao longo do documento, s&o insinuadas melhorias ou
mudancas positivas nas politicas internas. Buscamos o PPP anterior tanto no site da universidade

quanto em motores de pesquisa na internet, no entanto, nao tivemos sucesso nessa busca. Essa
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auséncia € lamentavel, pois acreditamos que seria valido analisar as melhorias ou mudancas as
quais o documento atual frequentemente faz referéncia.

Congruentemente a questao da transparéncia de documentos prévios, observamos a falta
de clareza no PPP vigente quanto a sua elaboragéo. Apesar de o texto apontar o histdrico da
criacdo do curso e dissertar um pouco sobre a histéria da universidade, ndo é trazida nenhuma
informagé@o quanto ao histérico da produgdo do documento. Dessa forma, ndo sabemos como
ocorreu a sua elaboragéo ao longo do tempo, informacao essencial para compreender como e por
que o documento é o que é hoje.

A “Secao 19: Recursos Humanos” apresenta uma excegao positiva a essa tendéncia,
trazendo informagdes em tabelas que auxiliam a compreenséo. Infelizmente, essa clareza nao se
mantém no restante do texto. Na “Secao 10”, por exemplo, ha tabelas que descrevem a resolugéo
referente a carga horaria (CNE/CP 02/2015). Mesmo com a organizagdo em topicos das
resolucbes legais sobre o tema, acreditamos que as informagdes permanecem pouco
compreensiveis € que a tabela compromete ainda mais essa compreensao.

Outro ponto que gostariamos de discutir aqui € a legibilidade do documento analisado.
Trata-se de um texto de 131 paginas, organizado em 24 se¢des, que € relativamente hermético,
isto &, sua linguagem dificulta a assimilagéo das informac6es apresentadas. Do ponto de vista do
contetdo, o PPP é predominantemente expositivo, e néo reflexivo, inclusive ndo ha, ao longo de
todo o texto, nenhuma referéncia a teoricos.

E importante ressaltar a ocorréncia de politicas de assisténcia estudantil adotadas pela
UF-1 ao longo de sua historia. Isso se faz relevante especialmente quando consideramos os
diversos fatores socioecondmicos que contribuem para a evasdo e o0 baixo aproveitamento
académico dos discentes. Na “Segéo 3”, ha um apontamento interessante sobre o tema:

A Instituicdo dedica-se a reducdo da evasao escolar e a permanéncia dos
estudantes em vulnerabilidade socioeconémica, contribuindo para o bom
desempenho académico, a inclusdo social e a formagéo plena dos cidadaos.
Além disso, oferece vagas em alojamentos e alimentacdo em restaurantes

universitarios, bem como disponibiliza a seus estudantes diversas
modalidades de bolsas e auxilios (p. 9).

Ja dados mais especificos sdo explicitados na “Secdo 14: Apoio Académico ao
Discente”, na qual ndo s6 encontram-se critérios para cadastro e permanéncia nos programas de
assisténcia da UF-1, mas também detalhes de como os diversos programas funcionam. Tais

auxilios compreendem: auxilio moradia, moradia estudantil, auxilio creche/pré-escola, auxilio
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alimentagdo, restaurante universitario, bolsa de aprendizagem e aprimoramento profissional,
atendimento médico e psicolégico. A UF-1 também oferece Atendimento Educacional
Especializado para estudantes com deficiéncia auditiva, transtorno do espectro autista e, ainda,
em casos especiais, disponibiliza apoio a estudantes com TDAH e demais transtornos de
aprendizagem ou outros que sejam decorrentes de condigdo médica geral. Em uma descri¢ao
dada pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE), a assisténcia estudantil & definida como:

Uma série de apoios concedidos aos estudantes para permanéncia na

instituic@o de ensino. O objetivo & viabilizar a igualdade de oportunidades entre

os estudantes e contribuir para a melhoria do desempenho académico, a partir

de medidas que busquem combater situagdes de repeténcia e evasdo (UNE,
2020).

E claro que tio importante quanto construir mecanismos eficazes de assisténcia
estudantil nas universidades é garantir que eles sejam acessiveis e funcionais. A UNE destaca
que ainda hoje ha estudantes que, devido a falta de conhecimento ou acesso agil aos programas
de assisténcia, acabam abandonando seus estudos e perdendo vagas conquistadas através do
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem).

Ainda sobre o tema, dados do Censo da Educagédo Superior, divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)?, revelam que, durante a
pandemia do SARS-CoV-2, entre 2020 e 2022, as faculdades publicas apresentaram queda de
18,8% no nimero de estudantes que efetivamente se formaram. Essa disparidade pode indicar a
auséncia de projetos bem-estruturados e funcionais de permanéncia estudantil, ressaltando o
abismo de possibilidades entre estudantes de diferentes faixas econémicas. Nesse contexto, &
importante destacar que a UF-1 demonstra estar ciente dos diversos empecilhos enfrentados por
seus estudantes.

Com relagéo a estrutura curricular do curso, € enfatizada a articulagéo entre a formagao

dos alunos e o contetdo a ser aplicado durante a atividade docente:

2 Vide matéria publicada pela Associagao Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior (ABMES). Disponivel em:
https://abmes.org.br/noticias/detalhe/4622/universidades-publicas-tiveram-queda-de-18-8-no-numero-de-concluintes.
Acesso em: 16 jan. 2026.
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O curso abrange de forma holistica em suas disciplinas os contetdos
orientados pela Base Nacional Curricular Comum (BNCC), promovendo
constante interagdo entre conteudo formativo e contelido pedagdgico
articulado a Educagao Basica (p. 20).

Dada essa énfase, questionamos o papel do professor aqui sugerido. Considerando o
perfil almejado no curriculo da UF-1, observamos os valores criticos e sociopoliticos sendo
enfatizados. No entanto, identificamos um paradoxo: enquanto o documento enfatiza
exclusivamente o papel do professor, ja formado, em sala de aula, de aplicar as diretrizes da
BNCC, ha um contraste com os valores criticos mencionados em outras partes do texto. E
importante lembrar que, ao abordar a atividade do professor, devemos considerar a criagdo de
significado derivada do processo cognitivo envolvido, como salienta Amigues (2004, p. 39-40):

A atividade corresponde ao que o sujeito faz mentalmente para realizar essa
tarefa, ndo sendo portanto diretamente observavel, mas inferida a partir da
acdo concretamente realizada pelo sujeito. Logo ela remete, classicamente,
aos processo cognitivos, aos calculos mentais ou estratégias a que o sujeito

recorre para organizar os meios que lhes permitirdo alcangar o objetivo da
acao.

Dessa forma, a tarefa singular de aplicagdo de conhecimentos padronizados contrasta
com defini¢des tedricas sobre o trabalho do professor, bem como com explicagdes anteriormente
apresentadas no proprio documento. Como bem coloca Gimeno Sacristan (1998, p. 279):

Os planos, resumidos como esquemas flexiveis para atuar na pratica,
proporcionam seguranga ao/a professor/a; assim, abordard com mais
confianga os aspectos imediatos e imprevisiveis que lhe sdo apresentados na
acdo. O plano prévio é o que permite, paradoxalmente, um marco para a

improvisagdo e criatividade do/a docente. O plano delimita a pratica, mas
oferece um marco de possibilidades abertas.

Ao analisarmos a estrutura curricular do curso, percebemos que a UF-1 reconhece
explicitamente as limitagdes de sua estruturagdo. No entanto, ao analisarmos a distribuigéo de
carga horéria, notamos a pequena carga horéria destinada aos conhecimentos relacionados a
licenciatura, o que nos leva a questionar se isso seria uma desvalorizagdo da formagéo
pedagégica do professor, j& que a faculdade — o lugar onde os alunos deveriam ter acesso e
contato com a pratica docente — s0 oferece em sua grade curricular trés disciplinas relacionadas
a dimenséo dos saberes para ensinar (excluindo as disciplinas de estagio obrigatério). Essas
disciplinas séo: Psicologia do Desenvolvimento da Aprendizagem; Didatica; e Estrutura e

Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio.
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Questionamos se apenas trés disciplinas obrigatérias voltadas para o campo da
licenciatura (180 horas dentre as 2.745 horas totais do curso) séo suficientes para abarcar o
desenvolvimento pleno do professor, considerando os desafios enfrentados durante a sua
docéncia e sua evolugao como profissional. Apesar disso, notamos que a faculdade em questao
participa de projetos que incentivam de forma extensionista a propagagao da lingua francesa,
como o Curso de Extens@o em Lingua Francesa, o Francés no Coluni e o Francés para todos,
facilitando o contato entre faculdade e rede de ensino basico, possibilitando futuras oportunidades
de emprego para os estudantes do curso. Entretanto, existem barreiras que limitam o
desenvolvimento de tais processos e parcerias, como incentivos externos que desvalorizam o
ensino de outras linguas, priorizando exclusivamente o inglés nas grades curriculares, conforme
definido pela nova BNCC.

Ainda analisando a diviséo de horas do curso da UF-1, identificamos fragilidades acerca
das afirmagdes sobre os dominios explorados nos nucleos disciplinares. A classificagéo de horas
como “tedrico e pratica” dentro da mesma disciplina se mostra abstrata e pouco detalhada no PPP.
Tal questdo pode ser problematica, visto que essa diviséo pode ser motivo de frustragao para os
alunos ao visualizarem e organizarem seu percurso académico, a quem é prometida flexibilidade
no curso.

No que tange a flexibilidade do curso, a UF-1 justifica a limitagdo de carga horaria
destinada as disciplinas optativas devido a estruturacdo da grade curricular em habilitagéo dupla:

As alteracdes realizadas na Matriz Curricular de 2022, e complementadas na
Matriz Curricular de 2023 visam dar maior flexibilidade ao curso, uma vez que

as horas de disciplinas optativas passam de 180 para 480. Maior flexibilizacdo
s6 ndo foi possivel por se tratar de um curso de habilitagdo dupla (p. 34).

Reconhecemos que o0 aumento de 180 horas para 480 horas é positivo para a formagao
universitaria do aluno. No entanto, ndo podemos afirmar que essa reconfiguracdo seja suficiente
para caracterizar o curriculo como flexivel, tal como € afirmado na “Sec¢do 9" do PPP: *A
flexibilidade do curriculo é garantida pelo oferecimento de disciplinas optativas (480 horas) e
atividades complementares (210 horas)” (p. 18). Portanto, ndo consideramos que a flexibilidade
esteja garantida. Pelo contrario, observamos limitagdes nesse aspecto.

O inicio da “Secdo 12" revelou-se um ponto de destaque positivo, em que a UF-1 se
posiciona bem diante dos processos avaliativos do discente, afirmando que:

13
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A avaliagdo ndo é vista como um instrumento de poder meramente
classificatério, mas como uma ferramenta de verificagdo do processo de
aprendizagem, capaz de (re)direcionar tanto a pratica do professor como a do
aluno, em fungéo dos objetivos propostos. Em suma, a avaliagdo verifica a
relacdo entre objetivos e os resultados [...] (p. 40).

Embora nada possamos afirmar sobre o carater instrumental das avaliagdes na pratica,
destacamos esse trecho como um ponto de partida benéfico para o desenvolvimento das
atividades avaliativas na institui¢&o.

A sequir, apresentamos o grafico criado a partir da comparagdo entre os objetivos

previstos no PPP da UF-1 e as dimensdes de Placco (2006)3.

Grafico 1 - Dimensdes da formagéo e do trabalho docente na UF- 1 segundo Placco (2006)

UF-1

@® técnico-cientifica

critico-reflexiva

@ do trabalho coletivo e da
construgdo coletiva do
projeto pedagogico

® dos saberes para ensinar
@ cultural e estética
@ ética e politica

Fonte: elaborado pelas autoras.

Ao analisarmos quantitativamente as dimensdes da formagéo e do trabalho docente
presentes nos objetivos do curso da UF-1, ndo observamos uma valorizagdo desproporcional de
uma dimensao especifica. Como o Grafico 1 demonstra, ha equilibrio entre os objetivos previstos
tanto nos conhecimentos teéricos quanto nos praticos. Isso sugere que a formagéo proposta pela

3 Para a construgao do grafico, nos detivemos exclusivamente & “Segéo 6” do documento, que versa especificamente
sobre 0s objetivos do curso. Apesar de ter encontrado alguns outros objetivos pulverizados ao longo do documento,
como eles ndo aparecem explicitamente como “objetivos do curso”, optamos por ndo considera-los para o
levantamento das dimensdes.
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UF-1 n&o privilegia os conhecimentos tedricos em detrimento dos saberes necessarios a pratica
docente.

Essa abordagem esta alinhada a concepgao do curso apresentada no documento, que
defende uma formagao que transcende o conteudo técnico, privilegiando aspectos globais, éticos,
politicos e pedagdgicos do futuro professor. N&o obstante, a pouca énfase em algumas
dimens6es, como a formagao continuada e a avaliagao, € uma lacuna perceptivel no PPP da UF-
1.

4.2 UF-2

A UF-2 dispde de um Unico PPP para todas as licenciaturas em Letras. Analisando tanto
as segdes gerais quanto aquelas especificas da licenciatura em Portugués-Francés e respectivas
literaturas, o documento tem aproximadamente 72 paginas. O texto esta organizado nas seguintes
partes: Apresentacdo; Objetivos da Licenciatura em Letras; Perfil da Pessoa Egressa da
Licenciatura em Letras; A Licenciatura em Letras: Informagdes Gerais sobre o Curso; Licenciatura
em Letras: Competéncias, Habilidades Especificas e Campos de Atuacgéo; Estrutura Curricular;
Ementas e Programas por Area; Estrutura Fisica e Organizacional; Formas de Avaliagdo; Corpo
Docente; Referéncias Bibliograficas.

O texto foi publicado em 2023 e originou-se a partir da reformulagao de um PPP anterior,
datado de 2018. No atual documento, é trazida uma preocupagao em relagdo a universidade
repensar as praticas formativas de modo a estar em consonancia com as necessidades da
sociedade contemporanea e é afirmado que, desde 2009, o curso de Licenciatura em Letras da
UF-2 vé-se imerso num processo de constante avaliagdo, reflexdo e reforma para, além de se
adaptar aos documentos normativos governamentais, também aprimorar a formagao docente.
Esse cuidado demonstrado no documento atesta a preocupagdo da UF-2 de sempre rever e
atualizar a formacg&o dos futuros docentes.

O curso tem duragdo de 10 semestres e é fundamentado principalmente em uma
formacdo profissional alinhada as demandas sociais, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento social, cultural, econdmico, equitativo e sustentavel, priorizando as necessidades
locais, regionais e nacionais e promovendo a interculturalidade e a transformagdo social. E
afirmado que os objetivos fundamentais do curso visam atender as demandas da sociedade, o
que leva a revisao do papel da universidade e da area de Letras como agentes de produgao de
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conhecimento e formagao de recursos humanos. Para tanto, defende-se a flexibilizagdo curricular,
aliada a integragao de saberes diversos e de praticas pedagogicas diversificadas.

Entretanto, ao analisarmos a estrutura curricular, verificamos que a “flexibilizagéo
curricular” se concretiza por meio de 200 horas destinadas as Atividades Académico-Cientifico-
Culturais (AACC). Ou seja, tais horas de AACC nao sao para cumprimento de disciplinas eletivas
ofertadas no seio do curso de Licenciatura em Letras, mas para diversos tipos de atividades, como
participagdo em eventos académicos, publicagdes, projetos de Iniciagéo Cientifica e de Extensao,
disciplinas cursadas em outros cursos, etc. Isso significa, portanto, que a proposta de flexibilizagao
curricular é implementada de maneira bastante diversa e ampla.

Todavia, identificamos uma contradi¢do interna nesse quesito. O documento afirma que
essa flexibilidade curricular:

[..] permite & pessoa licencianda a opgdo entre um leque de conteldos
disciplinares orientados para diferentes habilitagdes, em lingua materna e
linguas estrangeiras modernas ou classicas, bem como a oferta de um leque
de disciplinas eletivas que recobrem diversos assuntos no intuito de enriquecer

e aprofundar a formagdo da pessoa licenciada em Letras (p. 10-11, grifo
nosso).

Analisamos minuciosamente o fluxograma do curso e ndo encontramos em nenhum
periodo espaco para o cumprimento das disciplinas eletivas, tampouco identificamos um rol
dessas disciplinas. Observamos apenas a oferta de disciplinas eletivas destinadas as habilitagbes
em Linguas Classicas, em Portugués e em ltaliano. Questionamos como se da de fato essa
flexibilidade curricular, que ndo nos parece garantida. Contrariamente ao que defende Neto (2004)
sobre a flexibilizagéo curricular, na UF-2 ndo ha garantias de que o aluno tenha seus horizontes
de conhecimento ampliados, nem mesmo que va adquirir uma vis&o critica que o leve a extrapolar
a aptidao especifica de seu campo de atuagdo profissional.

Outro ponto que gostariamos de destacar é a valorizagao da formagao continua presente
em todo o PPP da UF-2, dada a clareza de que a formagao docente é um processo permanente,
continuo e auténomo, sendo tais caracteristicas reforcadas no decorrer do texto. O
desenvolvimento profissional docente nunca se esgota — o que fica claro no texto analisado —,
como afirma Quevedo-Camargo (2013), a pratica docente € moldada através de renovagdes e
evolucdes, através de um processo dialético e continuo; a formag@o continuada serve de
combustivel para o crescimento e a atualizagdo do docente ao longo de toda a sua trajetéria

profissional.
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Destacamos também a se¢do do PPP destinada a elencar os campos de atuagéo do
licenciado em Letras: Portugués-Francés e respectivas literaturas. Além de, evidentemente, listar
tarefas tipicas ligadas a docéncia, outras atividades sdo enumeradas, a saber: a) assessorias
(consultoria em francés e suas respectivas literaturas em editoras, consulados, érgaos publicos ou
privados de avaliagdo ou produgdo de materiais didaticos); b) edicao e revisdo (assessorar na
edicdo e revisdo de textos em editoras ou em oOrgdos publicos ou privados de pesquisa ou
divulgagéo cientifica, museus, agéncias de turismo etc.); ¢) coprodugéo (prestar assisténcia na
producéo de programas de TV, radio, video, programas computacionais que visem ao ensino e a
divulgacéo da lingua e/ou literatura de lingua francesa, ou na composicao artistica de historias
ficcionais e personagens em diferentes midias); e d) pesquisa e producéo de material paradidatico
(colaborar na preparacdo de material paradidatico como enciclopédias, manuais, dicionarios,
thesauri etc.).

Diante da situagdo de escassez da lingua francesa no ensino brasileiro, como alertado
por Arruda, Oliveira de Lima e Gontijo (2022), nos parece fundamental que as proprias
universidades prevejam outros campos de trabalho possiveis para os licenciados em lingua
francesa, além da docéncia, a fim de contribuir para incentivar a escolha por essa habilitagdo nas
universidades.

No que diz respeito aos objetivos do curso, o grafico abaixo evidencia um equilibrio entre
as diversas dimensdes previstas na formagéo oferecida pela UF-2. Diferentemente de outras
universidades analisadas, cuja formagao tende a enfatizar a dimensé&o técnico-cientifica, a UF-2
adota uma abordagem mais ampla e diversificada. Assim, acreditamos que o profissional formado

pela UF-2 terd uma formagao abrangente, conforme delineado no documento oficial.
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Grafico 2 - Dimensdes da formagéo e do trabalho docente na UF-2 segundo Placco (2006)

UF-2

® técnico-cientifica
® critico-reflexiva

® do trabalho coletivo e da
construcao coletiva do
projeto pedagogico

dos saberes para ensinar
cultural e estética

ética e politica

da formacgdo continuada

Fonte: elaborado pelas autoras.

4.3 UF-3

O PPP da UF-3 é um s para todas as licenciaturas em Letras e conta com 78 paginas.
Analisamos tanto as se¢des gerais quanto aquelas especificas a habilitagdo de licenciatura dupla
Portugués-Francés. O documento € dividido em trés grandes se¢des: a) Da identificagéo do curso
e seus fundamentos conceituais; b) Da estrutura curricular; e c) Da infraestrutura, as quais séo
destrinchadas em subsec¢des mais especificas.

O documento foi publicado em 2021, e hd a informagdo de que se trata de uma
reformulagéo da verséo do PPP de 2018. Ou seja, o documento vem sendo frequentemente
atualizado, o que demonstra plena consciéncia sobre a necessidade de aprimoramento do projeto
pedagdgico como uma ferramenta intrinseca ao processo de formagéo e que, para tal, deve estar
em constante mudanca.

Ja no comego do texto, antes mesmo do sumario, encontramos uma pequena
apresentacdo do documento em que é explicitada a sua fungdo, 0 que nao ocorreu nos outros

PPPs aqui analisados:
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Este projeto visa a apresentar o Curso de Letras da Faculdade Letras (FALE)
da [UF-3], em sua modalidade de licenciatura. Esta introducio apresenta a
[UF-3], trazendo dados que a identificam como Instituicdo de Ensino Superior
(IES), que delineiam seu perfil institucional e sua misséo, além de apresentar
um breve histérico de sua trajetoria (p. 3).

Esse destaque nos parece cabal para 0 bom entendimento do documento, principalmente
quando lembramos que este deve ser usado como referéncia por alunos, comunidade externa,
docentes, técnicos-administrativos, etc.

A abordagem de formagao proposta esta alinhada com valores democraticos e uma viséo
de formacéo cidadd, destacando-se o desenvolvimento de habilidades analiticas, criticas e de
gestdo educacional, além do dominio linguistico e cultural. No entanto, ao examinarmos a grade
curricular oferecida, surge uma lacuna significativa em relagdo ao desenvolvimento de
competéncias fundamentais para a pratica docente.

A analise critica comparativa do perfil do graduado em Letras revela uma énfase
consistente na formag&o ampla e integral do licenciado. A valorizagéo da reflex&o critica sobre a
linguagem, a consciéncia cultural e o dominio de métodos pedagdgicos presentes no texto
demonstram cuidado e reconhecimento de uma vis&o histérica e social na pratica educacional.
Essas competéncias fundamentais sdo essenciais para capacitar os profissionais em Letras a
atuarem de forma auténoma e critica no contexto do ensino e da pesquisa.

Uma das atualizagdes curriculares apontadas foi 0 aprimoramento do modelo de estagio
obrigatdrio. No modelo mais recente do PPP, houve a implementacéo de atividades de estagio em
lingua estrangeira para os licenciandos de habilitagdes duplas, as quais ndo estavam presentes
no modelo previsto anteriormente. Julgamos essa mudanga muito positiva para a formagao dos
alunos, uma vez que estimula o desenvolvimento de competéncias de ensino em um contexto
direcionado e especifico a atuagéo de cada habilitacéo.

Notamos, ao longo do documento e em particular nas subsegdes “2.5 Avaliagdo da
Aprendizagem” e “2.6 Avaliagdo do Curso e implantagdo das mudangas curriculares”, uma
preocupacao explicita com questdes que se aproximam da dimens&o avaliativa da formagéo de
professores, proposta por Placco (2006). O PPP sugere que o conceito de avaliagdo seja
compreendido como um aspecto continuo e essencial no processo pedagégico, o que dialoga

muito bem com a descrigdo da autora para a dimensao avaliativa, a saber:
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[...] versa sobre o desenvolvimento de habilidades de pesquisa que envolvam
coletar, trabalhar e analisar dados, levantar hipéteses a respeito dos mesmos,
propor encaminhamentos, propostas e solugbes para as questbes encontradas
e avalid-las, a partir de um conjunto de critérios e valores oriundos de suas
escolhas e compromissos politico-pedagégicos (Placco, 2006, p. 544, grifo
nosso).

E essencial perceber tal zelo durante a construgdo do curriculo de um curso de
licenciatura, principalmente um que alega preocupar-se com a manutencdo dos meios de fazer
aprender. Isso é percebido tanto na esfera dos graduandos quanto na retroalimentagéo do curso
da UF-3. Na secéo “2.6 Avaliacdo do Curso e implantagao das mudangas curriculares”, temos até
um exemplo empirico de uma mudanca curricular estabelecida apds a escuta das demandas dos
discentes e docentes concernente a diviséo da carga horaria das disciplinas de nucleo basico, as
quais eram, em sua maioria, bimestrais (30 horas) e passaram a ser semestrais (60 horas):

As avaliages realizadas com docentes e discentes entre os anos 2018 e 2020
indicaram, de forma geral, os seguintes problemas em relagdo as disciplinas
de 30h: o excesso e a sobrecarga de atividades avaliativas e conteudo; a
sobreposi¢éo de contetidos em diferentes disciplinas teéricas do NC [nucleo
comum]; incompatibilidade entre conteudos teéricos densos e a celeridade do
bimestre e a inadequagao ao calendario académico da [UF-3]. Além disso,
esse formato do NC implica na selegdo das habilitaces pelos alunos na
metade do segundo periodo, o que faz com que 0s alunos de percursos de
linguas estrangeiras cursem a disciplina de Lingua 1 apenas no terceiro

periodo. A maioria das areas de linguas estrangeiras aponta que isso gera um
prejuizo na formagdo em lingua dos alunos (p. 25).

Analisando um trecho da sec¢do 2.5 em que sdo discutidos alguns projetos de apoio
académico aos estudantes, o PPP justifica, em um texto por vezes repetitivo, a escolha de
contetudo do Projeto de Apoio Pedagégico (conteudo do Ciclo Bésico), afirmando que: “Dados
mostram que 0s primeiros semestres do curso sé@o os mais suscetiveis as dificuldades” (p. 57).
Embora seja benéfica a observagdo do rendimento dos alunos para a criagédo de meios de
melhorar o aprendizado, n&o fica explicito quais sdo esses “dados” e como a institui¢do os obteve,
0 que torna a informagao um pouco abstrata.

Ao longo do documento, a UF-3 defende a ideia de um curriculo flexivel, tal como
observado na subsegao “2.7 Politicas e Programas de Pesquisa e Extensédo”, em que ha uma
explicagdo dos grupos e nucleos de estudos que podem vir a existir no ambiente universitario e
que proporcionariam flexibilidade ao curriculo. Entretanto, considerando o alcance, a quantidade
limitada de vagas e o carater facultativo dessas atividades, questionamos se isso garante alguma
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flexibilizagao efetiva no curriculo. Outra possibilidade de flexibilizagdo curricular trazida pelo texto

seria propiciada a partir de grupos de atividades:
Quadro 3 - Grupo de disciplinas da UF-3

GRUPOS DISCIPLINAS E ATIVIDADES ESPECIFICAS
NC Disciplinas do Niicleo Comum a todas as habilitagdes
OB Disciplinas obrigatorias da habilitag@o e da licenciatura
G1 Disciplinas de Lingua e/ou Linguistica da Habilitagdo
G2 Disciplinas de Literatura da Habilitagio
G3 Disciplinas de formacdo pedagdgica da licenciatura
G4 Atividades Académico-cientifico-culturais
G5 Disciplinas de formacgio nio-especifica
G6 Disciplinas de Lingua e/ou Linguistica da segunda habilitagdo
G7 Disciplinas de Literatura da segunda habilitacio

Fonte: PPP da UF-3.

A nosso ver, o grupo “Disciplinas de formagdo n&do-especifica (G5)” € uma valiosa
oportunidade para expansao e aprofundamento em conhecimentos de interesse ou em novas
areas. Infelizmente, ele s6 é oferecido as licenciaturas simples (portugués e inglés), o que exclui
os licenciandos em Portugués-Franceés.

O documento justifica essa decisao dizendo que: “[a] carga horaria de formagdo numa
segunda habilitagéo ja configura uma complementacao” (p. 38) e “[a presenga dos grupos 6 e 7]
inviabiliza a disponibilidade de uma carga horéaria destinada as optativas de formagao geral” (p.
38). Questionamos, entdo, o lugar dessa flexibilizagao, a qual ndo € garantida nas licenciaturas
duplas, embora o documento afirme ser um fator muito importante da formagéo dos graduandos.
Além disso, como essas disciplinas de “complementacéo” sdo apenas assuntos previstos dentro
dos contetdos programaticos de cada habilitagdo dupla, ndo é possivel equiparar flexibilizagéo a
‘complementacdo”. Aparentemente, a flexibilizagdo para os alunos de licenciatura dupla viria
através das 210 horas de atividades académico-cientifico-culturais.

Ademais, a carga horaria diferenciada entre as licenciaturas simples e duplas, com a
licenciatura dupla requerendo um minimo de seis anos para ser concluida, implica uma preparacao

mais extensa, mas ndo necessariamente mais aprofundada nas habilidades praticas necessarias.
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No caso do ensino da lingua francesa, o aluno tem quatro disciplinas de 60h cada, além de apenas
trés outras disciplinas ligadas ao estudos tematicos de lingua e linguistica do francés ao longo do
curso, 0 que revela uma lacuna significativa na formagdo tedrica dos futuros docentes,
particularmente no desenvolvimento da competéncia em lingua estrangeira.

No contexto especifico do ensino de francés, surgem preocupagdes adicionais.
Diferentemente da habilitagdo em lingua inglesa, que exige um conhecimento intermediario a
avangado antes do ingresso no curso universitario, a habilitagdo em Portugués-Francés permite
que os alunos comecem sem nenhum conhecimento prévio da lingua. Isso pode ser visto como
uma oportunidade inclusiva, mas também levanta questdes sobre a profundidade e a eficacia da
formacé&o linguistica ao longo do curso, especialmente considerando que a habilidade oral é crucial
e aparentemente nao suficientemente abordada.

Sobre tal competéncia, observamos uma falta pungente. Ha4 uma escassez de foco
explicito na formagdo metodoldgica da oralidade, o que pode ser encarado como um ponto critico
na proposta pedagdgica, pois a habilidade de comunicar-se oralmente é fundamental tanto para
os estudantes quanto para os futuros professores. Além disso, o curso da UF-3 apresenta apenas
uma disciplina de fundamento metodologico dedicada ao ensino da oralidade, sendo mais
especifica a oralidade em lingua portuguesa, e ndo no contexto do francés. Isso contrasta com a
maior carga horaria e exigéncias para a habilitagdo em lingua inglesa da mesma universidade,
sugerindo uma desvantagem para os futuros professores de francés em termos de competéncia
comunicativa e pedagdgica. Essa diferenga pode impactar negativamente na capacidade dos
formandos em lidar com as demandas reais do mercado de trabalho e na interagdo com os alunos.

Outro ponto relevante é a discussdo sobre o compromisso do curriculo com o ensino
humanitario e a formagao inclusiva dos professores. Embora existam projetos internos de
acessibilidade e amparo na UF-3 — como o Nucleo de Acessibilidade e Inclusdo (NAI), o Centro
de Apoio ao Deficiente Visual (CADV) e a disponibilizagao de intérpretes de Libras —, a afirmagéo
de que essas medidas asseguram a permanéncia dos alunos parece otimista, pois faltam no texto
dados que comprovem a eficacia dos projetos.

Além disso, hd uma lacuna evidente no PPP da UF-3 acerca da formagéo de professores
para lidar com alunos com deficiéncias ou dificuldades intelectuais. A auséncia de disciplinas
especificas sobre didatica de ensino de FLE que capacitem os futuros professores a trabalhar com
pessoas com deficiéncia ou a desenvolver materiais didaticos adequados revela um compromisso

insuficiente com a formacg&o humanitaria e inclusiva. Assim, a acessibilidade, embora planejada e
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em implementacdo, precisa ser mais desenvolvida e aprofundada em diferentes esferas,
sobretudo no ensino de francés.

Outro ponto que queremos destacar é a valorizagdo da opinido dos alunos no
desenvolvimento do curriculo. A nosso ver, a abordagem participativa pode ser uma pratica
positiva, pois reconhece as necessidades dos estudantes na estrutura curricular.
Comparativamente, os PPPs da UF-1 e da UF-2 ndo enfatizam tanto o envolvimento direto dos
alunos na construgao do curriculo, 0 que pode afetar a relevancia e adequacao das habilidades
desenvolvidas em relagdo as demandas dos proprios discentes.

No fim do documento, a subsecéo 3.3 faz uma confus&o quanto aos assuntos que serdo
tratados nela. No primeiro paragrafo, o texto afirma que ird4 abordar: o colegiado, o quadro dos
docentes e os componentes do Nucleo Docente Estruturante (NDE). Entretanto, sé hé dois topicos
que sucedem essa afirmacdo: “Organizagdo da FALE” e “O Colegiado do Curso de Letras”.
Quaisquer duvidas sobre os assuntos primeiramente citados ndo séo sanados em nenhuma outra
parte do documento.

A analise desse documento revela uma concepgao detalhada e ambiciosa da formagéo
docente, que busca integrar teoria e pratica, atender as demandas sociais emergentes e promover
uma formacao interdisciplinar. A criagdo do NDE e a atualizagdo do projeto pedagogico de 2018
sao passos significativos para adaptar o curso as exigéncias contemporaneas. A distingdo entre
licenciaturas simples e duplas, com suas respectivas cargas horarias, reflete uma tentativa de
atender tanto as necessidades do mercado de trabalho quanto as exigéncias da formagao basica.

Concluimos com o grafico referente aos objetivos do curso, em que visualizamos uma
valorizagdo das dimensdes técnico-cientifica e critico-reflexiva. Além disso, a UF-3 procura

integrar um curso abrangente, respondendo bem as demandas socioeconémicas locais.

Grafico 3 - Dimensdes da formagéo e do trabalho docente na UF-3 segundo Placco (2006)
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UF-3

@ técnico-cientifica

@ critico-reflexiva

avaliativa

dos saberes para ensinar
cultural e estética

ética e politica

da formacé&o continuada

Fonte: elaborado pelas autoras.

4.4 UF-4

O PPP da UF-4 é desenvolvido em 16 sessdes, totalizando 218 paginas, das quais apenas
70 s&o de texto corrido, sendo o restante composto de anexos. A primeira se¢do contextualiza a
histéria da construgdo do documento e da faculdade em que o curso de Letras esta inserido. Em
seguida, sdo apresentadas justificativas sobre a necessidade do curso; os principios e
fundamentos da concepgéo tedrico-metodoldgica; o perfil profissional do egresso; os objetivos do
curso; 0s requisitos legais e normativos; a estrutura curricular; as diretrizes gerais para o
desenvolvimento metodolégico do ensino; um tdpico de atengdo ao estudante; outro topico sobre
0 acompanhamento dos egressos; 0s processos de avaliagdo de aprendizagem e do curso; e, por
fim, as consideragdes finais, as referéncias e 0s anexos.

Inicialmente, € importante salientar que o PPP da UF-4 é o Unico, entre os PPPs que
analisamos, que trata de uma habilitagdo em licenciatura Unica Letras-Francés — anteriormente

dupla. A justificativa dessa mudanga curricular, segundo o préprio texto, vem:
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[...] da necessidade de rever o Curso de Letras da UF-4 e, para tanto, o Nucleo
de Linguas Estrangeiras/Francés definiu por construir um novo PPC, ndo mais
uma simples reformulagdo do PPC de origem, de forma que se pudesse
favorecer um espirito e uma proposta de ensino/aprendizagem alicercada em
parametros universais de construgdo do saber, de intera¢do e dialogos
culturais, enfim de possibilidades mais efetivas de relagdes amplas e plurais
derivadas do conhecimento partilhado (p. 7).

O PPP do curso de Letras: Francés e Literaturas de Lingua Francesa da UF-4 é resultado
de uma reformulagéo curricular que foi impulsionada por multiplos fatores, entre eles: demandas
levantadas por docentes e discentes; resultados de avaliagbes institucionais e do Inep;
necessidade de maior flexibilidade curricular; e uma discrepancia significativa entre o nimero de
professores e estudantes do curso de Letras e dos demais cursos da universidade. Esses
elementos, em conjunto, justificaram a criagdo de um novo documento norteador, que ultrapassou
0 escopo de uma simples reformulagéo curricular.

Considerando que este € o unico PPP analisado com habilitagéo Unica, ele se destaca
pela auséncia de um nucleo basico comum tradicional, adotando, em vez disso, uma matriz
curricular que prioriza uma formacao diversificada e aprofundada na area especifica de francés.
Essa configuragao é complementada pela implementacéo de um nucleo denominado como nicleo
de formagéo geral, que integra areas especificas, interdisciplinares e do campo educacional. Essa
caracteristica particular ndo se encontra nos outros PPPs analisados, e tal distingdo curricular
permite uma insercao mais precoce e consistente de conteudos especificos. Acreditamos que esse
perfil de formag&o tende a favorecer tanto o aprofundamento dos saberes especificos ao longo da
graduacdo quanto a continuidade dos estudos apds a licenciatura, promovendo uma formagéo
mais alinhada as demandas da éarea.

Inclusive, o documento fala sobre a Coordenagdo de Extensao e Estudos Continuados,
que reflete 0 compromisso da instituicdo com uma formagdo que vai além do técnico-cientifico,
tornando-se uma abordagem educacional que reconhece a diversidade linguistica e cultural como
parte fundamental da educagéo; e tem como objetivo o intercdmbio dos conhecimentos produzidos
pela UF-4 e a comunidade em que esta inserida através de projetos de extenséo.

Outro destaque é a flexibilizagdo curricular, ancorada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), que busca atender as demandas por maior diversidade e personaliza¢do da
formagé@o académica. Tal flexibilidade, embora limitada pela exigéncia minima de apenas uma
disciplina optativa, apresenta-se como uma tentativa de superar insatisfacbes relatadas

anteriormente, como a rigidez do curriculo e a falta de op¢bes para aprofundamento em areas de
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interesse. Essa abordagem valoriza metodologias interdisciplinares e contextuais que, ao
promoverem reflexdes sobre multiculturalismo, interculturalidade e educacdo em direitos
humanos, reafirmam a importancia da Educaco Etnico-Racial no processo formativo. Contudo,
para que a flexibilizacdo atinja plenamente seus objetivos, é fundamental que seja implementada
de maneira consciente, garantindo que os discentes tenham acesso a um leque amplo de
componentes curriculares e experiéncias praticas que dialoguem com a diversidade sociocultural
brasileira.

Em termos de responsabilidade social e formagao intercultural, esse PPP apresenta
avancos significativos, evidenciando compromisso com a valorizagéo das variantes linguisticas. A
énfase na diversidade linguistica — abordada tanto em suas manifestagbes sincronicas quanto
diacronicas — é um diferencial importante, que promove a formagéo de professores capazes de
lidar com realidades culturais diversas e de fomentar ambientes inclusivos.

Em comparagao com a UF-3, na qual ha pouca valorizagao da oralidade no curriculo, este
PPP reforca a importancia de um balango adequado entre ensino da lingua escrita e oral,
necessidade atendida de forma mais robusta pela UF-4. Dessa forma, o documento se destaca
pela preocupacdo em formar profissionais criticos e aptos a enfrentar os desafios relativos a
diversidade linguistica dentro do mundo francéfono em contextos educacionais multiculturais.

A concretizagdo da defesa dessa diversidade é vista ao analisarmos algumas das
disciplinas presentes no curriculo, que ndo estdo so ligadas ao francés da Frangca, mas
apresentam uma diversidade cultural e linguistica mais abrangente. Isso mostra um compromisso
maior com o desenvolvimento intercultural e uma preocupagao com uma formagao critica sobre o
uso da lingua, abordando tanto as manifestagdes orais quanto as escritas. Como exemplo dessas
disciplinas, temos: Literatura Francéfona: América do Norte — Antilhas; Literatura Francéfona —
Africa; Cultura francéfona; Projetos Interdisciplinares (Prointer) | — A Francofonia e suas
manifestagdes identitarias; Prointer Il — Elaboragéo de Projetos de Difus&o de Lingua Francesa e
Culturas Francéfonas; Prointer Ill — Literatura e outras artes: Linguagem na Francofonia; e Prointer
|V — Diélogo intercultural e agdes educativas.

Em resumo, o perfil do egresso descrito é idealizado e aspiracional, uma vez que a
realidade do mercado de trabalho e das condi¢Ges de trabalho na educacao brasileira apresentam
desafios significativos. Para que essas expectativas se alinhem com a realidade, é indispensavel
um investimento significativo em infraestrutura educacional. Essa necessidade se torna ainda mais

evidente ao considerar os desafios da implementagao curricular de linguas estrangeiras além do
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inglés. E importante refletir sobre as limitagdes enfrentadas pelos recém-formados, que estdo
condicionados pelas possibilidades mercadoldgicas. Afinal, em que instancias ou instituicdes seria
viavel atuar como professor de outras linguas na pratica? A discrepancia entre as demandas das
escolas publicas e privadas também se destaca nesse cenario. Enquanto as escolas particulares
oferecem mais possibilidades de insercdo de aulas de linguas como o francés, € raro observar
esse tipo de oportunidade no ensino basico publico, o que revela desigualdades estruturais
significativas.

Na secdo 6 do PPP, que descreve o perfil profissional do egresso do curso de Letras:
Francés e Literaturas de Lingua Francesa, destaca-se uma proposta de atuagdo para os
licenciados na educacéo basica. No entanto, essa escolha parece contraditéria frente ao cenario
atual do mercado de trabalho e as diretrizes da BNCC de 2017. A BNCC, ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino da lingua inglesa nos curriculos das escolas, diminui a demanda por
professores de Francés como Lingua Estrangeira (FLE), o que torna a inser¢do desses
profissionais no mercado de trabalho desafiadora. Para superar esses obstaculos, é essencial
investir em formagao continuada para os professores e promover uma revalorizagéo abrangente
da profisséo docente, criando condigdes mais equitativas para o ensino de linguas diversas.

Diferentemente das outras UFs analisadas, a UF-4 parece ter um compromisso maior
quando se pensa nessa formagao continuada para além e ap6s o curso de graduagao, haja vista
0s incentivos a pesquisa e a pés-graduacao previstos ao longo do PPP como uma resposta a uma
demanda atual, visto que:

[...] vérias universidades brasileiras e de outros paises exigem, para ingresso
em programas de Pés-Graduagao, que o candidato tenha desenvolvido projeto
de Iniciagdo Cientifica e, muitas vezes, que tenha publicagdes em Congressos

eflou Periddicos Cientificos. Essas, entre outras razdes, mostram a importancia
da participagéo dos discentes nesse programa de incentivo a pesquisa (p. 47).

Isso aponta que o curso analisado pretende desenvolver competéncias além daquelas
englobadas pela dimensdo técnico-cientifica. O PPP entende que é necesséario formar um
profissional autbnomo e consciente, o que pretende possibilitar ao aluno durante a graduagéo. No
entanto, ndo localizamos no texto de que maneira essa formagédo seria desenvolvida de forma
autébnoma. Essa necessidade é expressa no objetivo especifico: “Indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extens@o de modo a desenvolver, nos estudantes, atitudes investigativas e instigadoras
e sua participagdo no desenvolvimento do conhecimento e da sociedade como um todo” (p. 10),
dando énfase a formagao continuada e ao papel da Coordenagdo de Extensdo e Estudos
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Continuados. O curso propde incentivar programas de iniciagéo cientifica e de extensao, o que
pode ampliar as possibilidades formativas e preparar os licenciados para atuarem em contextos
académicos e de pesquisa. Além disso, a presenca da Coordenacdo de Extensdo e Estudos
Continuados se mostra singular para propiciar essa dimensao, ja que ela se encarregou dos
trabalhos de reflexao e confecgédo do PPP, em substituicdo a um NDE que n&o havia sido instituido
formalmente ao Curso de Letras-Francés.

Como é proposto no documento, a formagao em Letras com habilitagcdo especifica em
francés busca alinhar-se as demandas contemporaneas, incentivando uma preparagao
profissional atualizada e integrada as dindmicas do mercado de trabalho, especialmente por meio
da utilizagdo de recursos tecnoldgicos e midiaticos, como videos, televisdo, cinema e internet.
Contudo, observa-se um descompasso entre esse ideal formativo e a realidade pratica das escolas
publicas, sobretudo no ensino basico, no qual a escassez de recursos e a precariedade da
infraestrutura limitam a aplicagdo das propostas descritas. E necessario refletir criticamente sobre
como o curso pode equilibrar uma formagao sélida e atualizada com a preparagao para os desafios
concretos da profissao docente. Embora o curriculo enfatize a pesquisa e a interagdo continua
como elementos fundamentais do processo pedagdgico, € imperativo que ele também promova a
adaptacao criativa dos futuros professores a contextos marcados por limitagdes estruturais. Essa
abordagem permitiria que os licenciados desenvolvessem estratégias eficazes para maximizar os
poucos recursos disponiveis, garantindo uma pratica pedagogica acessivel e inclusiva.

A proposta de uma formacao ampla e interdisciplinar é essencial para a construgéo de um
profissional completo, especialmente considerando que o PPP apresenta énfase no dominio de
teorias complexas e na formacé&o critica. No entanto, essa abordagem muitas vezes € limitada por
um nucleo curricular pouco flexivel, que dificulta a personaliza¢do da formagéo pelos alunos.

Embora apresente pontos positivos, a construgdo das se¢des deste PPP revela-se um
pouco desconectada. A fragmentacdo e a falta de coesé@o entre os subtdpicos dificultam a
compreensdo dos focos principais da proposta pedagogica, especialmente ao transitar entre temas
como avaliagdo, metodologias de ensino e formagao de egressos. A revisdo da estrutura, com a
adocao de subtitulos mais especificos € uma organizagdo tematica mais clara, permitiria uma
narrativa mais coesa, facilitando a leitura e a compreenséo do documento, além de garantir que
0s conceitos ndo se sobrepusessem de forma excessiva e que cada topico se relacionasse de

maneira mais fluida a formagéo do licenciado.
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A sequir, ao analisar o grafico referente a UF-4, podemos notar, em contraponto com as
UFs anteriores, que esta prioriza a dimenséo critico-reflexiva, além de abordar de forma
significativa as dimensdes dos saberes para ensinar e da formagao continuada, as quais ndo sao
privilegiadas nas demais UFs. As dimensdes, na UF-4, sdo bastante equilibradas, o que nos indica

tratar-se de um curriculo que prevé uma formagao equitativa.

Gréfico 4 - Dimensoes da formagéo e do trabalho docente na UF-4 segundo Placco (2006)

UF-4

@ técnico-cientifica

@ critico-reflexiva

avaliativa

dos saberes para ensinar
cultural e estética

ética e politica

da formacgéo continuada

Fonte: elaborado pelas autoras

Consideragoes finais

Este artigo permitiu tragar um panorama da formagao inicial universitaria de professores
de FLE nas universidades federais de Minas Gerais. Por meio das analises dos PPPs,
conseguimos compreender como essas instituicdes estruturam e organizam os curriculos dos
cursos de licenciatura em Letras (Francés/Francés-Portugués), e pudemos verificar que ha tanto
convergéncias quanto distanciamentos em suas propostas curriculares.

Os resultados revelaram que, enquanto algumas universidades priorizam uma formagao

focada na dimens&o técnico-cientifica, outras apresentam uma visdo mais holistica, integrando
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aspectos criticos, reflexivos e éticos. Observamos também que a flexibilidade curricular,
largamente defendida nos documentos, nem sempre se concretiza de maneira satisfatoria,
evidenciando inconsisténcias entre o que o texto traz na teoria e o que é apresentado na estrutura
do curriculo. Além disso, vimos que ha a valorizagao da formagdo continuada em certos PPPs,
demonstrando um esfor¢o para promover a atualizagdo e o desenvolvimento profissional dos
futuros docentes.

Ao contribuir para a compreensao da formac&o inicial de professores de FLE em Minas
Gerais, este estudo reforga a relevancia de se discutir a valorizagdo do plurilinguismo em um
cenario educacional amplamente dominado pela lingua inglesa. Nesse contexto, nossa pesquisa
evidencia a necessidade de aprofundar o debate sobre a formagao docente em Letras-Francés,
abrindo caminhos para investigagbes futuras que analisem mais detalhadamente as estruturas
curriculares.

Ao longo da pesquisa, identificamos lacunas importantes, especialmente no que diz
respeito a relagdo entre o curriculo prescrito € sua concretizagao na préatica. Para abordar essas
questdes, seria indispensavel realizar entrevistas com docentes e discentes das instituicdes
analisadas, o que permitiria responder perguntas ainda em suspenso e compreender como 0s
documentos normativos se materializam no cotidiano académico. Assim, sugerimos a realizagao
de estudos empiricos que enfoquem essa dimensao pratica, buscando compreender ndo apenas
a formagéo prescrita, mas também a formacao vivida e construida no dia a dia da universidade.

Por fim, acreditamos que ha ainda “muito pano para manga” no que se refere ao
fortalecimento da profisséo docente e a ampliagdo de perspectivas para o ensino de francés no
Brasil. Esses desafios, somados a urgéncia de promover o plurilinguismo em nosso sistema
educacional, oferecem um campo fértil para futuras reflexes e agdes concretas no ambito das

politicas educacionais e da formagéo inicial de professores.
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