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RESUMEN

Este articulo tiene como finalidad proponer para discusion la elaboraciéon de materiales didacticos de produccion
textual destinados a la educacion escolar indigena a partir de una experiencia educacional vivenciada en el interior
del Rio Grande do Sul, en 2024, con una escuela Guarani-Mbya. Metodolégicamente, el trabajo se ancla en la
propuesta de secuencia didactica de base sociointeraccionista (Schneuwly, Dolz, 2004). La contribucion teérica se
basa en los estudios acerca de la educacion escolar indigena (Melid, 1979; Cavalcanti, Maher, 2005; Luciano, 2011),
de la educacién como proceso formativo y emancipatorio (Freire, 2024) e del ensefianza de produccion textual en la
educacion basica (Menegassi, 2003). De este modo, se tiene como resultado la presentacion y analisis de una
secuencia didactica enfocada en el género comentario argumentativo (Costa, 2022) y en la tragedia climatica que
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ocurrié en el estado del Rio Grande do Sul en 2024. Finalmente, se proponen reflexiones tedrico-metodoldgicas acerca
de la complejidad del trabajo con lenguas y con la elaboracién de textos en Portugués en contextos interculturales y
bilinglies marcados por una cultura de base oral y por la presencia de una lengua indigena como primera lengua.
PALABRAS CLAVE: Educacion escolar indigena; Ensefianza de produccion textual; Interculturalidade; Educacion
Bilingtie.

RESUMO

Este artigo tem como finalidade propor para discussdo a elaboragdo de materiais didaticos de produgdo textual
destinados a educagédo escolar indigena a partir de uma experiéncia educacional vivenciada no interior do Rio Grande
do Sul, em 2024, com uma escola Guarani-Mbya. Metodologicamente, o trabalho ancora-se na proposta de sequéncia
didatica de base sociointeracionista (Schneuwly, Dolz, 2004). O aporte tedrico baseia-se nos estudos acerca da
educagéo escolar indigena (Melia, 1979; Cavalcanti, Maher, 2005; Luciano, 2011), da educagdo como processo
formativo e emancipatério (Freire, 2024) e do ensino de produgéo textual na educagdo basica (Menegassi, 2003).
Desse modo, tem-se como resultado a apresentagdo e analise de uma sequéncia didatica centrada no género
discursivo comentario argumentativo (Costa, 2022) e na tragédia climatica que ocorreu no estado gaticho em 2024.
Por fim, sdo propostas reflexdes teérico-metodoldgicas sobre a complexidade do trabalho com linguas e com a
elaboragédo de textos em Portugués em contextos interculturais e bilingues marcados por uma cultura de base oral e
pela presenga de uma lingua indigena como primeira lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Educagéo escolar indigena; Ensino de produgéo textual; Interculturalidade; Educagéo bilingue.

1 Introduccion

En el fin del siglo XX, tras décadas de politicas asimilacionistas, los pueblos indigenas
brasilefios conquistaron, por la primera vez en la Historia, derechos legales inalienables con la
homologacion de la Constitucion Federal de 1988. El capitulo VIl asegurd, en su primer articulo,
los derechos fundamentales para una vida con dignidad: “S&o reconhecidos aos indios sua
organizacao social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des, e os direitos originarios sobre as terras
que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos
os seus bens” (Brasil, 1998, articulo 231). Otra conquista fundamental fue reconocida y
garantizada en el capitulo Il de la Constitucion, “De la Educacién, Cultura y Desporto”: el derecho
al uso de las lenguas indigenas y de procesos de aprendizaje especificos en la escuela primaria
(Brasil, 1998, articulo 210). Este reconocimiento histérico de los derechos legales indigenas debe
ser lembrado con frecuencia en discusiones contemporaneas que incluyen reflexiones sobre
lenguaje y ensefianza, como este articulo, pues fue también una victoria del multilinglismo y de la
educacién brasilefa.

Al dialogar sobre este asunto es pertinente resaltar también otros dos importantes
documentos normativos: el primer es la ley n° 9.934/1996, conocida como Ley de Directrices y

Bases de la Educacion Nacional (LDB), publicada al final de la década de 1990, que ampli6 el
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derecho al uso de las lenguas indigenas a la educacion secundaria y reconocié la educacion
escolar indigena como una modalidad diferenciada, bilingle e intercultural; el segundo es el
Referencial Curricular Nacional para las Escuelas Indigenas, lanzado en 1988 por el Ministerio de
Educacion, que propuso parametros para la educacion escolar indigena en el Brasil.

En ese contexto, se puede percibir que entre los afios 80 y 2000 hubo un significativo
aumento en el campo juridico sobre los derechos de los pueblos indigenas en qué cuestiones
lingtiisticas y educacionales fueron colocadas en el centro de discusion. Al mismo tiempo, también
surgieron los estudios pioneros a respeto del fendémeno conocido como “Portugués Indigena”,
organizados por Rosa Virginia Mattos e Silva (1988), que investigd el Portugués Kamayura, y
Charlotte Emmerich (1992), que pesquiso el Portugués de contacto en el Parque Nacional do
Xingu. De la década de 2000 adelante, la academia brasilefia tomd las variaciones de Portugués
habladas por los pueblos indigenas como objeto de estudio en diferentes areas, como en la
Sociolingtistica (Christino, Lima e Silva, 2012; Lucchesi, Simas, 2020), en la Pragmatica
(Christino, 2018; Christino, Costa, 2020) y nos estudios de Adquisiciéon de L2 (Amado, 2015;
Peixoto, 2020) por ejemplo.

Después de observar esos nuevos rumbos significativos en la legislacion y en las
investigaciones académicas, ha llegado el momento de mirar los impactos concretos en las
escuelas. Segun Ferraro (2011), en el Censo de 1991 aproximadamente 50% de la poblacion
indigena era alfabetizada; en 2000, este niumero subié para 74,8%. En los censos siguientes, el
numero de personas indigenas alfabetizadas aumentd de nuevo: en 2010, alcanz6 76,6%; en
2022, ultimo dato actualizado del Censo Indigena, llegé a tasa histérica de 84,9% (IBGE, 2022).
El crecimiento elevado en las tasas de alfabetismo de la década de 90 hasta 2022 es reflejo de la
expansion del numero de escuelas situadas en tierras indigenas y de estudiantes indigenas
matriculados en la educacion bésica.

Considerando estos cambios en los ambitos juridico, académico y escolar brasilefios en
las Ultimas cuatro décadas, cabe el cuestionamiento: cuales son los desafios enfrentados en la
educacién escolar indigena hoy? Si hay una sélida legislacién en vigor sobre el derecho a la
ensefanza diferenciada, intercultural y bilingle; si hay investigaciones linglisticas a respeto de los
aspectos especificos de las variaciones de Portugués habladas por los pueblos indigenas/ si hay
escuelas en tierras indigenas con altos indices de alfabetizacion, entonces, ¢ qué es lo que todavia
falta?
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Estas preguntas para provocacion podrian levantar distintas pautas, todas igualmente
importantes — el nimero todavia reducido de profesores indigenas; la necesidad de mas
licenciaturas interculturales para formacion profesional deses profesores; las dificultades de
recursos humanos y materiales en tantas escuelas; la demanda por materiales didacticos
diferenciados, bilinglies y adecuados al contexto de las comunidades. Sén varios los impedimentos
en busqueda por una educacion escolar indigena de cualidad que sea condizente con aquilo que
dice la legislacion; sin embargo, en este trabajo, nosotros miraremos la Ultima cuestion
mencionada: la busqueda por materiales didacticos, con foco en las materias relacionadas al
ensefianza de Lengua Portuguesa.

Esta propuesta de reflexidn tiene como punto de partida una experiencia vivida en el
interior del estado de Rio Grande do Sul. Segun los datos del Censo de 2022, realizado por el
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), hay mas de ochenta y ocho mil indigenas
viviendo en la region Sur del pais; la major parte de esa poblacion, aproximadamente 40%, esta
en el Rio Grande do Sul. Estos datos aumentan la desconstruccion de la imagen del estado gatcho
como un territorio ocupado solo por descendientes de inmigrantes europeos, una falacia que se
enraiz6 en el imaginario social y que todavia hoy es defendida por ciertos grupos politicos.
Territdrio original de los pueblos Guarani-Mbya, Kaingang, Xokleng y Charra, hogar actual de
indigenas de diversas otras etnias de todas las regiones del pais, el estado mas austral del Brasil
es marcado por un multilingtismo en que el Portugués comparte espacio no sélo con las lenguas
de herancga europea, sino también con las lenguas originarias.

Aun conforme el Censo de 2022, hay cincuenta tierras indigenas en el estado — llevando
en cuenta tierras en estudio, declaradas, delimitadas y regularizadas y reservas indigenas — y
ciento y dos escuelas indigenas’, que incluyen cerca de 6,4 mil estudiantes. En Santa Maria, region
central del Rio Grande do Sul, hay dos aldeas indigenas situadas en tierras aun no demarcadas
plenamente: la Tekoa Guaviraty Poréa, del pueblo Guarani-Mbya (tronco linglistico Tupi-Guarani),
y la Ema Kétjjug Tégtd, del pueblo Kaingang (tronco lingiistico Macro-Jé). En las dos

comunidades hay instituciones educativas proprias: la Escola Estadual Indigena de Educacagéo

' Esta diferencia entre el niumero de tierras indigenas y de escuelas indigenas en el Rio Grande do Sul existe porque
hay establecimientos de ensefianza en aldeas que alin no pasaron por el proceso de federalizacién y, por eso, no se
contabilizan como “tierras indigenas” en los calculos.
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Basica Yvyra'i Ja Tenonde Vera Miri en la tekoa Guarani-Mbya y la Escola Estadual Indigena de
Ensino Fundamental Augusto Opé da Silva en la aldea Kaingang.

En Santa Maria también esta ubicada la Universidade Federal de Santa Maria. A ella se
vincula el Grupo de Estudos em Linguagem e Interculturalidade, que desarrolla proyectos de
ensefianza, investigacion y extension orientados al trabajo colaborativo entre estudiantes
universitarios de profesorados, profesores indigenas y las escuelas indigenas de la regién. En este
contexto, este articulo tiene como objetivo presentar reflexiones tedricas y pedagogicas
desarrolladas en el Grupo de Estudios sobre la elaboracion de materiales didacticos para la
ensefianza de lectura y produccion textual en Lengua Portuguesa en la escuela Guarani-Mbya.

La seccidn siguiente del articulo presenta un panorama a respeto de la educacion escolar
indigena en el Brasil. En seguida, la tercera seccién trata de la realidad sociolinguistica del pueblo
Guarani-Mbya y, mas especificamente, de la Tekoa Guaviraty Pora que alberga la escuela con la
cual el Grupo de Estudios desarrollo este proyecto. Por ultimo, la quinta seccién presenta
consideraciones finales sobre la ensefianza de lenguas y de produccién textual en las escuelas

indigenas.

2 Educacion Escolar Indigena

Hablar sobre la educacion escolar indigena implica comprender las diferencias entre ella
y la educacion indigena; (re) conocer la trayectoria histérica de lucha de los pueblos indigenas en
busqueda de sus derechos, entre ellos, el derecho a la aprendizaje diferenciada; y entender la
situacion de las escuelas indigenas en el contexto brasilefio contemporaneo. Ante esto, esta
seccion tiene como objetivo dar al lector un panorama general de informaciones sobre estos

importantes topicos.

2.1 Educacion indigena y educacion escolar indigena

En la introduccion del libro Educagéo Indigena e Alfabetizagéo, Bartolomeu Melia (1979,
p. 07) afirma: “a educagdo pode dar-se muito bem sem alfabetizagdo”. Con base en esta
concepcion, el jesuita y antropblogo apunta la diferencia entre los procesos educativos

tradicionales de los pueblos indigenas, que preparan los nuevos miembros para la vida en
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sociedad dentro de su cosmovision y cultural — la educacion indigena —, del sistema formal de
ensefianza impuesta por la ideologia dominante — la educacion para el indigena. En esta
perspectiva, Cavalcanti y Maher (2005) establecen la diferencia entre los dos procesos de la
siguiente forma:

esta [a educagdo indigena] se refere aos processos tradicionais de
socializacdo da crianca e do jovem no interior do universo cultural de cada
povo indigena, enquanto a primeira [a educagéo escolar indigena] se refere ao
processo de escolarizacdo dessas criangas e desses jovens, de modo a
instrumentaliza-los para as situacdes de contato com o mundo dos brancos.
(Cavalcanti, Maher, 2005, p. 5)

Es importante tener estas diferencias en mente para comprender la proxima subseccién
que presentara un breve panorama histérico de las relaciones establecidas entre los pueblos
indigenas y las instituciones dominantes sobre la educacién formal. Antes de la invasién europea,
los pueblos originarios del Brasil tenian en su mayoria culturas agrafas, que se basaban en la
oralidad; asi, la tecnologia de escrita fue una de las varias imposiciones culturales y, por lo tanto,

se vincul6 intimamente a la violencia simbolica practicada por los colonizadores.

2.2 Breve panorama histérico da educagao escolar indigena

Segun Medeiros (2018), tradicionalmente los historiadores han dividido la historia de la
educacion escolar indigena en dos momentos: el primer incluye desde el proceso de colonizacion
que se emprendid por los portugueses a partir del siglo XVI hasta las politicas de asimilacidén que
permanecieron hasta el fin del siglo XX; el segundo se refiere al periodo més allé a la década de
1970 que se marco por la conquista de los derechos legales con la Constitucion Federal de 1988
y por la defensa de una educacion diferenciada, intercultural y bilingie. Aunque estas sean las
lineas generales del percurso histérico, es importante recordar que el contacto entre los pueblos
indigenas y la sociedad no-indigena no se pas6 de manera homogénea, una vez que en cada
region del pais las comunidades originarias se relacionaron de maneras distintas con los invasores
y con la ensefianza formal.

En general, se sefiala que los primeros agentes en la escolarizacion de los pueblos
indigenas fueron los padres jesuitas, enviados al territorio por la corona portuguesa para hacer la
catequizacién y, asi, colaborar en la asimilacion y dominacion. Segun Melia (1979) citando el
sociélogo brasilefio Florestan Fernandes (1975), los misioneros de la Compafiia de Jesus
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implementaron, en la practica, una politica de destribalizacion que desestabiliz6 la estructura social
de muchas comunidades, afectando directamente la influencia de los chamanes y del chamanismo
y las relaciones culturales que se establecian entre hombres y mujeres, y entre los pueblos y la
naturaleza. Sin embargo, no se debe pensar que los pueblos indigenas fueron pasivos en este
proceso; por el contrario, ellos encontraron formas de resistencia en medio de politicas
etnocéntricas y asimilacionistas. Segun Gersem Luciano (2011), antropdlogo baniwa,

mesmo diante de um processo colonial repressor e negador de identidades
que tentou apagar a meméria ancestral coletiva dos povos indigenas, as novas
marcas diacriticas da cultura pés-contato foram sendo apropriadas e
ressignificadas, reconstruindo e reatualizando cosmologias proprias, o que
revela dinamismo indigena frente as mudancas bruscas impostas pelo
colonialismo e capacidade de constante reavaliagdo das estratégias de
contato. (Luciano, 2011, p. 89)

A finales del siglo XVIII, por orden del Marqués de Pombal, el primer ministro del rey D.
José |, se expulsaron los jesuitas y se aprobé el “Diretrio dos indios” (1757). Entre las nuevas
medidas politicas estava la implementacion de escuelas publicas en las aldeas indigenas, “uma
para 0os Meninos, na qual se lhes ensine a Doutrina Cristd, a ler, escrever, e contar [...]; e outra
para as Meninas, na qual, além de serem instruidas na Doutrina Crista, se Ihes ensinara a ler,
escrever, fiar, fazer renda, costura, e todos os mais ministérios proprios daquele sexo” (Almeida,
1997, p. 370). En esos ambientes escolares, era prohibido el uso de las lenguas maternas y las
lenguas generales?; el “Diretorio dos indios” deberia asegurar la utilizacion de la lengua
portuguesa. Es importante destacar que esta politica linguistica tuvo efectos mucho mas
simbolicos que concretos, especialmente en la regidn norte, donde se utilizé la lengua general
amazédnica hasta mediados del siglo XIX (Faraco, 2019).

Durante el siglo XIX, no hubo cambios significativos en la educacion de los pueblos
indigenas. A principios del siglo siguiente, ya en el periodo republicano, se creé el Servico de
Protecéo ao Indio (SPI). Este 6rgano de gobierno continué los intentos de asimilacion y se hizo
responsable por la tutela de los pueblos originarios, ya que ellos eran considerados legalmente

incapaces de dirigir sus propias vidas. El SPI organiz6 la creacion de escuelas en las aldeas al

2 |as lenguas generales se desarrollaran en el pais como un dos efectos lingiiisticos de la colonizacion. En la costa
sur del territorio, la lengua general paulista, de base tupi, estaba presente, y en la regién amazénica se hizo presente
la lengua general amazonica, basada en el Tupinamba (Faraco, 2019).
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servicio del proyecto estatal de integrar los pueblos indigenas a la sociedad nacional y
transformarlos en trabajadores rurales.

Préximo a la mitad del siglo XX, se aboli6 el Servico de Protegéo ao indio y en su lugar se
cred la Fundagéo Nacional do indio (FUNAI), que continué con la misma politica indigenista en las
escuelas. Durante este periodo, el Estado brasilefio también firmé un acuerdo con el Summer
Institute of Linguistics (SIL) que utilizo la educacion bilinglie para introducir la lengua portuguesa,
ideoldgicamente alineada con el proyecto integracionista. Delante de eso, es claro que la
educacion escolar ha marcado la historia de los pueblos indigenas durante siglos como un
instrumento de asimilacidn, no sélo invalidando las culturas y lenguas originarias sino también
buscando su desintegracion. En este contexto, es comprensible la afirmacion de Melia (1979, p.
60): “A alfabetizagao quer assimilar o indio; o indio quer assimilar a alfabetizagdo, mas para néo
ser assimilado”.

Esta realidad sélo se modificé significativamente en la década de 1970, con el surgimiento
y articulacion del Movimiento Indigena, que actu6 directamente en la Asamblea Constituyente y
conquistd, por primera vez en la historia de la legislacion brasilefia, derechos juridicos con la
aprobacion de la Constitucion Federal de 1988. El Capitulo VIII, titulado “Dos indios”, asegur el
derecho originario a los territorios y organizaciones sociales, lenguas, creencias y tradiciones, y
también reconocid el uso de las lenguas maternas y los procesos especificos de aprendizaje en
las escuelas. Este logro memorable abri6 las puertas para que la Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (ley n°® 9.394/1996) reconociera la educacion escolar indigena como
diferenciada, intercultural y bilinglie y asignara al sistema de educacién de la Union el desarrollo
de proyectos y programas con vistas a implementar esta modalidad de ensefianza.

Actualmente, profesores e investigadores indigenas han sefialado la educacion escolar
como un instrumento de empoderamiento para que nifios y jévenes sepan circular e interferir en
la sociedad no indigena y también valorar y preservar sus conocimientos tradicionales. Asi, es
fundamental que las nociones de educacion intercultural y bilinglie no sean solo una ley, sino que
aparezcan efectivamente en las practicas pedagdgicas y posibiliten el logro de los objetivos de las
comunidades indigenas para las escuelas. En este sentido, Luciano (2011) destaca el potencial
de la educacién formal para los pueblos indigenas.

A forte demanda contemporanea por educagdo escolar por parte dos povos
indigenas do Brasil tem um sentido historico na trajetoria vivenciada por eles.
Ela é percebida como uma oportunidade e uma possibilidade agregadora para
enfrentar e resolver necessidades e problemas atuais gerados a partir do
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contato, mas também como possibilidade de resolver velhos problemas. No
ambito de velhos desafios, encontram-se as possibilidades de que as
tecnologias modernas possam ajudar no fortalecimento das tradigdes e na
melhoria das atividades produtivas de subsisténcia. No ambito de novos
desafios, encontram-se as necessidades relativas ao exercicio da cidadania e
da participagéo politica na vida do pais, que em geral dizem respeito ao acesso
e as politicas publicas nas areas de saude, educacédo, geragédo de renda,
gestao territorial e outras. (Luciano, 2011, p. 42)

Para que la educacion escolar indigena pueda remediar estas viejas y nuevas demandas,
es necesario un conjunto de recursos humanos y materiales adecuadamente preparados y
suficientes. Sin embargo, los datos indican que esta no es la realidad que viven todas las escuelas
indigenas del pais; asi, es importante observar las dificultades contemporaneas que permean el

espacio de la educacion escolar indigena.

2.3 La educacion escolar indigena en el escenario contemporaneo

Segun datos del Censo Escolar de 2023, en Brasil existen 3.626 escuelas con educacién
escolar indigena; el 96,5% se localiza en zonas rurales y el 3,5% en zonas urbanas. Al observar
los microdatos relacionados con infraestructura y acceso a recursos materiales, se observa que
las escuelas indigenas tienen porcentajes significativamente menores que el total de instituciones
de educacion basica.

Basta comparar las tasas de acceso a dos recursos fundamentales: agua potable y bafios.
Alrededor del 70% de las escuelas indigenas cuentan con agua potable, lo que significa que el
30% de las instituciones aun no tienen acceso a este recurso basico en sus establecimientos.
Ademas, mientras todas las escuelas brasilefias alcanzan tasas superiores al 96% en todos los
niveles de educacién en el parametro “bafio”’, las escuelas indigenas que ofrecen educacion
primaria en los afios final e inicial no llegan a los 70 puntos porcentuales, restringidas al 65,5% y
59,3% respectivamente.

Todas las demas escuelas brasilefias alcanzan méas del 87% en el acceso a internet; en
contraste, las escuelas indigenas alcanzan un porcentaje de 72, 5% en la educacion secundaria,
el 45, 4% en los afios finales de educacion primaria y el 39,1% en los afios iniciales.

Las tarifas relacionadas con las canchas deportivas y las bibliotecas también demuestran
la discrepancia en recursos e infraestructura. Sélo el 15,8% de las escuelas secundarias indigenas

cuentan con cancha deportiva; en la escuela primaria, este porcentaje es aun menor,
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representando solo el 7,5% en los afos finales y 5,1% en los afos iniciales. El parametro
‘biblioteca/sala de lectura”, presente en 87,7% de las instituciones de educacién secundaria,
aparece solo en el 35,6% de las escuelas indigenas; en los Gltimos afios de la primaria alcanza al
72,5% de las escuelas no indigenas, pero en el @mbito indigena sélo al 16,8%; en los afios
iniciales, este importante espacio escolar esta presente en cerca del 50% de las escuelas
brasilefias, pero solo el 11,9% de las escuelas indigenas lo tienen.

Los numeros relacionados con los recursos humanos siguen mostrando la diferencia
existente entre las instituciones de educacion escolar indigena y las demas escuelas brasilefias.
Aproximadamente el 85% de los profesores de educacién basica del pais tienen titulo de
educacién superior; sin embargo, sélo alrededor del 45% de los profesores de las escuelas
indigenas tienen esta misma formacion.

Otro hecho de suma importancia se refiere al uso de materiales didacticos en las escuelas
que ofrecen educacion escolar indigena. Para que esta modalidad de ensefianza sea
verdaderamente diferenciada, intercultural y bilinglie, como se define en la Constitucién Federal,
es necesario utilizar materiales didacticos especificos. Pero esto no es lo que indican los datos.
Segun el Anuario Brasileiro de Educagéo Basica de 2024, que recupera datos del Censo Escolar
de 2023, solo el 38% de las escuelas indigenas utilizan materiales didacticos destinados a la
educacién escolar indigena. Este porcentaje es un reflejo de la realidad que enfrentan profesores
y estudiantes, incluso en la regidn en que se sitUa este articulo. Al trabajar con escuelas indigenas
ubicadas en la ciudad de Santa Maria, en el interior del estado de Rio Grande do Sul, nos dimos
cuenta de que una de las principales demandas de los profesores relacionadas a la ensefianza de
la lengua es la falta de materiales didacticos adecuados al contexto y a la realidad linguistica de
los estudiantes.

La garantia por ley del derecho a la educacion diferenciada, bilingie e intercultural fue un
paso importante en la lucha por los derechos de los pueblos indigenas en Brasil. Sin embargo,
solo la legislacion no efectua, en la practica, los derechos logrados; eso es visible cuando nosotros
miramos para la discrepancia de recursos fisicos y humanos entre las escuelas indigenas y las
otras instituciones de educaciéon basica. Asi, en el escenario brasilefio, la educacion escolar
indigena aun pasa por desmantelamientos e infortunios que deben ser vistos y atenuados con
politicas publicas para que nifios y jovenes indigenas tengan acceso a la educacion de calidad de

la legislacion.
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En Brasil, en 2024, el Ministerio de Educacién propuso nuevas medidas para interferir en
estas demandas de la educacion escolar indigena. Segun datos publicados por el Gobierno
Federal (Brasil, 2024), el valor de cada matricula escolar indigena aumenté de R$ 6.378,67 a R$
7.506,00, segun la Portaria Interministerial n.° 1, de 23 de febrero de 2024. Ademas, hubo un
aumento significativo de los programas destinados a la formacion de profesores indigenas, como
el “Programa de Apoio a Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas” (PROLIND), la “Acao
Saberes Indigenas na Escola” (ASIE) y el inédito “Programa Nacional de Formagao de Professores
de Educacgéo Basica — Parfor Equidade Indigena”, que aprobd la implementacion de 39 cursos de
Pedagogia y Profesorados Indigenas en las cinco regiones del pais. Asi, existe una importante
actualizacion e implementacién de las politicas publicas orientadas a la educacién escolar

indigena, cuyos resultados se verificaran en los proximos censos escolares.

3 Los Guarani-Mbya y la Tekoa Guaviraty Pora

En este punto del articulo, vale la pena dedicar algunas paginas para ubicar a los lectores
acerca de la situacién sociolinglistica del pueblo Guarani-Mbya y, mas especificamente, de la
Tekoa Guaviraty Pora (Santa Maria, RS), en la cual se vinculan las experiencias educativas de

este trabajo.

3.1 La situacion sociolinguistica Guarani-Mbya

Las informaciones presentadas en esta subseccion fueron extraidas del “Inventario da
Lingua Guarani-Mbya”, realizado por el Instituto de Investigacion y Desarrollo en Politica
Lingtistica (IPOL) en 2011. Este proyecto culmind en el “Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica” (INDL), coordinado por el Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN)
y por el Ministério da Cultura (MinC), cuyo objetivo era “reconhecer as linguas brasileiras o estatuto
de patrimdnio cultural imaterial da nagéo, por meio de seu Registro no Livro das Linguas” (Morello,
Seiffert, 2011).
Segun el inventario, el Guarani-Mbya, junto con el Nhandeva (Ava o Xiripd) y el Kaiowa, es una
de las tres variedades modernas de la lengua Guarani, de la familia Tupi-Guarani, del tronco Tupi.
La lengua Guarani esta presente en Bolivia, Argentina, Paraguay y en los estados brasilefios de
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Rio Grande do Sul, Parana, Santa Catarina, So Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo y Mato
Grosso do Sul. Es lengua oficial del Estado paraguayo y lengua oficial para el trabajo en el Mercado
Comun del Sur (MERCOSUR).

Al analizar los datos de 69 aldeas ubicadas en las regiones sur y sureste de Brasil, los
investigadores concluyeron que “a Lingua Guarani é falada dentro de praticamente todas as casas:
98% delas. Como mais de uma lingua pode ser utilizada no contexto doméstico, aparece, em
segundo lugar, o Portugués, presente em 15% das casas” (Morello, Seiffert, 2011). Sin embargo,
al observar los indices de competencia en lectura y escritura en Guarani-Mbya, se percibe una
discrepancia: el 98% y el 97% de los entrevistados declararon competencia plena en produccion
oral y comprension oral, respectivamente; no obstante, solo el 48% y el 41% de los hablantes
consideraron tener competencia plena en produccidn y comprension escrita. Para entender estos
datos adecuadamente, es necesario considerar dos aspectos, uno de caracter cultural y otro
historico: en primer lugar, cabe recordar que los Guarani tienen una tradicion oral milenaria; en
segundo lugar, se retoma la conquista reciente del derecho a la educacion escolar bilingue.

Otro punto fundamental para comprender la situacién sociolingiistica Guarani-Mbya es la
transmision intergeneracional de la lengua. La transmision entre tres generaciones indica si la
lengua esta en peligro de extincion o si presenta una vitalidad que la mantiene segura. Segun los
datos inventariados, hay altas tasas de transmisién: el 99% de la primera generacion (hijos), el
98% de la segunda (nietos) y el 89% de la tercera (bisnietos) de las comunidades entrevistadas
saben hablar la lengua originaria. De este modo, se concluye que, a diferencia de otras lenguas
indigenas amenazadas de desaparicion, el Guarani-Mbya muestra un gran indicador de vitalidad
linguistica.

La investigacion de campo del Inventario también proporciond la recoleccion de datos
importantes acerca de los espacios escolares y del uso de las lenguas en ellos. En este sentido,
39 aldeas contaban con escuelas en el momento de la investigacion y 23, no. Aunque el guarani-
mbya sea la lengua hablada en las interacciones entre estudiantes y entre ellos y sus profesores
fuera del entorno escolar formal, el portugués todavia ocupa un gran espacio en las aulas. En el
85% de las escuelas, las dos lenguas comparten el ambiente de ensefianza: sélo en una aldea la
educacién formal se imparte integramente en guarani y en el 12% de las instituciones sélo en
portugués. El uso del guarani-mbya como lengua de alfabetizacion se identificd desde el primer

grado de primaria en el 91% de las escuelas con educacion bilingtie; en tres escuelas, el portugués
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se utiliza en el proceso de adquisicion del codigo escrito y la ensefianza de la escritura en la lengua
materna aparece mas tarde.

Cabe destacar el predominio de materiales en portugués y la ausencia de citas a
materiales bilinglies en esta investigacién. Segun los autores,

os livros didaticos e de historias encontrados nas escolas visitadas geralmente
sd0 em Portugués. Até mesmo o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas é mais utilizado por professores nao indigenas, que
geralmente sdo os que ensinam a Lingua Portuguesa, justamente por estar
escrito somente em Portugués, ndo existindo uma vers@o multilingue. A
existéncia de materiais didaticos na Lingua Guarani Mbya foi registrada em
aproximadamente metade das comunidades visitadas, sendo alta a
percentagem de aldeias que ndo possuem tal recurso (31%). (Morello, Seiffert,
2011, p. 140)

Queda claro que la propuesta de interculturalidad y bilinglismo garantizada por la
legislacion brasilefia, a pesar de constar en los espacios formales de ensefianza, no estaba
presente en los libros y materiales didacticos a disposicion de las escuelas guaranies investigadas

por el Inventario.

3.2 La Tekoa Guaviraty Pora

La Tekoa Guaviraty Pord esta ubicada en el municipio de Santa Maria, en la regién central
de Rio Grande do Sul. Actualmente, la aldea guarani-mbya esta ubicada en un terreno ain no
totalmente demarcado, que pertenece al estado de Rio Grande do Sul y fue otorgado a la
comunidad bajo el sistema de comodato.

Hasta abril de 2012, los guarani-mbya vivian una grave situacion de invisibilidad social en
la ciudad, viviendo en condiciones insalubres en un campamento al costado de la BR 392. Con el
apoyo de grupos de la Universidad Federal de Santa Maria, la organizacion no gubernamental
Oca Brasil y voluntarios, la comunidad abrié un proceso que involucr6 a la Municipalidad y al
Ministerio Publico Federal en busqueda de un territorio que brindara mejores condiciones de vida
a los guarani-mbya (Jesus, 2011). De este dialogo entre diferentes agentes de la sociedad surgi6
Tekoa Guaviraty Pora.

La Escuela Estatal de Educacion Basica Indigena Ivyra'i Ja Tenondé Vera Miri, ubicada en la
aldea, fue creada con caracter de emergencia segun el Decreto de Creacion N° 49.987 del
26/12/2012. Actualmente, atiende las modalidades regular y de Educacion para Jovenes y Adultos
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(EJA) y las etapas de Educacion Infantil, Educacion Primaria — Afios Iniciales y Finales y Educacion
Secundaria (Frigheto, Costa, 2023).

La aldea y la comunidad escolar siguen los patrones sociolinguisticos mayoritarios
identificados en comunidades del sur y sureste de Brasil por el “Inventario da Lingua Guarani-
Mbya”. A partir de la observacion empirica, es posible afirmar que en los ambientes domésticos la
lengua mas utilizada es el Guarani-Mbya, hablado por ancianos, adultos y nifios, en concordancia
con las altas tasas de transmision intergeneracional reportadas previamente. En la escuela, la
lengua original comparte espacio con la lengua portuguesa. Hay profesores indigenas y no
indigenas, quienes realizan actividades interdisciplinarias e interculturales en alianza con la
comunidad.

De acuerdo con el curriculo de la ensefianza secundaria de Rio Grande do Sul, los
contenidos programaticos de ensefianza de la lengua portuguesa y de la produccion textual se
organizaron en dos componentes curriculares: “Lengua Portuguesa” y “Redaccién”. El profesor
responsable de estas dos asignaturas en la escuela es indigena, pero no guarani. Cuando
conversamos con €l acerca de las principales demandas en las que podriamos ayudar a través
del proyecto “Aldeias em Rede: interdisciplinaridade e interculturalidade na escola indigena
(segunda edicdo)”, el docente indicé la necesidad de materiales didacticos para las clases de
Escritura del tercer afio de secundaria. En su intervencion, quedo clara la prioridad por materiales
que trabajaran géneros discursivos en el campo argumentativo debido a la programacién curricular
y también a los procesos selectivos que los jovenes suelen realizar en esta etapa de su vida
escolar, como el Examen Nacional Ensino Médio (ENEM) y el Examen de Ingreso Especifico
Indigena de la Universidad Federal de Santa Maria.

Con el objetivo de atender la demanda sefialada por el docente, elaboramos una serie de
materiales didacticos a lo largo del curso escolar 2024. La siguiente seccidn del articulo presentara

un analisis de una de las secuencias de actividades desarrolladas en el proyecto.

4 Entre teorias y demandas de la escuela: la elaboracion de materiales didacticos

Esta seccidn tiene como objetivo compartir y analizar una de las secuencias didacticas,

asi como destacar algunas reflexiones tedrico-metodoldgicas acerca del proceso de elaboracion
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de materiales didacticos para la ensefianza de produccion textual en portugués en ambito de la
educacion escolar indigena.

Durante la implementacion del proyecto de ensefianza “Aldeias em Rede:
interdisciplinaridade e interculturalidade na escola indigena (segunda edi¢éo)’, coordinado en el
Centro de Artes y Letras de la Universidad Federal de Santa Maria, se desarrollaron cuatro
propuestas didacticas (Tabla 1) con el objetivo de construir un recorrido de géneros en el campo

disertario-argumentativo que posibilitara el desarrollo de practicas de lectura y produccion textual.

Tabla 1. Propuestas didacticas de acuerdo con género y tematica.

Nimero  de propuestas | Género discursivo central Tematica central

didacticas

01 Comentério argumentativo Cambios climaticos e
inundaciones en el Rio Grande
do Sul

02 Carta abierta Reivindicacion de los derechos

de la comunidad

03 Prueba de redaccidon del | “Desafios para a valorizagdo de
Exame Nacional do Ensino | comunidades e povos
Médio tradicionais no Brasil (ENEM

2022) y “Invisibilidade e registro
civil: garantia de acesso a
cidadania no Brasil” (ENEM

2021).

04 Articulo de Opinion Derechos legales de los
pueblos indigenas y
crecimiento de la

representatividad politica.

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Este conjunto de secuencias fue presentado al docente de la escuela para su aprobacion.
Durante el proyecto, todos los materiales didacticos producidos, luego de pasar por un proceso de
revision, fueron presentados al docente para que éste manifestara su opinion y solicitara posibles
ajustes y modificaciones. Luego de algunos ajustes, las actividades fueron compartidas en
archivos editables con el docente para que éste pudiera utilizar los materiales cuando lo
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considerara pertinente y enviar feedbacks acerca de la recepcion de las propuestas didacticas por
parte de los estudiantes.

Tomamos como aporte tedrico sobre género las formulaciones de Bakhtin (2016) y
Schneuwly y Dolz (1999). En las palabras del tedrico ruso, los géneros discursivos son tipos de
enunciados relativamente estables, intrinsecamente vinculados a los campos de la actividad
humana, diferenciados por la construccion compositiva, el contenido teméatico y el estilo (Bakhtin,
2016). Al mirar la cuestion desde la perspectiva del Interaccionismo Sociodiscursivo (ISD), Bernard
Schneuwly consideran el género como “um instrumento semi6tico complexo, isto é, uma forma de
linguagem prescritiva, que permite a um so tempo, a producdo e a compreenséo de textos.”
(Schneuwly, 2004, p. 27) Partiendo de esta concepcion, los investigadores suizos del ISD llevan
la discusion sobre los géneros discursivos al &mbito de la educacion, mas especificamente a la
ensefianza de lenguas.

A aprendizagem da linguagem se situa, precisamente, no espaco situado entre
as praticas e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as
transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem a
construcdo das préticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genérico, sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem. Do
ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser
considerado um mega-instrumento que fornece um suporte para a atividade
nas situagbes de comunicagdo e uma referéncia para os aprendizes.
(Schneuwly, Dolz, 1999, p. 7).

Para organizar los materiales se considero6 la propuesta de secuencia didactica socio-
interaccionista de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004), que la organiza en cuatro grandes etapas
(Fig. 1). La primera, presentacion de la situacién, supone situar a los alumnos en la esfera de la
actividad humana del género y en la primera tarea; es “o momento em que a turma constréi uma
representacdo da situagdo de comunicagéo e da atividade de linguagem a ser executada” (Dolz,
Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 98). La segunda etapa, produccion inicial, tiene como objetivo
percibir (por parte de los estudiantes) e identificar (por parte del docente) las principales
habilidades que seran necesarias desarrollar para lograr el dominio del género. Luego, la tercera
gran etapa esta compuesta por médulos en los que se propondran actividades que permitan
trabajar las dificultades encontradas en la primera produccién y la mejora de las habilidades
deseadas. Finalmente, la producciéon final permite a los alumnos poner en practica los
conocimientos adquiridos y comprender, junto con el profesor, los avances desde la produccion

inicial.
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Figura 1. Esquema de base de una secuencia didactica.

Apresentagao PRODUCAO PrRODUCAO
da situacdo
INICTAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)

-

La propuesta que seré analizada en este momento fue organizada de acuerdo con esta
base de secuencia didactica. Tomamos como género central el comentario argumentativo (Costa,
2022) por tratarse de un género con el que los estudiantes estan familiarizados en su vida cotidiana
y, de esta forma, constituye una buena “puerta de entrada” al campo argumentativo. Considerando
que los estudiantes del tercer afio, segun informacién proporcionada por el profesor de la escuela,
eran jovenes con acceso a las redes sociales, el material propuso como presentacion de la
situacion el contacto con una pagina de la red social Instagram utilizada para difundir noticias sobre

los pueblos Guarani-Mbya (Fig. 2).

Figura 2. Ejemplo de actividad para presentacion de la situacion.

ATIVIDADE 01
VOCE CONHECE O PORTAL “MiDIA MBYA GUARANI"?

O portal “Midia Mbya Guarani” € uma pagina do Instagram na qual sao
divulgadas noticias sobre questdes de interesse dos povos indigenas no Brasil,
principalmente das comunidades Mbya Guarani. A pagina € administrada por
Richard Wera Mirim, da Terra Indigena Jaragua (SP), e & seguida por mais de 60 mil
pessoas. Observe o perfil da pagina “Midia Mbya Guarani".

midiaguaranimbya Sugultcs v Ennlir mesagees R ves

08 mil sxguideees 747 seguinds

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.
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A continuacién, se presento una publicacién (Fig. 3) acerca del Acampamento Levante
pela Terra, seguida de comentarios, y un breve texto acerca del uso de ese espacio en redes

sociales para manifestar una postura frente a temas y campanas.

Figura 3. Ejemplo de actividad para presentacion de la situacion.

Em junho deste ano, o portal “Midia Mbya Guarani" compartilhou uma
campanha de arrecadacdo para o Movimento Levante pela Terra. Observe a
publicacdo (imagem 2) e os comentarios postados nela (imagem 3).

CONTRIBUA PARA A REALIZAGAO DO
LEVANTE .

S

Imagem 2. Campanha compartilhada no portal “Midia Mbya Guarani”,

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Considerando la relevancia del Acampamento Levante pela Terra en la lucha por los
derechos de los pueblos indigenas en Brasil, especialmente en lo referente a la demarcacion de
tierras indigenas, también se expuso una noticia sobre dicha movilizacidn en una seccion adicional
del material, denominada “Refletindo sobre el texto” (Fig. 4). En este sentido, nos alineamos con
la perspectiva de Paulo Freire, quien sostiene que para que la educacion sea liberadora y
emancipadora, no se puede ignorar la formacién ética y critica de los educandos, pues
“transformar la experiencia en puro entrenamiento técnico es empobrecer lo que hay de
fundamentalmente humano en el ejercicio educativo: su caracter formador. Si se respeta la
naturaleza del ser humano, la ensefianza de contenidos no puede desvincularse de la formacién
moral del educando” (Freire, 2024, p. 34). Preparar materiales didacticos para la educacion escolar
indigena implica no solo abordar temaéticas relevantes para la comunidad, sino también
proporcionar informacion que fomente el desarrollo de la conciencia critica de los estudiantes y

posibilite su posicionamiento frente a las cuestiones planteadas.

Figura 4. Actividad “Refletindo sobre o texto”.
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Refletindo sobre o texto

Vocé ja ouviu falar sobre o "Acampamento Levante pela Terra"?

Leia a noticia abaixo e converse com os seus colegas e com o professor sobre
esta mobilizacao nacional.

De 24 a 28 de junho, as principais lideran¢as indigenas do pais se reinem em
Brasilia para a segunda edigdo do Acampamento Levante pela Terra.

Sob o tema "Movimento indigena pelo demarcacdo dos territorios’, o evento ocorre
no Complexo Cultural Funarte, esperando reunir mais de 500 participontes, incluindo
ambientalistos, instituicoes apoiodoras e povos indigenas.

..] A primeira edigéo do Levante peia Terra, reaiizada em 2021, alcangou impartantes
vitdrias, como o PL 490, que foi barrado no Congresso. A mobilizagdo, que durou 35
dios, também foi fundamentol paro derrubar a tese do Marco Temporol e resgator
projelos gue estavarm engavetados. A iniciotiva destoca o ovango do visibilidade
indigena dionte de politicos injustas, fortalecendoc o seu protagonismo no
enfrentamento e busca de reparagoes.

{..] Na tarde de hoje (26/6), a partir das 14h, acontece uma marcha, que saird da
Biblioteca Nacional em dire¢do ao Superior Tribunal Federal (STF). O objetive da
mahbilizacdo é rejvindicar a dermarcacdo de terras.

A programacdo conto tombém com oficinos e capacitagoes que abordaom pautas
trazidas pelas delegagoes das diferentes regides do pais. Questdes climaticas,
racismo ambiental, geragdo de rendo e saude mental fazem parte dos temas o
serem debatidos.

Fonte: ARAYARADORC. Mobilizagae exge fim da
apyl etz orodlevan ) Sl 20240 Avesso

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Después de esta seccion adicional, se presenta una breve explicacion sobre el género
comentario argumentativo, seguida de otra publicacién de la pagina “Midia Mbya Guarani” (Fig. 5),
que anticipa ya la tematica de la produccién final: las inundaciones en Rio Grande do Sul. Para la
contextualizacion del género, se partié de Costa (2022).

Aunque Dolz, Noverraz y Schneuwly no propongan una explicacién sobre el género en la
primera etapa de la secuencia didactica, consideramos pertinente afiadir una breve
contextualizaciéon de los aspectos socio-comunicativos, tematicos y composicionales antes de
solicitar la primera produccion. Cabe recordar que la estructura de la secuencia no es fija ni rigida,
sino un paradmetro para la organizacion de propuestas didacticas. Asi, es posible combinar
actividades y organizarlas de acuerdo con los objetivos pedagdgicos de cada momento; por lo
tanto, nada impide que, en un proceso de reelaboracién, esta actividad sea reubicada en otra

etapa.

Figura 5. Explicacion sobre el género comentario argumentativo.

19



(Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6532 (2025)

Todo o contetido da RLR est licenciado sob Creative Commons Atribuicao 4.0 Internacional

Outras pessoas, ao comentarem sobre um determinado assunto, expressam
o seu ponto de vista de forma mais contundente, apresentando fatos e
argumentos. Nesses casos, o objetivo do comentario ndo é apenas expressar uma
opinido, mas também convencer o leitor. Chamamos esse tipo de texto de
comentario argumentativo.

Em outra postagem da pagina "Midia Mbya Guarani” {imagem 4), dessa vez
sobre a destruicdo da Tekoa Pekuruty, localizada em Eldorade do Sul, pelo
Departamento Nacional de Infraestrutura e Transporte (DNIT), encontramos um
comentario argumentativo. E o caso do comentario abaixo (imagem 5).

Enguanto ndo tivermos uma lei que proiba
a invasio e destruigdo de terra indigena o estado brasileiro

@governodobrasil continuara wiolentando seu povo. O projeto
colonial do Brasil esta a todo vapor. Dizem ter democracia
DEMO-CRACIA?77727 Qual a referéncia de democracia faz isso
com seu povo, destroem suas £ass em meio 3 uma tragédia
ambiental???? Ministra @guajsjarasonia precisamos de ajuda
Precisamos também ministra cniar leis que condenem o estado
brasileiro e qualquer estado em caso de violéncia aos direitos
fundamentais. £ um absurdo 2 forma como é tdo naturalizade
a vicléncia contra nosso povo indigena. Banalzaram nos matar.
Nos excluir e nos condicionar as piores condigdes

Imagem 4. Publicacdo do “Midia Mbya Guarani”. 5.C ario na

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

En la actividad destinada a la produccién inicial (Fig. 6), se solicitd la escritura de un
comentario argumentativo en respuesta a la publicacion presentada sobre el Movimento Levante

pela Terra. Esta actividad marcd el final del primer bloque de la propuesta didactica.

Figura 6. Actividad de produccion inicial.

Agorag é a sua vez!

Escreva um comentario argumentativo em resposta a publicagdo abaixo,
compartilnada pelo portal “Midia Mbya Guarani’. Defenda o seu
posicionamento sobre o tema da publicagdo apresentando fatos e
argumentos.

CONTRIBUA PARA A REALIZAGAD DO @

LEVANTE |
77" TERRA

bl CHAMADE TELA EMERGENCIA

oQv A

@ Cuhsc poemidiagazraniubiya o sutras 171 possoss

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

El segundo conjunto de actividades explord, dentro de los mddulos, la temética central de
la produccion final: las inundaciones en Rio Grande do Sul. Uno de los objetivos consistia en

promover la comprension critica de los estudiantes sobre la tragedia que asolé al estado en el
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macrocontexto de los cambios climaticos. Para ello, la actividad del primer mddulo estuvo
destinada a la problematizacién del tema, proponiendo una discusién oral colectiva (Fig. 7) en la
que los estudiantes pudieran movilizar sus conocimientos previos y compartir sus impresiones

acerca de la imagen presentada.

Figura 7. Actividad del primer médulo.

ATIVIDADE 02
VOCE JA OUVIU FALAR EM MUDANGAS CLIMATICAS?

A ilustracdo ao lado faz referéncia as

~J ’
ﬂ30€$° ut':\!i:' 5 enchentes que afetaram o Rio Grande
enc do Sul nos ultimos meses. Neste
contexto, imagens de  pessoas

carregando cachorros no colo e de
animais isolados em meio as aguas
foram compartilhadas em canais de
comunicagao de todo o pais como um
simbolo da devastagdo causada pelas
enchentes.
O texto da ilustrag@o afirma que “naoc é
e s6 uma enchente... sdo as mudangas
"'sf;l"%;“ ’ ¥y | climaticas”. Como vocé compreende
‘Cll‘rﬁfﬂ"&i‘ e =08 essa afirmagé@o? Vocé ja ouviu falar em
' mudangas climaticas?

Autor: Vitor Cartum

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

A continuacién, se presentd un texto explicativo sobre los cambios climaticos con el
objetivo de ofrecer mas informacion a los estudiantes y constituir, efectivamente, un material
interdisciplinar, tal como proponia el proyecto. En ese momento, debido al universo vocabular del
texto, se optd por proponer una serie de preguntas orientadas a la comprension y dominio de
términos y expresiones relevantes que no suelen ser utilizados en el cotidiano de los estudiantes.
Para facilitar la comprensién de la actividad, el texto presentado anteriormente fue dividido en
partes, con los enunciados dispuestos al lado (Fig. 8). Preguntas de esta naturaleza son
importantes porque consideran el bilingliismo de los estudiantes; de este modo, estimulan la
creacion de relaciones entre las lenguas que, de forma natural, ya establecen los sujetos bilingies;
incorporan la lengua materna en la construccion de los conocimientos escolares; y facilitan la

comprension de los contenidos programaticos.

Figura 8. Ejemplo de preguntas acerca del universo vocabular del texto.

21



Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6532 (2025)

Todo o contetdo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

A que tipo de atividades humanas o texto se refere?
Essas mudangas
podem ser naturais,
como por meio de
variagdes no ciclo solar.
Mas. desde 1800, as
atividades humanas
tém sido o principal
impulsionador das
mudangas climaticas, | O que significa a palavra “impulsionador”?
principalmente devido a
queima de combustiveis
fésseis como carvao,
petréleo e gas.

Ha uma palavra ou expressdo em_guarani com um
significado parecido com “impulsionador™?

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Para finalizar el mddulo, propusimos una discusién oral colectiva que retoma la pregunta
problematizadora presentada anteriormente; como apoyo para el dialogo, se exponen fotografias
que retratan el impacto de las inundaciones en ciudades, carreteras y aldeas de Rio Grande do
Sul, asi como algunas preguntas provocadoras (Fig. 9). En este momento, se espera que los
estudiantes dialoguen vy, asi, produzcan comentarios orales sobre la tematica. Considerando el
contexto de la educacion escolar indigena, es fundamental abrir espacio en los materiales
didacticos para la oralidad, de manera que la ensefianza se aproxime a la nocién de
interculturalidad, al valorar no solo la lengua originaria, sino también las practicas interaccionales

de la comunidad.

Figura 9. Actividad de didlogo sobre la tematica.
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Agora que vocé ja sabe o que sao as imati p refletir
novamente: qual é a relagao entre as imaticas e as no RS?

Cidade de Encantado (RS). Foto: REUTERS/Diego Centro de Porto Alegre (RS). Foto: Ricardo
Vara. Stuckert/PR.

Aldeia guarani mbyé em Barra do Ribsiro. Trecho da BR-386 em Lajeado.

Para refletir com os colegas

1. Considerando a relagdo entre as mudancgas climaticas e as
enchentes, vocé acha que esta tragédia pode ocorrer novamente?

2. O que as pessoas podem fazer para tentar amenizar (ou seja,
diminuir) as causas das mudangas climaticas?

3. O que as grandes empresas e as liderangas politicas (deputados,
senadores, governadores e presidéncia) devem fazer para reduzir
os efeitos das mudangas climaticas?

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Por fin, el material propone la ultima etapa de la secuencia didactica: la produccion final.
Inicialmente, la tematica es presentada y contextualizada mediante textos de apoyo (Fig. 10, Fig.
).

Figura 10. Textos motivadores de la propuesta de produccion textual final.
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PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
Os efeitos das mudancas climaticas: as enchentes no Rio Grande do Sul

Comunidads Pinda Poty, i povo Guarani Mbys, localizada no bairro Lami em Porto Alegre/RS, afstada pelas enchentes. Foto
Raberto LiegbottCimi. Fonte: Enchentes s afetaram mas ce 80 comunidades indigenas na RS, Dsponivel em:

<htps:ifeomin org bo2024todas/enchentes ia-afetarmm-mais-de-80-comunidades INAIgenss no-rv> Acesso em 25 de junho de
2024,

Nos Gltimos dois meses, o Rio Grande do Sul tem sido um cenario dos efeitos das
mudangas climaticas apos uma série de enchentes atingirem o estado. De acordo com a
Defesa Civil, 478 municipios foram atingidos pelas chuvas, quase 400 mil pessoas estdo
desalojadas e 34 cidadaos estao desaparecidos.

Para muitos especialistas, esta situagao de calamidade publica que assola
cidades galchas ndo & um caso isolado. Pesquisas apontam que as enchentes fazem
parte do conjunto das mudangas climaticas que estao afetando todo o globo terrestre de
forma cada vez mais intensa.

Tendo em vista esta tragédia climatica, leia com atengéo os textos a seguir.

TEXTO 1

Os impactos das chuvas e das cheias inéditas no estado do Rio Grande do Sul
chegam de forma avassaladora em comunidades indigenas da regidao. Um levantamento
colaborativo indica que mais de 80 comunidades e territorios indigenas foram
diretamente afetados, alguns com extrema gravidade.

Comunidades dos povos Guarani Mbya, Kaingang, Xokleng e Charrua,
espalhadas em 49 municipios galchos, sdo as mais impactadas da regido. [...] Nessas
comunidades, as familias precisaram deixar suas casas para se deslocar para areas
mais elevadas, dado o risco de alagamento e deslizamento de terra.

Fonte: Enchentes ja afetaram mais de 80 comunidades indigenas no RS. Disponivel em:
<https:comin org bo2024&itodas/enchentas ja- afetamm-mais-de- 80 comunidades INAIgenas O (> AcEsso em: 25 de junho de
2024.

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Figura 11. Textos motivadores de la propuesta de produccion textual final.

TEXTO 2 pelas inundagdes devastadoras no Rio
Grande do Sul foram intensificadas pelas
mudangas climaticas provocadas pela
atividade humana.
Os  especialistas  destacaram  que,
enquanto fenémenos naturais, como o El
Nifo, podem ter tido um papel secundario
Nnos na intensificagdo das chuvas, o impacto
desde das mudangas climaticas foi
sempre significativamente maior.

é anuncnada
pelos

e
4

Os cientistas do ClimaMeter fizeram uma
comparacdo com chuvas em décadas
Y [ anteriores e concluiram que as alteracoes
Fanke Midis Mbya Guarani Disporivel em . <lidis Guesani do clima desempenharam um papel crucial
;g-dsg{;r:;)/q;;.:r“;:; LDL""“ ridege.do Rsboy na potencializagdo das tempestades,

maior do que influéncia isolada do El Nifio.

Ailton

TEXTO 3 Fonte: Chuvas no Rio Grande do Sul foram Intensificadas pelas
Um estudo do consorcio de cientistas i, moslia esludo Rl de Fislo. Disponived
foram intersficadas pelas |

ClimaMeter, divulgado nesta sexta-feira rcasidetolo o m o 17 de junho de 2021,
(10), aponta que as chuvas responsaveis

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Luego abajo, se encuentra la consigna de produccion textual, que define las circunstancias
de la escritura. Segun Menegassi (2003), existen cuatro elementos basicos para una consigna de
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produccion textual: la determinacion del género discursivo, la finalidad de la produccién, el
interlocutor previsto y los lugares preferentes de circulacién. Con base en esta estructura se
elaboré la consigna de la produccién textual final (Fig. 12). El género es el comentario
argumentativo, eje central de toda la secuencia didactica; el propésito de la actividad es inducir a
los estudiantes a comentar su posicionamiento sobre la relacion entre las inundaciones en el
estado de Rio Grande do Sul y el cambio climético; y la circulacion del texto esta prevista para la
publicacion en la pagina “Midia Mbya Guarani”. Los interlocutores previstos —el profesor y las
personas que accedan a la noticia en la pagina de Instagram— no estan expresamente indicados
en la consigna de produccidn textual, por lo que, en una reelaboracion del material, seria

interesante incluirlos.

Figura 12. Consigna de la propuesta de produccion textual final.

ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL
A partir da leitura dos textos, escreva um comentario argumentativo para
ser publicado na postagem abaixo, compartilhada pelo portal “Midia Mbya Guarani”
no dia 08 de maio de 2024. Comente, a partir da sua experiéncia, a relagdo entre
as mudancas climaticas e as enchentes, apresentando o seu ponto de vista.
Se possivel, apresente fatos e dados da sua regiao.

',"

o

ALDEIA GUARANI £ DESTRUIDA
PORACA0 DO DNIT EM MEIO AO
DESASTRE NO RIO GRANDE DO SUL

Fuente: elaborado por los autores del presente articulo.

Es necesario subrayar que esta secuencia didactica fue elaborada en abril de 2024 y
destinada a los estudiantes de la Escuela E.I.LE.B. Yvyra'i J& Tenondé Vera Miri, ubicada en la
aldea Guarani-Mbya Guaviraty Pora, en el municipio de Santa Maria, Rio Grande do Sul. De este
modo, se trata de un material didactico situado en un contexto social y cultural especifico, que no
pretende ser un modelo sobre como abordar la produccion textual en Lengua Portuguesa en las
escuelas indigenas. Por el contrario, la presentacion de esta secuencia didactica tiene como

objetivo compartir una posibilidad de trabajo pensada por una estudiante de grado y dos docentes
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—uno de la educacion superior y otro de la educacion basica— que colaboraron en la construccion
de materiales que respondieran a las necesidades de su contexto.

Debido, justamente, a la tragedia climatica, se produjo un desajuste temporal entre los calendarios
lectivos de la Universidad y de la Escuela. Por ello, cuando esta secuencia fue elaborada,
finalizada y compartida con el profesor, este ya se encontraba trabajando con otros géneros en el
aula y, por tanto, no dinamiz6 las actividades; sin embargo, manifesto su interés en utilizar el

material en otra ocasion.

Conclusion

En este articulo buscamos proponer una cuestion que afecta directamente al proceso de
ensefanza y aprendizaje en las escuelas indigenas, pero que no suele aparecer con la frecuencia
que deberia en los debates acerca de esta modalidad de ensefianza diferenciada: el desarrollo de
materiales didacticos. Partimos de una experiencia educativa vivida en un proyecto universitario
en el interior del estado de Rio Grande do Sul en asociacion con una escuela de una aldea guarani-
mbya. Inicialmente, rescatamos la trayectoria historica de la educacion escolar indigena en Brasil
desde el proceso de colonizacion hasta la contemporaneidad. A continuacion, presentamos
algunas informaciones sobre la realidad sociolingiistica del pueblo guarani-mbya en general y,
mas especificamente, acerca de la aldea Guaviraty Pora. Asi, llegamos al centro del articulo: la
presentacion de una de las secuencias didacticas desarrolladas, apoyada en reflexiones de
caracter teérico-metodoldgico. En este punto, conviene destacar algunas consideraciones finales
acerca de la problematica de este trabajo.

La produccion de materiales didacticos para la educacién basica es un proceso
naturalmente desafiante, pues requiere conocimientos teoricos vinculados a habilidades didactico-
pedagdgicas. Producir secuencias de actividades de produccion textual en portugués para una
escuela indigena ubicada en una comunidad donde el guarani-mbya es la lengua materna y el
portugués es la segunda lengua es aln mas desafiante, ya que requiere comprender la
complejidad linguistica y cultural del contexto educativo. A ello se suma la falta de discusiones
académicas acerca de la educacion escolar indigena en los cursos de Profesorado en Letras y la

escasez de reflexiones sobre la ensefianza de lenguas en este contexto especifico.
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Las dificultades en la preparacion de los materiales son numerosas y muchas veces se
reflejan en debilidades en las actividades propuestas. Al observar la secuencia didactica
presentada, notamos muchos puntos a mejorar, preguntas a cambiar y agregar, pautas a incluir.
Considerando la tematica de la propuesta, seria pertinente desarrollar actividades enfocadas en
los remanentes de las inundaciones en el estado de Rio Grande do Sul, sobre todo en aldeas
indigenas, ampliando la discusion a la cuestion de la demarcacion de tierras. Considerando el
género del comentario argumentativo, seria interesante ampliar las actividades que involucran la
oralidad e incluso pensar en producciones textuales orales vinculadas a las escritas.
Reflexionando sobre la relacidn entre las lenguas, seria posible aprovechar e instigar el bilinglismo
de los estudiantes de otras maneras en las preguntas y también en las producciones textuales.
Estos son posibles caminos a seguir e investigar en el desarrollo de materiales didacticos para la
educacion escolar indigena que puedan generar buenos resultados para el proceso de ensefianza-
aprendizaje de lenguas y la produccion textual.

A lo largo del proceso surgieron varias preguntas que nos gustaria compartir al final de
este articulo. En primer lugar, nos preguntamos cual es el papel de las universidades publicas y
cual debe ser su postura en proyectos relacionados con los pueblos indigenas. Creemos que los
profesores y académicos deben colaborar con las comunidades en un esfuerzo colectivo que
considere sus necesidades y deseos y respete los posibles aspectos negativos. Ademas, es
necesario estar abierto a los cambios y contratiempos que puedan surgir a lo largo del camino. En
este sentido, nuestra intencién fue que la secuencia de ensefianza fuera puesta en practica en el
aula para poder saber en qué puntos se debia mejorar el material y poder percibir sus impactos
en las acciones pedagdgicas. Sin embargo, debido a un afio atipico, esto no fue posible. Esta
ruptura de expectativas no invalidé el objetivo principal del proyecto: proporcionar materiales
didacticos para la produccion de textos adecuados para las escuelas para que los profesores
pudieran acceder a ellos cuando quisieran. Logramos este objetivo proporcionando un conjunto
de materiales que se pueden utilizar en los préximos afios escolares.

Otras cuestiones de caracter tedrico-metodoldgico también estuvieron presentes en el
desarrollo de las actividades. Nos preguntamos: ¢ cuales son las mejores maneras de ensefiar
produccion textual a sujetos bilingies, que tienen una lengua indigena como L1y que son parte
de una cultura predominantemente oral? Aunque tenemos mucha investigacién sobre los aspectos
linguistico-discursivos de las lenguas indigenas en Brasil y el fenomeno del portugués indigena,
asi como un campo consolidado de estudios sobre la formacién lingliistica brasilefia y el proceso
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de contacto entre los pueblos originarios y los invasores, el conocimiento que hemos construido
sobre la ensefianza de lenguas en las escuelas indigenas aun es escaso. Es necesario mirar el
bilinglismo y la interculturalidad que diferencian la educacion escolar indigena de otras
modalidades para buscar los métodos mas adecuados y fructiferos para el trabajo con la lengua
portuguesa en las escuelas, teniendo en cuenta que ésta es la lengua dominante que los invasores
impusieron a los pueblos originarios.

Este articulo busco compartir experiencias educativas e invitar a investigadores, docentes
y estudiantes, principalmente de las areas de Literatura y Educacion, a discutir cuestiones de
ensefianza y desarrollo de materiales didacticos para la educacion escolar indigena. De esta
manera, esperamos haber esbozado una posibilidad de abordar la produccién textual en este

contexto diferenciado e instigado nuevas investigaciones en el area.
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