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RESUMO

Este estudo apresenta a analise autobiografica de uma narrativa multimodal sobre o percurso de aprendizagem de lingua
inglesa (LI) de uma professora de inglés, buscando identificar elementos que evidenciem o desenvolvimento da autonomia
da aprendiz que se torna professora. O corpus da analise € composto por uma narrativa multimodal, com a selegéo de
trechos que permitem aprofundar a discussao sobre a autonomia. A narrativa é analisada com base no modelo de Oxford
(2003), desenvolvido para sistematizar a analise de autonomia na aprendizagem de linguas. Dentre as perspectivas
descritas no modelo, este estudo adota a perspectiva politico-critica para a analise, mobilizando elementos relacionados
ao contexto, agéncia, motivacéo e estratégias de aprendizagem. Esses elementos permitiram identificar as limitagdes e
potencialidades no desenvolvimento da autonomia na aprendizagem de LI, tais como o impacto de politicas publicas e do
avango tecnoldgico e da internet nesse processo. Além disso, o estudo evidencia o potencial transformador da anélise
autobiografica como ferramenta na formagéo para a pratica docente reflexiva.

PALAVRAS-CHAVE: Autonomia; Aprendizagem de linguas; Pesquisa autobiografica; Pesquisa narrativa; Narrativa
multimodal.
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ABSTRACT

This study presents the autobiographical analysis of a multimodal narrative about the English learning journey of an English
teacher, aiming to identify elements that demonstrate the autonomy development through the learner-to-teacher process.
The corpus of the analysis consists of a multimodal narrative, from which selected excerpts were chosen to deepen the
discussion on autonomy. The narrative is analyzed based on Oxford’s model (2003), developed to systematize the analysis
of autonomy in language learning. Among the perspectives described in the model, this study adopts the political-critical
perspective for the analysis, mobilizing elements related to context, agency, motivation and learning strategies. These
elements allowed us to identify the limitations and potentialities in the development of autonomy in EL learning, such as the
impact of public policies and technological advances and the Internet on this process. In addition, the study highlights the
transformative potential of autobiographical analysis as a tool in training for reflective teaching practice.

KEYWORDS: Autonomy; Language learning; Autobiographical research; Narrative research; Multimodal narrative.

1 Introdugao

O conceito de autonomia e sua relagdo com a aprendizagem tem sido objeto de extensa
producdo e debate em pesquisas nas Ultimas décadas, bem como seu significado no campo da
aquisigéo de linguas. Partindo de definicdes mais relacionadas a autoinstrugéo, que ndo séo capazes
de abranger a complexidade do tema (Little, 1991), o conceito de Holec (1981, p. 3), “a habilidade de
se responsabilizar pela propria aprendizagem” permanece relevante. A partir dele, Benson (2007)
aponta o trabalho de Little (1991) como um importante desenvolvimento do tema, dando énfase na
psicologia do aprendiz. Essas definigdes, ainda que abrangentes, incluem outros fatores que
interferem no processo de aprendizagem (Paiva, 2006; Benson, 2007), e o conceito passa a ser
disputado por autores que apontam a necessidade de um olhar mais critico, que possa abarcar
variaveis como gradacgdes e variabilidade cultural e contextual.

Um outro aspecto da discusséo envolve a relagao entre autonomia e aprendizagem dentro e
fora das salas de aula, que levou ao entendimento de que € algo aplicavel a pratica de professores
que querem ajudar o aluno a desenvolvé-la (Benson, 2007; Little, 2022). Nicolaides, Braga e Vargas
(2021) relacionam a discuss&o sobre autonomia além da escola ao letramento digital, argumentando
que 0 acesso ao meio digital amplia as possibilidades de pratica do aprendiz.

A partir de um referencial tedrico considerado ideologicamente conflituoso, inconsistente e
fragmentario, Oxford (2003) propde a sistematizacdo de um modelo de andlise de autonomia na
aprendizagem de linguas, com o objetivo de refinar esses conceitos no campo da aprendizagem de
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linguas, apresentando quatro diferentes perspectivas de autonomia: técnica, psicologica, sociocultural
e politico-critica; e classificando-as de acordo com quatro temas: contexto, agéncia, motivagao e
estratégias de aprendizagem.

A perspectiva politico-critica, tomada como embasamento para este trabalho (Tab. 1),
considera que a autonomia envolve 0 acesso a alternativas culturais e estruturas de poder, e a
capacidade de desenvolver e articular suas visdes diante de diferentes ideologias em agdo. Nesse
escopo, o contexto é definido como uma arena em que se encontram diferentes posigdes ideoldgicas,
que emergem de interagdes, relacdes e contextos especificos, nos quais se incluem comunidades de
pratica, definidas por Lave e Wenger (1991) como grupos de pessoas que compartilham um interesse
comum, o qual se transforma num processo de aprendizagem coletiva por meio do envolvimento e da
interag&o regulares, desenvolvendo um repertorio compartilhado e um senso de identidade. A agéncia
refere-se a possibilidade de agir, de ter o poder de controlar seu processo e fazer escolhas livres de
forcas opressoras que as limitem, tornando-se o “autor de seu préprio mundo” (Pennycook, 1997, p.
45). A motivagao envolve a liberdade de se manifestar, de articular sua propria voz e se posicionar
ideologicamente, de ter acesso a alternativas culturais e de buscar reparagéo para desigualdades.
Nessa perspectiva politico-critica, Oxford (2003) pontua que as estratégias de aprendizagem nao séo
de grande relevancia, a ndo ser como apoio para criar acesso a estruturas de poder e alternativas

culturais para os aprendizes.

Tabela 1: A perspectiva politico-critica da autonomia.

Temas
Definigao Contexto Agéncia Motivagao Estrateglas de
aprendizagem

A autonomia Contexto € um Agéncia é o poder | Motivagéo é Estratégias de
envolve 0 acesso a | arranjo de que se tem de associada a ser aprendizagem s&o
alternativas posicoes controlar a livre para ter sua pouco discutidas
culturais e ideoldgicas, situacao, de ser prépria voz, sua nesta perspectiva,
estruturas de instanciado em ouvido, de ser livre | posicéo ideoldgica, | exceto para
poder, uma interacdo de opressdes e de | e escolhas de estabelecer que
desenvolvendo especifica, uma ter escolhas. alternativas néo pertencem a
uma voz articulada | relagdo ou um culturais. O categoria (ver
emmeio a ambiente. individuo é Pennycook, 1997).
ideologias também motivado | Entretando,
conflitantes. a buscar estratégias de
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reparacao de aprendizagem
desigualdades podem ajudar a
sociais franquear o
relacionadas a acesso a
questdes de raga, | estruturas de
género, classe, poder e
etc. alternativas
culturais dos
aprendizes.

Fonte: adaptado de Oxford (2003) pela autora do presente artigo.

O estudo que ora se apresenta parte dessa perspectiva politico-critica como base para a
analise autobiografica da narrativa de meu processo de aprendizagem de lingua inglesa (Ll),
investigando elementos nessa trajetoria que evidenciem o desenvolvimento da autonomia na
aprendizagem. A pesquisa autobiografica, segundo Moita (1995), mostra como a identidade vai sendo
desenhada nao s6 a partir do enquadramento intraprofissional, mas também com o contributo das
interagdes que se vao estabelecendo entre o universo profissional e 0s outros universos socioculturais,
emergindo do dialogo entre o contexto e o individuo, mobilizado por conhecimentos, valores e energia,
possibilitando um olhar sobre o sujeito inserido em uma pluralidade de mundos, que a partir de sua
narrativa, nos permite conhecer “[...] teorias e praticas de formac&o, de ensino, de relagdes pessoais
e institucionais, de construcao identitaria - do ser educador - relacionados aos diferentes momentos e
cenarios socio-politico-econdmico-culturais” (Abrah&o, 2003, p. 81). Assim, este trabalho é construido
com base no encontro entre as experiéncias vividas e as discussdes tedricas formuladas sobre € a
partir dessas experiéncias de aprendizagem, em uma jornada que evolui da aprendizagem para o

ensino, perfazendo a trajetéria de uma aluna que se torna professora.

2 Metodologia

A narrativa de aprendizagem de LI, objeto de analise deste estudo, foi produzida por mim, ao
cursar uma disciplina sobre tecnologias digitais e autonomia na aprendizagem de linguas, ministrada
como parte do Programa de Pés-Graduagado em Estudos Linguisticos do qual participo. Como parte
dos requisitos para aprovagao na referida disciplina, o professor prop0s a elaboragdo de uma narrativa
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de aprendizagem de lingua adicional, e a posterior analise dessas narrativas, que poderia ser
empreendida pelos colegas ou pelo proprio narrador.

O processo de elaboragédo da narrativa resultou na escrita de um texto em primeira pessoa,
complementado com elementos visuais e apresentado em formato PDF. Adicionalmente, foram
inseridos hiperlinks ao longo do documento, que levam a videos disponibilizados no canal Youtube.
Nesses videos, a narradora complementa os relatos apresentados no texto, fornecendo informagdes
adicionais ou explicando passagens da narrativa. Cabe esclarecer que os links para os videos, embora
mencionados como parte do documento original, ndo estdo acessiveis no corpo deste artigo, sendo
utilizados exclusivamente para fins metodoldgicos, compondo o registro e a organizagdo dos dados
analisados. Ressalta-se ainda que este estudo constitui um recorte de um corpus mais amplo, com a
selegéo de trechos que permitem aprofundar a discussao sobre a autonomia

Os trechos citados ao longo deste artigo foram selecionados a partir do texto escrito e da
transcricdo das falas mostradas nos videos, de modo a preservar a integridade da narragéo e garantir
consisténcia na analise. Para maior clareza, os excertos extraidos do documento em PDF, por se
tratarem de enunciados escritos, foram identificados pela letra E (Excertos E1, E2 etc.), enquanto os
trechos transcritos dos videos, por serem originarios da fala da narradora, foram identificados pela
letra F (Excertos F1, F2 etc.). A sele¢do dos excertos seguiu critérios de representatividade tematica
e relevancia para as categorias de analise definidas a partir do modelo politico-critico de Oxford (2003).
Assim, foram privilegiados trechos que ilustrassem de forma clara os eventos de aprendizagem e as
reflexdes da narradora, garantindo que a discussdo fosse sustentada por evidéncias diretamente
vinculadas ao objetivo da pesquisa.

Assim, o objeto de andlise deste estudo é uma narrativa multimodal, escrita em primeira
pessoa, sobre a jornada de aprendizagem de LI desde a infancia até o momento em que foi escrita,
produzida como parte dos requisitos para aprova¢do em uma disciplina de pés-graduagéo em Estudos
Linguisticos.

Apesar de tratar-se de minha propria narrativa, a anélise e discussdo sdo conduzidas em
terceira pessoa. Cunha (1997, n.p.) defende que “[...] tomando-se distancia do momento de sua
produgao, € possivel, ao ‘ouvir’ a si mesmo ou ao ‘ler’ seu escrito, que o produtor da narrativa seja

capaz, inclusive, de ir teorizando a prépria experiéncia”. A autora enfatiza que é necessario:
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que o sujeito esteja disposto a analisar criticamente a si préprio, a separar olhares
enviezadamente afetivos presentes na caminhada, a por em duvida crengas e
preconceitos, enfim, a desconstruir seu processo historico para melhor poder
compreendé-lo. (Cunha, 1997, n.p.)

Dessa forma, na tentativa de marcar esse distanciamento necessario para a anélise critica,
conduzo as discussdes neste trabalho identificada como dois sujeitos: a narradora que relata suas
experiéncias, situada no passado; e a autora deste artigo, que analisa a narrativa no presente.

Estabelecidos como categorias os temas elencados por Oxford (2003) em seu modelo
(contexto, agéncia, motivagdo e estratégias de aprendizagem), os textos escritos e transcritos da
narrativa foram analisados de forma a identificar excertos que permitissem a discussao de questdes
relacionadas a autonomia na aprendizagem de LI, pautada pela literatura sobre o tema e apresentados

a sequir.

3 Discussao

Com base na perspectiva politico-critica apresentada no modelo de Oxford (2003), cujos
conceitos e temas foram apresentados na introducéo deste artigo, passamos a discussao das se¢oes
da narrativa, que foram originalmente organizadas pela narradora em cinco capitulos: “Primeiros
Contatos”, “Educagao Basica”, “Aprendizagem Informal”, “Educacéo Superior” e “Rotinas Atuais”. Para
maior clareza e coesao na analise, optamos por reunir alguns desses capitulos em se¢des conjuntas.
Assim, os capitulos “Primeiros Contatos” e “Educacgéo Basica”, que abordam experiéncias da infancia
e adolescéncia, sdo discutidos de forma articulada na secdo 3.1. Na se¢éo 3.2, tratamos da narrativa
referente a “Aprendizagem Informal”. Por fim, os capitulos “Educacao Superior” e “Rotinas Atuais”,
que descrevem vivéncias relacionadas a formagdo académica e a pratica profissional, foram

agrupados e sao discutidos conjuntamente na segao 3.3.

3.1 Se¢des Primeiros Contatos e Educagdo Basica da narrativa
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No primeiro excerto da se¢do Primeiros contatos, temos a demonstragéo de atitudes que
negociam o acesso a educagdo da autora, desafiando as estruturas de poder vigente, que néo
ofereciam educagéo escolar a criangas de 5 anos (Excerto E1). Esse acesso € franqueado a autora
porque sua mae, atuando como professora e, portanto, com certo acesso a estruturas de poder,

consegue convencer a escola a aceita-la, mesmo néo tendo completado a idade para ingresso.

Minhas lembrangas da infancia sdo permeadas com a sensagdo de uma
curiosidade irrefreavel sobre a lingua escrita, e a voluntariosa obstinacao de me
tornar uma crianca leitora que levou minha mae, professora primaria, a fazer um
“acordo” com a dire¢do da escola em que lecionava: eu iniciaria o entao pré-escolar
aos 5 anos (quando a idade inicial era 6), e depois o repetiria, para me adequar ao
sistema. A repeticdo ndo foi necessaria, pois tive um étimo desempenho e pude
avancar para a 12 série, onde finalmente iria aprender a ler. (Excerto E1)

Ainda que esse acesso seja um avango em dire¢do a autonomia e demonstragao de sua
agéncia, pois é a autora e sua “voluntariosa obstinacao de se tornar uma crianca leitora” que mobiliza
os esforcos da mae, é uma concepgdo mais alinhada ao que Pennycook (1997) define como
mainstream autonomy, que situa autonomia a partir de uma dimensé&o individualista e centrada no
aluno. Stetsenko (2013) concebe o termo collectividual, em que desafia a dicotomia entre coletivo e
individual, defendendo que o individuo é moldado pelas praticas colaborativas, ao mesmo tempo que
as molda. Nesse sentido, 0 acesso a educagéo possibilitado a autora nao significa um avango no
processo de praticas problematizadoras com relevancia social proposto por Pennycook (1997), a partir
de um olhar emancipatério da educacdo (Raya; Lamb; Vieira, 2007), mas revela como o contexto €
permeado por questdes ideoldgicas, de poder, controle e acesso, que pode agir de forma conducente
ou antagdnica ao desenvolvimento da autonomia (Raya; Vieira, 2020).

Por mais que conseguisse ter acesso a educagédo formal, a aprendizagem de LI esteve fora
do alcance da narradora por algum tempo (Excerto E2); seja por questdes politicas, que determinavam
quando seria 0 momento de oferecer LI na educacéo formal; seja por falta de acesso a recursos,
determinada pela localizag&o e situagé@o socioeconémica e cultural. Nesse cenario, a falta de agéncia
e de estratégias de aprendizagem sdo um reflexo da falta de escolhas e de possibilidade de ter algum

controle e acesso a recursos. A existéncia de tais recursos ndo é o suficiente para ser classificada
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como motivagéo, ja que a autora ndo tem voz, controle ou escolha quanto as alternativas culturais,

nem poder para buscar alguma compensagao para a escassez de opgdes.

Durante esse periodo de primeiros contatos com a lingua escrita, havia a
consciéncia de outras linguas, a curiosidade sobre elas, mas também uma
distncia quase intransponivel, alcancada somente pelas masicas internacionais
que ouviamos no radio. Nos anos 80, na pequena cidade do interior de MG onde
Cresci, 0 acesso a recursos em inglés era praticamente inexistente. Nada que a
turbinada imaginagéo infantil ndo pudesse compensar, pois tenho lembrangas
vividas do tempo em que fantasiava que a lingua inglesa seria uma verséo de tras
pra frente das palavras em portugués. (Excerto E2)

O inicio da aprendizagem de LI na educagao formal, nos anos finais do ensino fundamental,
nao se revelou a altura das expectativas da narradora, que reclama da “[...] metodologia focada em
estruturas gramaticais e um ensino que em nada se aproximava dos meus interesses” (Excerto E3).
Para Little (2022), o desenvolvimento da autonomia em sala de aula de LI envolve a participagéo ativa
dos alunos em atividades baseadas em seus interesses e identidades, um processo que néo foi
observado pela narradora, que ressalta o contexto desfavoravel influenciado mais uma vez por
questdes politicas e de acesso relacionadas a localiza¢do, observando que “[...] numa cidade muito
pequena no interior de Minas, havia muita dificuldade de contratar professores de lingua inglesa”
(Excerto F1), e [...] geralmente os professores de inglés eram professores de portugués que estavam
preenchendo vagas de inglés porque nao era possivel realmente encontrar professores de inglés na
época” (Excerto F2).

Se o desenvolvimento da autonomia dentro da sala de aula ndo era percebido, ainda assim
observa-se uma influéncia nas praticas da narradora fora da sala de aula, como mostra o Excerto E4,
complementado pelo trecho “Eu me lembro vividamente de pegar um dicionario e tentar traduzir as

duas musicas [...], More than Words e It Must Have Been Love” (Excerto F3).

Parti entéo para o free-style: um dicionario na mao e as letras de musica na outra.
Em uma era pré-internet, era tudo que tinha a disposi¢éo. Nao foi tao dificil com o
hit More Than Words, mas os modais e participios de It Must Have Been Love me
deixaram sem direg&o. (Excerto E4)

Raya e Vieira (2020) pontuam que parte importante da aprendizagem ocorre fora dos muros

da escola, em um processo gradual e concomitante de praticas dentro e fora da sala de aula. Nesse
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sentido, a pratica extraclasse néo é compreendida como uma atividade independente e
individualizada, mas sim como um continuum da sala de aula. Assim, por mais que sua percepgao do
aprendizado em sala de aula apontasse para um avango muito limitado, as praticas adotadas em casa
pela narradora, no trecho em que narra a iniciativa de traduzir letras de musica com a ajuda de
dicionarios, revelam a busca por recursos disponiveis para atender seus interesses linguistico-
culturais e apontam para o fortalecimento da agéncia, possibilitando o desenvolvimento auténomo de
estratégias de aprendizagem que permitiram o acesso a conteldos antes restritos. Oxford (2003)
ressalta que adversidades ndo séo barreiras intransponiveis ao desenvolvimento da autonomia, € a
busca da narradora por préaticas em LI, ainda que sem o direcionamento de um instrutor, mostra que
a falta de orientagao ou de um continuum entre praticas extra e intraclasse néo foi um impeditivo para
a pratica auténoma. No entanto, como reforga Reinders (2020), a aprendizagem além da sala de aula
envolve incentivo, preparagao e suporte do professor, 0 que ndo foi percebido pela narradora em sua

jornada na educacao basica.

3.2 Segao Aprendizagem Informal da narrativa

Nessa se¢éo, a narradora fala sobre a aprendizagem de LI apés a concluséo do ensino médio,
durante o primeiro curso de graduagédo e nos anos subsequentes. Ao titulo Aprendizagem Informal, a
narradora inclui um subtitulo, Aprendendo Inglés Sem Saber, revelando o reconhecimento da
aprendizagem incidental, fora da sala de aula, ainda que essa aprendizagem tenha sido percebida
apenas posteriormente, como narra na sec¢ao seguinte.

Ap6s a conclusdo da educagdo formal, algumas praticas de aprendizagem que
acompanharam esse periodo s&o abandonadas, como as tentativas de traducdo. No entanto, ha a
percepcdo de maior autonomia na aprendizagem de LI relacionada a mudangas contextuais,
particularmente a popularizagéo da interet, que possibilitou 0 acesso a recursos e conteudos
diversos, bem como ferramentas que permitiram ampliar o circulo social e interagir com pessoas de
variados contextos culturais (Excerto E5). Como aponta Reinders (2018), uma das formas como a
tecnologia é capaz de promover a aprendizagem autdnoma € aumentando 0 acesso a recursos para

aprendizagem de linguas adicionais.
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No final dos anos 90, com a popularizagéo da internet, surge um novo desejo:
conseguir acessar o conteudo que estava disponivel na rede, em sua maioria, em
inglés. A partir do novo milénio, se tornavam acessiveis contetidos culturais que
antes ndo estavam ao meu alcance, como filmes e séries de TV legendadas.
(Excerto E5)

A motivagdo é um aspecto bastante afetado pelo acesso a tecnologia, como reconhece no
trecho em que afirma ter sido motivada pelo acesso a materiais e conteudos diversos na rede, que
poderiam satisfazer sua curiosidade e busca pelo conhecimento. Além desse acesso, o relato sugere
que a ampliagdo do contexto social e as interagdes com falantes de LI fizeram surgir inquietagdes
quanto a sua autopercepcao, influenciando sua identidade, definida por Norton (2000) como a forma
como o individuo entende sua relagdo com o mundo, uma relagéo construida no tempo e no espago
e que abrange as possibilidades para o futuro.

Essas inquietagbes emergem da surpresa da narradora ao conhecer falantes de LI, que nao
eram tdo diferentes dela, ou mais inteligentes, e que tinham fluéncia na lingua. Assim, uma crenca
formada na infancia, a ideia de que LI era inacessivel para pessoas como ela, manifestada no trecho
“era quase impossivel ser fluente em inglés; se nem as professoras conseguiam, quem era eu pra
tentar?” (Excerto E6), é desafiada por uma realidade que se amplia no contexto multiplo e variado da
internet. Como aponta Oxford (2003), a perspectiva politico-critica de autonomia nos forga a questionar
suposicdes e a analisar criticamente os discursos que moldam nossa histéria, possibilitando a criagéo
de novas alternativas que levam a novos caminhos e a desenvolver uma voz insurgente (Pennycook,
1997), 0 que parece ser a atitude da narradora.

Observa-se também na narrativa 0 aumento da agéncia, fruto de maior controle sobre si € a
ampliagdo de acesso a alternativas culturais. A narradora matricula-se em um curso de LI, motivada
pela possibilidade de acessar conteudo disponivel na internet, porém néo consegue manter a
motivagao ao perceber que as estratégias de aprendizagem néo atendem suas expectativas, pois ndo
se adequam a sua personalidade (Excerto E7). Paiva e Braga (2020) argumentam que identidade,
motivacgao e crengas podem influenciar de forma significativa o processo de aprendizagem, e o que
se observa nesse relato € uma maior articulagéo da narradora no sentido de compreender a si e as

suas necessidades, € uma capacidade de mobilizagdo para buscar atendé-las, ampliando seu
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contexto e sua atuagao, desafiando crengas estabelecidas. Assim, ainda que a narradora lamente a
ineficiéncia de sua escolha pelo curso de inglés, o relato ndo deixa de mostrar como essa relagdo
apontada por Paiva e Braga (2020) afetou positivamente o desenvolvimento de sua autonomia,

levando-a a deciséo de cursar uma graduagdo em LI.

Assim, por volta de 2006 me matriculei em um curso, mas 0 modelo de aula,
exclusivamente em inglés e com foco na conversagao ndo me atendeu. Como uma
pessoa introvertida, ndo me sentia a vontade com tanta interagdo e sem o conforto
da lingua materna. (Excerto E7)

Na gravagdo em video sobre esse trecho da narrativa, a narradora afirma que “[...] achava
que estava parada em termos de aprendizagem de inglés, mas na verdade foi s6 depois que eu
descobri que durante esse tempo eu estava, sim, continuando a aprender” (Excerto F4). Reinders e
Benson (2011) revelam duas caracteristicas importantes de histérias de aprendizagem de longo-
termo: a evolugao do aprendizado de dentro para fora da sala de aula, que continua se desenvolvendo
de forma organica, mesmo sem educagao formal; e que € um processo que se vincula a construgao
da identidade do aluno, revelando-se maior e mais abrangente que o dominio de formas e estruturas
de uma segunda lingua. Nesse sentido, o relato da narradora evidencia esses achados e fornece
exemplos da relevancia da relagdo entre autonomia e identidade na aprendizagem, indicados por
Paiva e Braga (2020).

3.3 Segdes Educacdo Superior e Rotinas Atuais da narrativa

Ap6s o periodo de aprendizagem incidental, a narradora passa ao relato das experiéncias na
educacao superior, em um curso de LI a distancia possibilitado por politicas publicas de investimento
em educacdo. A importancia dessas politicas e seu impacto na trajetoria da narradora s&o identificados
ja no subtitulo, Politicas pablicas que transformam vidas.

A narradora relata a admissdo em um curso de licenciatura em LI a disténcia, e avalia essa
escolha como “perfeita para minha personalidade introvertida” (Excerto E8). Este trecho revela um
importante aspecto do desenvolvimento da autonomia, a capacidade de compreender suas
necessidades, preferéncias e estilos de aprendizagem, e buscar opgdes que atendam essas
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necessidades (Chik, 2018). E revelador também da mudanca no contexto, com o aumento de
oportunidades de aprendizagem possibilitado pela ampliagdo de politicas publicas de acesso a
educacao, reafirmando a conexdo entre autonomia e questdes politicas, sociais e culturais apontada
por Pennycook (1997).

As praticas de aprendizagem adotadas nesse novo contexto politico-social corroboram as
afirmagdes de Oxford (2003) sobre como, na perspectiva politico-critica, 0 desenvolvimento da
autonomia esta intimamente relacionado a questdes ideoldgicas e de acesso a estruturas de poder.
Além da graduacao a distancia, séo apresentadas outras iniciativas publicas de oferta de cursos e
ferramentas para aprendizagem de LI, que influenciaram a trajetoria da narradora, disponibilizados
pelo programa Idiomas Sem Fronteiras. A possibilidade de escolher e de ter acesso a diferentes
alternativas diminuiu as restricdes de acesso a LI, e possibilitou a narradora maior controle sobre sua
situacao, e diferentes possibilidades de estratégias de aprendizagem favoreceram sua motivagao, ao
encontrar alternativas adequadas as suas necessidades e expectativas. Conforme Lantolf e Pavlenko

pontuam sobre agéncia,

aprendizes se engajam ativamente na constru¢do dos termos e condi¢bes de sua
propria aprendizagem [...] humanos agentes s@o capazes (dadas as circunstancias
apropriadas) de analisar criticamente os discursos que moldam suas vidas e de
reivindica-los ou desafia-los de acordo com os efeitos que desejam provocar.
(Lantolf, Pavlenko, 2001, p. 145)

E necessario enfatizar a expressdo “dadas as circunstancias apropriadas” nas palavras dos
autores para afastar a visdo de autonomia centrada no individuo, como uma caracteristica individual
e independente do contexto. Como é perceptivel ao longo da narrativa, elementos como motivacao,
agéncia e estratégias de aprendizagem estéo presentes em varios momentos, mas ndo se observa o
desenvolvimento da autonomia sem um contexto que permita 0 acesso a aprendizagem. Oxford (2003)
relaciona autonomia a participagédo em uma comunidade de prética (Lave; Wenger, 1991), evoluindo
de um envolvimento mais periférico para papéis mais centrais, e, amparadas nesse conceito,
Nicolaides, Braga e Vargas (2021, p. 498) questionam “[...] como um individuo podera se sentir
suficientemente em condigdes de se engajar em um projeto coletivo, se ele ou ela ndo se sentir

inserido nesse coletivo?”. Nesse sentido, a perspectiva politico-critica possibilita um olhar mais amplo
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e compreensivo sobre o conceito de autonomia e a dimensao coletiva que o abarca, em consonancia
com o conceito collectividual de Stetsenko (2013).

Em Little (2022), identificamos a importancia do ensino para o desenvolvimento da
autonomia, e ao mesmo tempo, a dificuldade de incluir esse tema de forma mais consistente na
formacdo de professores. Na narrativa em analise, ndo é possivel identificar se a formagdo da
narradora incluiu a discussao sobre autonomia no ensino e na aprendizagem, porém, alguns trechos
sobre suas rotinas atuais, ja atuando como professora de LI, permitem identificar elementos que
sugerem tais praticas, como os esforgos para buscar e oferecer recursos variados aos alunos,
adequados aos seus contextos. Ao comentar os desafios enfrentados como professora, cita “as novas
tecnologias, as diferentes necessidades dos alunos, [...] o contexto social, politico e econémico”
(Excerto E9) como aspectos que influenciam seus esforgos de aprendizagem, e que suas praticas séo
muito mais voltadas para “[...] buscar recursos que tenham a ver com os interesses dos alunos, com
as necessidades dos alunos” (Excerto F5). Essas praticas ecoam o argumento de Little (2022) sobre
0 desenvolvimento da aprendizagem de uma segunda lingua, que deve se basear na agéncia,
identidade e interesses dos alunos.

A busca por reparagéo de desigualdades como elemento da motivagdo também € outro
aspecto evidenciado na narrativa. Ao expressar a intengdo de ndo “ser mais uma professora de inglés
sem fluéncia” (Excerto E10), a narradora demonstra um posicionamento articulado com o olhar mais
emancipatorio da educacgéo postulado por Raya, Lamb e Vieira (2007). Este entendimento é possivel
ao voltarmos as dificuldades elencadas pela narradora no inicio de sua jornada, em que demonstrava
acreditar que a fluéncia em inglés era algo inalcangavel, ja que “nem as professoras conseguiam”
(Excerto E11). Assim, a fluéncia em LI buscada ndo é apenas um objetivo individual, mas também
coletivo, pois busca uma reparagao que vai além da compensagao pessoal e se traduz em oferecer
alternativas para que os futuros alunos nao encontrem as mesmas dificuldades e limitagdes que
enfrentou, como a falta de modelos acessiveis em quem poderia se inspirar, possibilitando que
desenvolvam maior autonomia em sua aprendizagem.

Na perspectiva politico-critica de autonomia, Oxford (2003) argumenta que somos for¢ados a
questionar concepcdes pré-estabelecidas e desafiar o status-quo. Este parece ser o caminho trilhado

pela narradora, em um arco que destaca os desafios de um contexto com mais restricdes do que
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oportunidades de aprendizagem. Nesse contexto, a possibilidade de agéncia é dificultada, a motivagao
diminuida, e a identidade ¢ influenciada por crengas com base na escassez de alternativas. Ao longo
da jornada, mudangas estruturais, como politicas publicas voltadas para a ampliagdo da oferta de
ensino superior € 0 aumento de oportunidades de acesso a recursos e alternativas, ampliam os
horizontes da narradora, e o desenvolvimento da autonomia acompanha esse alargamento. Por fim,
ela reconhece assertivamente a autonomia conquistada, se colocando como participante da
comunidade de pratica, como uma voz ativa nesse contexto, seja como professora ou académica,

afirmando que “depois de tanto caminho andado, ja posso guiar alguns passos” (Excerto E12).

Consideragoes finais

Este trabalho apresentou a analise autobiografica de uma narrativa de aprendizagem de LI,
buscando identificar elementos que evidenciem o desenvolvimento da autonomia da narradora. Com
base nos relatos da narrativa, que exploram diferentes situagdes e praticas de aprendizagem ao longo
da trajetéria da narradora, foi possivel observar o desenvolvimento gradual de sua autonomia,
levando-a ao controle de sua prépria aprendizagem, como descrito por Holec (1981), em uma
intrincada relagdo com as potencialidades e limitagbes percebidas no processo. Na perspectiva
politico-critica de Oxford (2003), essas tensdes estao relacionadas a questdes ideoldgicas de poder e
de acesso, e ilustram a complexa relagéo entre aspectos individuais e sociais que influenciam o
desenvolvimento da autonomia do aprendiz.

As manifesta¢des de autonomia identificadas demonstraram como diversos elementos atuam
no processo de aprendizagem de LI, ora limitando, ora promovendo seu desenvolvimento,
relacionando-se com os aspectos tedricos apresentados, como a aprendizagem dentro e fora da sala
de aula e a influéncia da tecnologia nesse processo.

No relato, identifica-se um elemento pivotal no desenvolvimento da autonomia, que teve
enorme impacto no processo de aprendizagem da narradora: as politicas publicas voltadas para a
educagdo. Partindo de diferentes perspectivas ideoldgicas, esse elemento influenciou o
desenvolvimento da autonomia da aprendiz de diferentes formas. A principio, no inicio do relato, séo

politicas que limitam seu acesso a educagéo formal em LI, ou a recursos adequados a aprendizagem.
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Por mais que essas politicas digam respeito principalmente ao ambiente escolar, seus efeitos véao
além dos muros da escola, com grande impacto na identidade e motivagdo da narradora.
Posteriormente, outras politicas publicas, partindo de diferente viés ideoldgico, resultam em grande
desenvolvimento da autonomia, e da mesma forma, afetam ndo s6 o contexto educacional, mas
também outras dimensdes da vida da narradora, promovendo tanto a aprendizagem de LI, como
também a formacé&o profissional que Ihe da a oportunidade de tornar-se professora.

Outro elemento fundamental percebido na narrativa € a popularizagdo da internet, que
permitiu 0 acesso da narradora ndo s6 a recursos linguisticos, mas também a uma ampliagao de sua
visdo de mundo. O contato com diferentes realidades e sujeitos possibilitou a desconstrugao de
crengas negativas assumidas e a negociagao de sua identidade enquanto aprendiz de LI, a partir do
‘[...] questionamento e a ressignificacdo de relagdes ideoldgicas e de poder naturalizadas” (Tilio, 2017,
p. 26). Como apontam Nicolaides, Braga e Vargas (2021, p. 498), “[...] construtos de identidade,
motivagao e crencas, exercem um papel importante no desenvolvimento da autonomia”. Ao desafiar
suas crencas, a narradora se reposiciona como sujeito capaz de aprender, recuperando a motivagao
e se mobilizando de forma ativa para fazé-lo.

Finalmente, quanto ao carater autobiografico deste trabalho, Giroux e McLaren (1993) alegam
que, ao dar voz ao nosso mundo interior € nos reconhecer como agentes ativos, somos capazes de
examinar crengas de forma critica e ressignificar experiéncias. Nesse sentido, revisitar e
recontextualizar minha jornada de aprendizagem foi um exercicio de reflexdo e transformagéo,
partindo do reconhecimento de uma realidade que, nas palavras de Minayo (1994, p. 92), a0 mesmo
tempo informa e antecede a teoria, permitindo “percebé-la, reformula-la, dar conta dela, num processo
sem fim de distanciamento e aproximacg&o”. Assim, esse imbricamento entre realidade e teoria passam
a constituir minha formacéo e a orientar minhas agdes pedagogicas de forma mais consciente, em
busca de uma pratica emancipatéria de educagéo, que se espera beneficiar outros professores em
formacao.
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