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RESUMO

Este artigo tem como finalidade propor para discussdo a elaboragdo de materiais didaticos de produgéo textual
destinados & educacéo escolar indigena a partir de uma experiéncia educacional vivenciada no interior do Rio Grande
do Sul, em 2024, com uma escola Guarani-Mbya. Metodologicamente, o trabalho ancora-se na proposta de sequéncia
didatica de base sociointeracionista (Schneuwly, Dolz, 2004). O aporte tedrico baseia-se nos estudos acerca da
educacdo escolar indigena (Melia, 1979; Cavalcanti, Maher, 2005; Luciano, 2011), da educagdo como processo
formativo e emancipatdrio (Freire, 2024) e do ensino de producéo textual na educagédo basica (Menegassi, 2003).
Desse modo, tem-se como resultado a apresentagdo e andlise de uma sequéncia didatica centrada no género
discursivo comentério argumentativo (Costa, 2022) e na tragédia climatica que ocorreu no estado gaucho em 2024.
Por fim, sdo propostas reflexdes tedrico-metodolégicas sobre a complexidade do trabalho com linguas e com a
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elaboragéo de textos em Portugués em contextos interculturais e bilingues marcados por uma cultura de base oral e
pela presenga de uma lingua indigena como primeira lingua.
PALAVRAS-CHAVE: Educagéo escolar indigena; Ensino de produgéo textual; Interculturalidade; Educagao bilingue

RESUMEN

Este articulo tiene como finalidad proponer para discusion la elaboracion de materiales didacticos de produccion
textual destinados a la educacién escolar indigena a partir de una experiencia educacional vivenciada en el interior
del Rio Grande do Sul, en 2024, con una escuela Guarani-Mbya. Metodol6gicamente, el trabajo se ancla en la
propuesta de secuencia didactica de base sociointeraccionista (Schneuwly, Dolz, 2004). La contribucion teérica se
basa en los estudios acerca de la educacion escolar indigena (Melia, 1979; Cavalcanti, Maher, 2005; Luciano, 2011),
de la educacion como proceso formativo y emancipatorio (Freire, 2024) e del ensefianza de produccién textual en la
educacion basica (Menegassi, 2003). De este modo, se tiene como resultado la presentacién y analisis de una
secuencia didactica enfocada en el género comentario argumentativo (Costa, 2022) y en la tragedia climatica que
ocurrié en el estado del Rio Grande do Sul en 2024. Finalmente, se proponen reflexiones teérico-metodolégicas acerca
de la complejidad del trabajo con lenguas y con la elaboracion de textos en Portugués en contextos interculturales y
bilinglies marcados por una cultura de base oral y por la presencia de una lengua indigena como primera lengua.
PALABRAS CLAVE: Educacion escolar indigena; Ensefianza de produccion textual; Interculturalidade; Educacion
Bilingie.

1 Introdugao

No final do século XX, ap6s décadas de politicas assimilacionistas, os povos indigenas no
Brasil conquistaram, pela primeira vez na Historia, direitos legais inalienaveis com a homologagéo
da Constituicio Federal de 1988. O capitulo VIII assegurou em seu primeiro artigo os direitos
basilares para uma vida com dignidade: “Sao reconhecidos aos indios sua organizagdo social,
costumes, linguas, crencas e tradicbes, e os direitos originarios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os
seus bens.” (Brasil, 1998, artigo 231). Outra conquista fundamental foi reconhecida e garantida no
capitulo lll da Carta Magna, “Da Educagao, da Cultura e do Desporto”: o direito ao uso das linguas
indigenas e de processos de aprendizagem especificos no ensino fundamental (Brasil, 1998, artigo
210). Este reconhecimento histérico dos direitos legais indigenas deve ser lembrado
constantemente em discussdes contemporéneas que envolvam reflexdes sobre linguagem e
ensino, como € o caso deste artigo, pois foi também uma vitoria do multilinguismo e da educagéo
brasileira.

Ao dialogar sobre esta pauta é pertinente pontuar também outros dois importantes
documentos normativos: o primeiro € a lei n° 9.934/1996, conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDB), publicada no final da década de 1990, que ampliou o direito

ao uso das linguas indigenas ao ensino médio e reconheceu a educagéo escolar indigena como
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uma modalidade diferenciada, bilingue e intercultural; o segundo é o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, langado pelo Ministério da Educacao em 1998, que propds
parametros para a educagao escolar indigena no Brasil.

Diante desse contexto, percebe-se que dos anos 80 a 2000 houve um aumento
significativo no campo juridico sobre os direitos dos povos indigenas, no qual questdes linguisticas
e educacionais foram postas no centro da discuss@o. Concomitantemente, surgiram também os
estudos pioneiros sobre o fendmeno conhecido como “Portugués Indigena”, organizados por Rosa
Virginia Mattos e Silva (1988), que olhou para o Portugués Kamayura, e Charlotte Emmerich
(1992), que voltou sua atengdo para o Portugués de contato no Parque Nacional do Xingu. A partir
dos anos 2000, a academia brasileira tomou as variagdes de Portugués faladas pelos povos
indigenas como objeto de estudo em diferentes areas, como na Sociolinguistica (Christino, Lima
e Silva, 2012; Lucchesi, Simas, 2020), na Pragmatica (Christino, 2018; Christino, Costa, 2020) e
nos estudos de Aquisigao de L2 (Amado, 2015; Peixoto, 2020) para citar apenas algumas.

ApOs observar esses novos rumos significativos na legislagao e na pesquisa, € hora de
olhar para os impactos no “chdo da escola”. Segundo Ferraro (2011), no Censo de 1991 cerca de
50% da populagéo indigena era alfabetizada em lingua materna e/ou em lingua portuguesa; em
2000, este percentual deu um salto para 74,8%. Nos censos seguintes, o nimero de pessoas
indigenas alfabetizadas aumentou novamente: em 2010, foi para 76,6%; em 2022, ultimo dado
atualizado do Censo Indigena, chegou a taxa histérica de 84,9% (IBGE, 2022). O crescimento
exponencial nas taxas de alfabetismo da década de 90 até 2022 é reflexo da expansao no nimero
de escolas situadas em terras indigenas e de estudantes indigenas matriculados na educagéo
basica.

Considerando essas mudangas nos campos juridico, académico e escolar brasileiros nas
ultimas quatro décadas, cabe o seguinte questionamento: quais s&o os desafios enfrentados na
educagéo escolar indigena hoje? Se ha uma sélida legislagao vigente sobre o direito ao ensino
diferenciado, intercultural e bilingue; se hé pesquisas linguisticas sobre os aspectos especificos
das variagdes de Portugués faladas pelos povos indigenas; se ha escolas em terras indigenas
registrando altos indices de alfabetizagéo, entao, o que ainda falta?

Estas perguntas provocadoras poderiam trazer a tona diferentes pautas, todas igualmente
importantes — o numero ainda reduzido de professores indigenas; a necessidade de mais ofertas
de licenciaturas interculturais para formagdo profissional desses docentes; as dificuldades de

recursos humanos e materiais enfrentadas por tantas escolas; a demanda por materiais didaticos
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diferenciados, bilingues e adequados ao contexto das comunidades. S&o varios os empecilhos na
busca por uma educagao escolar indigena de qualidade que seja condizente com aquilo que é
preconizado na legislagdo; no entanto, neste trabalho, nos deteremos na dltima questao
mencionada: a busca por materiais didaticos, com foco nas disciplinas relacionadas ao ensino da
Lingua Portuguesa.

Esta proposta de reflexao parte de uma experiéncia educacional vivenciada no interior do
estado do Rio Grande do Sul. De acordo com os dados do Censo de 2022, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ha mais de oitenta e oito mil indigenas habitando a
regiao Sul do pais; a maior parte desse contingente, cerca de 40%, esta concentrada no RS. Estes
dados fortalecem a desconstru¢do da imagem do estado gaucho como um territdrio ocupado
exclusivamente por descendentes de imigrantes europeus, uma falacia que foi enraizada no
imaginario social e que ainda hoje é defendida por certos grupos politicos. Territério original dos
povos Guarani-Mbya, Kaingang, Xokleng e Charrua, moradia atual de indigenas de diversas outras
etnias oriundos de todas as regides do pais, o estado mais meridional do Brasil € marcado por um
multilinguismo no qual o Portugués divide espa¢o ndo apenas com as linguas de heranga
europeia, mas também com as linguas originarias.

Ainda de acordo com o censo de 2022, ha cinquenta terras indigenas no estado —
contando terras em estudo, declaradas, delimitadas e regularizadas e reservas indigenas — e
cento e duas escolas indigenas', que abarcam cerca de 6,4 mil estudantes. Em Santa Maria, na
regido central do Rio Grande do Sul, localizada na regido central do estado, ha duas aldeias
indigenas situadas em terras ainda nao plenamente demarcadas: a Tekoa Guaviraty Pora, do povo
Guarani-Mbya (tronco linguistico Tupi-Guarani), e a Ema Ké&tjjug T&gtl, do povo Kaingang (tronco
linguistico Macro-Jé). Nas duas comunidades ha instituicdes prdprias de ensino: a Escola Estadual
Indigena de Educacédo Basica Yvyra'i Ja Tenonde Vera Miri na tekoa Guarani-Mbya, e a Escola
Estadual Indigena de Ensino Fundamental Augusto Opé da Silva na aldeia Kaingang.

Nesta cidade também estd localizada a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Vinculado a ela esta o Grupo de Estudos em Linguagem e Interculturalidade (GELI), que abriga

' Esta discrepancia entre o nimero de terras indigenas e de escolas indigenas no Rio Grande do Sul deve-se ao fato
de que ha estabelecimentos de ensino em aldeias que ainda nao passaram pelo processo de federalizag&o e, por
conta disso, ndo sdo contabilizadas como “terras indigenas” nos calculos do estado.
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projetos de ensino, pesquisa e extenséo voltados ao trabalho colaborativo entre graduandos das
Licenciaturas, professores indigenas e as escolas indigenas da regiéo. Inserido nesse contexto,
este artigo visa apresentar reflexdes tedrico-pedagogicas desenvolvidas dentro do Grupo de
Estudos acerca da elaboracdo de materiais didaticos destinados ao ensino de leitura e produgao
textual em Lingua Portuguesa na escola Guarani-Mbya.

A proxima secao do artigo apresenta um panorama sobre a educagao escolar indigena no
Brasil. Em seguida, a terceira segao aborda a realidade sociolinguistica do povo Guarani-Mbya e,
mais especificamente, da Tekoa Guaviraty Poré, que abriga a escola com a qual o Grupo de
Estudos desenvolveu o presente projeto. A quarta expde um recorte dos materiais elaborados e,
ao mesmo tempo, propde reflexdes teodrico-metodoldgicas. Por fim, a quinta se¢éo finaliza o
trabalho com consideragdes finais sobre 0 ensino de linguas e de produgéo textual nas escolas

indigenas.

2 Educagao Escolar Indigena

Falar sobre educacédo escolar indigena implica compreender em que medida esta se
diferencia da educacéo indigena; (re) conhecer a trajetoria histérica de luta dos povos indigenas
em busca dos seus direitos, dentre eles, o direito a um ensino diferenciado; e entender a situagao
das escolas indigenas no contexto brasileiro contemporaneo. Diante disso, esta segédo busca

fornecer ao leitor um panorama geral de informag6es acerca desses importantes topicos.

2.1 Educacao indigena e educagao escolar indigena

Na introduc&o do livro Educagéo Indigena e Alfabetizagéo, Bartolomeu Melia (1979, p. 07)
afirma: “a educagao pode dar-se muito bem sem alfabetizacdo”. Com base nesta concepgao, 0
jesuita e antropdlogo diferencia os processos educativos tradicionais dos povos indigenas, que
preparam 0s novos membros para a vida em sociedade dentro da sua cosmoviséo e cultura — a
educagdo indigena —, do sistema formal de ensino imposto pela ideologia dominante — a
educagdo para o indigena. Sob a mesma 6tica, Cavalcanti e Maher (2005) diferenciam os dois

processos da seguinte forma:
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esta [a educacéo indigena] se refere aos processos tradicionais de socializagdo
da crianga e do jovem no interior do universo cultural de cada povo indigena,
enquanto a primeira [a educagéo escolar indigena] se refere ao processo de
escolarizagdo dessas criangas e desses jovens, de modo a instrumentaliza-los
para as situagdes de contato com o mundo dos brancos. (Cavalcanti, Maher,
2005, p. 5)

E importante ter esta diferenciacdo em mente para compreender que a proxima subsego
abordara um breve panorama historico das relag6es estabelecidas entre os povos indigenas e as
instituicdes dominantes no tocante ao ensino formal. Ressalta-se que, antes da invaséo europeia,
0s povos originarios no Brasil possuiam majoritariamente culturas agrafas, baseadas na oralidade,
de modo que a tecnologia da escrita foi uma das varias imposi¢oes culturais e, portanto, esteve

vinculada intimamente a violéncia simbolica praticada pelos colonizadores.

2.2 Breve panorama histoérico da educagao escolar indigena

De acordo com Medeiros (2018), tradicionalmente os historiadores dividem a histéria da
educagéo escolar indigena em dois momentos: o primeiro abarca desde o processo colonizador
empreendido pelos portugueses a partir do século XVI até as politicas assimilacionistas que se
fizeram presentes até o fim do século XX; o segundo diz respeito ao periodo posterior a década
de 1970, marcado pela conquista de direitos legais com a Constituicdo Federal de 1988 e pela
defesa de uma educagéo diferenciada, intercultural e bilingue. Embora estas sejam as linhas
gerais do percurso historico, cabe lembrar que o contato entre os povos indigenas e a sociedade
néo-indigena ndo ocorreu de maneira homogénea, haja vista que em cada regido do pais as
comunidades originarias relacionaram-se de diferentes maneiras com os invasores e com 0 ensino
formal.

De modo geral, aponta-se que 0s primeiros agentes na escolariza¢éo dos povos indigenas
foram os jesuitas, enviados ao territorio pela coroa portuguesa para catequizar e, dessa forma,
auxiliar na assimilacdo e dominagdo. Conforme Melid (1979) citando o socidlogo brasileiro
Florestan Fernandes (1975), os missionarios da Companhia de Jesus implementaram, na pratica,
uma politica de destribalizagdo que desestabilizou a estrutura social de muitas comunidades,
afetando diretamente a influéncia dos pajés e do xamanismo e as relagdes culturais estabelecidas
entre homens e mulheres, e entre 0s povos e a natureza. Entretanto, ndo se deve imaginar que

o0s povos indigenas foram passivos nesse processo, pelo contrario, eles encontraram formas de
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resisténcia em meio as politicas etnocéntricas e assimilacionistas. Segundo Gersem Luciano
(2011), antropdlogo Baniwa,

mesmo diante de um processo colonial repressor e negador de identidades que
tentou apagar a meméria ancestral coletiva dos povos indigenas, as novas
marcas diacriticas da cultura poés-contato foram sendo apropriadas e
ressignificadas, reconstruindo e reatualizando cosmologias préprias, o que
revela dinamismo indigena frente as mudangas bruscas impostas pelo
colonialismo e capacidade de constante reavaliagéo das estratégias de contato
(Luciano, 2011, p. 89).

No final do século XVIII, sob ordem do Marqués de Pombal, primeiro-ministro do rei D.
José |, os jesuitas foram expulsos do territério, e o “Diretério dos indios” (1757) foi homologado.
Dentre as novas medidas politicas estava a implementagéo de escolas publicas nos povoamentos
indigenas, “uma para os Meninos, na qual se Ihes ensine a Doutrina Crista, a ler, escrever, e contar
[...]; e outra para as Meninas, na qual, além de serem instruidas na Doutrina Crista, se lhes
ensinara a ler, escrever, fiar, fazer renda, costura, e todos os mais ministérios proprios daquele
sexo” (Almeida, 1997, p. 370). Nesses ambientes escolares, era proibido 0 uso das linguas
maternas e das linguas gerais?, de modo que o chamado “Diretorio dos indios” deveria garantir a
utilizacdo da lingua portuguesa. Nesse sentido, cabe destacar que esta politica linguistica teve
efeitos muito mais simbolicos do que concretos, principalmente na regido norte, na qual a lingua
geral amazonica foi utilizada até meados do século XIX (Faraco, 2019).

Durante o século XIX ndo houve mudangas significativas na educacdo destinada aos
povos indigenas. No inicio do século seguinte, ja no periodo republicano, o Servigo de Protegéo
aos Indios (SPI) foi criado. Este 6rgdo governamental deu continuidade as tentativas de
assimilagao e ficou responsavel pela tutela dos povos originarios, pois eles eram considerados
legalmente incapazes de administrar as suas préprias vidas. O SPI organizou o estabelecimento
de escolas nos aldeamentos a servigo do projeto estatal de integracdo dos indigenas a sociedade
nacional e da sua transformagao em trabalhadores rurais.

Em meados do século XX, o Servico de Protecdo ao indio foi extinto e em seu lugar surgiu
a Fundagéo Nacional do indio (FUNAV), que seguiu com a mesma politica indigenista nas escolas.
Durante esse periodo, o Estado brasileiro também firmou um convénio com o Summer Institute of

Linguistics (SIL) que fez uso de um ensino bilingue para inserir a lingua portuguesa, alinhado

2 As linguas gerais desenvolveram-se no Brasil como um dos efeitos linguisticos da colonizag&o. Na costa sul do
territdrio, esteve presente a lingua geral paulista, de base tupi, e na regido amazonica vigorou a lingua geral
amazénica, baseada no Tupinambé (Faraco, 2019).
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ideologicamente com o projeto integracionista. Diante disso, percebe-se que a educagao escolar
marcou a histéria dos povos indigenas por séculos como um instrumento de assimilagao, ndo
apenas invalidando as culturas e linguas originarias como também buscando a sua desintegragéo.
Nesse contexto, compreende-se a asser¢ado de Melia (1979, p. 60): “A alfabetizagao quer assimilar
0 indio; o indio quer assimilar a alfabetizagdo, mas para néo ser assimilado”.

Esta realidade foi modificada significativamente apenas a partir da década de 1970, com
0 surgimento e a articulagdo do Movimento Indigena, que atuou diretamente na Assembleia
Constituinte e conquistou, pela primeira vez na historia da legislagao brasileira, direitos legais com
a homologagao da Constituigao Federal de 1988. O capitulo VIII, intitulado “Dos indios”, assegurou
o direito originario aos territdrios e as organizagdes sociais, linguas, crencas e tradi¢des, bem
como reconheceu o0 uso das linguas maternas e de processos especificos de aprendizagem nas
escolas. Esta conquista memoravel abriu as portas para que, poucos anos depois, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (lei n° 9.394/1996) reconhecesse a educagéo escolar
indigena como diferenciada, intercultural e bilingue e atribuisse, ao sistema de ensino da Unido, o
desenvolvimento de projetos e programas com vistas a implementacdo dessa modalidade de
ensino.

Contemporaneamente, professores e pesquisadores indigenas tém apontado a educagéo
escolar como um instrumento de empoderamento para que as criangas e jovens saibam tanto
circular e interferir na sociedade néo-indigena quanto valorizar e preservar 0s seus saberes
tradicionais. Dessa maneira, é fundamental que as nogdes de educacéo intercultural e bilingue
nao sejam apenas uma normativa legal, mas que aparecam efetivamente nas praticas
pedagogicas e possibilitem o alcance dos objetivos das comunidades indigenas para as escolas.
Nesse sentido, Luciano (2011) destaca as potencialidades do ensino formal para os povos
indigenas.

A forte demanda contemporanea por educagéo escolar por parte dos povos
indigenas do Brasil tem um sentido historico na trajetoria vivenciada por eles.
Ela é percebida como uma oportunidade e uma possibilidade agregadora para
enfrentar e resolver necessidades e problemas atuais gerados a partir do
contato, mas também como possibilidade de resolver velhos problemas. No
ambito de velhos desafios, encontram-se as possibilidades de que as
tecnologias modernas possam ajudar no fortalecimento das tradicdes e na
melhoria das atividades produtivas de subsisténcia. No ambito de novos
desafios, encontram-se as necessidades relativas ao exercicio da cidadania e
da participac&o politica na vida do pais, que em geral dizem respeito ao acesso
e as politicas publicas nas areas de saude, educagéo, geragao de renda, gestao
territorial e outras. (Luciano, 2011, p. 42)
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Para que a educagéo escolar indigena tenha condigdes de remediar essas antigas e novas
demandas faz-se necessario um conjunto devidamente preparado e suficiente de recursos
humanos e materiais. Todavia, 0s dados indicam que esta nao é a realidade vivenciada por todas
as escolas indigenas no pais; portanto, cabe observar as dificuldades contemporaneas que

permeiam o espaco da educagéo escolar indigena.

2.3 A educacao escolar indigena no contexto contemporaneo

De acordo com os dados do Censo Escolar de 2023, ha 3.626 escolas com educagao
escolar indigena no territorio brasileiro, das quais 96,5% localizam-se em areas rurais e 3,5% no
meio urbano. Ao observar os microdados relacionados a infraestrutura e ao acesso a recursos
materiais, percebe-se que as escolas indigenas detém percentuais significativamente inferiores ao
total de instituicdes da educacgéo basica.

Basta comparar os indices de acesso a dois recursos fundamentais: agua potavel e
banheiro. Cerca de 70% das escolas indigenas possuem agua potavel, o que significa que 30%
das instituigdes ainda nao tém acesso a esse recurso basico em seus estabelecimentos. Além
disso, enquanto o total de escolas brasileiras atinge indices acima de 96% em todos os niveis de
ensino no parametro “banheiro”, as escolas indigenas que ofertam o ensino fundamental nos anos
finais e iniciais ndo chegam aos 70 pontos percentuais, restritas a 65,5% e 59,3% respectivamente.

Quanto ao acesso a internet, o total de escolas brasileiras atinge mais de 87% em todos
os niveis de ensino; em contrapartida, as escolas indigenas alcangam o percentual de 72,5% no
ensino médio, 45,4% nos anos finais do ensino fundamental e 39,1% nos anos iniciais.

Os indices relacionados a quadra de esportes e bibliotecas também demonstram a
discrepancia de recursos e infraestrutura. Apenas 15,8% das escolas indigenas de nivel médio
possuem uma quadra esportiva; no ensino fundamental esse percentual é ainda mais baixo,
contabilizando apenas 7,5% nos anos finais e 5,1% nos anos iniciais. O parametro “biblioteca/sala
de leitura”, presente em 87,7% do total de instituicdes de ensino médio, aparece em apenas 35,6%
das escolas indigenas; nos anos finais do ensino fundamental atinge 72,5% das escolas nao-
indigenas, mas no ambito indigena apenas 16,8%; por fim, nos anos iniciais esse importante
espaco escolar esta presente em cerca de 50% das escolas brasileiras, mas apenas 11,9% das

escolas indigenas contam com ele.
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Os numeros relacionados aos recursos humanos dao prosseguimento ao abismo entre as
instituicdes de educacéo escolar indigena e as demais escolas brasileiras. Aproximadamente 85%
dos docentes da educacdo basica no pais possuem ensino superior em Licenciatura; todavia,
apenas cerca de 45% dos professores nas escolas indigenas detém esta mesma formagao.

Outro dado extremamente importante diz respeito ao uso de materiais pedagégicos nas
escolas que oferecem a educagao escolar indigena. Para que esta modalidade de ensino de fato
seja diferenciada, intercultural e bilingue, como assegura legalmente a Constituigdo Federal, é
necessario que sejam utilizados materiais didaticos especificos. No entanto, ndo € isso que 0s
dados apontam. De acordo com o Anuério Brasileiro da Educacédo Béasica de 2024, que resgata
os dados do Censo Escolar de 2023, apenas 38% das escolas indigenas utilizam materiais
pedagdgicos destinados a Educagéo Escolar Indigena. Este percentual € um reflexo da realidade
enfrentada por professores e estudantes, inclusive no microcontexto regional em que se insere o
presente artigo. Ao trabalhar com as escolas indigenas situadas na cidade de Santa Maria, interior
do estado do Rio Grande do Sul, percebemos que uma das principais demandas dos professores
relacionada ao ensino de lingua € a escassez de materiais didaticos adequados ao contexto e a
realidade linguistica dos estudantes.

A garantia legal do direito a educagao diferenciada, bilingue e intercultural foi um passo
decisivo e crucial na luta pelos direitos dos povos indigenas no Brasil. No entanto, estes aparatos
legais sozinhos nao efetivam, na pratica, os direitos conquistados; basta observar a discrepancia
de recursos fisicos e humanos entre as escolas indigenas e as demais instituicdes de educacdo
basica. Dessa forma, no contexto brasileiro, a educagdo escolar indigena ainda enfrenta
sucateamentos e adversidades que devem ser encarados e remediados com politicas publicas
para que criangas € jovens indigenas tenham acesso a educagdo de qualidade que figura na
legislacao.

Nesse contexto, novas medidas do Ministério da Educacgdo surgiram em 2024 para
interferir nessas demandas da educagéo escolar indigena. De acordo com dados divulgados pelo
Governo Federal (Brasil, 2024), o valor de cada matricula escolar indigena passou de R$ 6.378,67
para R$ 7.506,00, conforme a Portaria Interministerial n° 1, de 23 de fevereiro de 2024. Ademais,
houve um aumento significativo em programas destinados a formagao de professores indigenas
como o “Programa de Apoio & Formagao Superior e Licenciaturas Indigenas” (PROLIND), a “Agao
Saberes Indigenas na Escola” (ASIE) e o inédito “Programa Nacional de Formagé&o de Professores
da Educacéo Basica — Parfor Equidade Indigena”, que aprovou a implementagao de 39 cursos de
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Licenciaturas e Pedagogias Interculturais Indigenas nas cinco regides do pais. Desse modo,
percebe-se uma importante atualizacdo e implementagdo de politicas publicas voltadas a

educagao escolar indigena, cujos resultados serdo verificados nos préximos censos escolares.

3 Os Guarani-Mbya e a Tekoa Guaviraty Pora

Neste ponto do artigo, vale ocupar algumas paginas para situar o leitor sobre a situagao
sociolinguistica do povo Guarani-Mbya e, mais especificamente, da Tekoa Guaviraty Poré (Santa

Maria, RS), a qual se vinculam as experiéncias educacionais deste trabalho.

3.1 A situacao sociolinguistica Guarani-Mbya

As informagdes apresentadas nesta subsecao foram extraidas do “Inventario da Lingua
Guarani-Mbya”, executado pelo Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica
Linguistica (IPOL) e divulgado em livro em 2011. Este projeto culminou no “Inventario Nacional da
Diversidade Linguistica” (INDL), coordenado pelo Instituto do Patrimbnio Historico e Artistico
Nacional (IPHAN) e do Ministério da Cultura (MinC), que teve como objetivo “reconhecer as linguas
brasileiras o estatuto de patrimonio cultural imaterial da nagéo, por meio de seu Registro no Livro
das Linguas” (Morello, Seiffert, 2011).

De acordo com o inventario, 0 Guarani-Mbya, ao lado do Nhandeva (Ava ou Xiripa) e do
Kaiowa, € uma das trés variedades modernas da Lingua Guarani, da familia Tupi-Guarani,
pertencente ao tronco Tupi. A lingua Guarani esta presente na Bolivia, na Argentina, no Paraguai,
e nos estados brasileiros do Rio Grande do Sul, Parand, Santa Catarina, Sdo Paulo, Rio de
Janeiro, Espirito Santo e Mato Grosso do Sul. E lingua oficial do Estado Paraguaio e lingua oficial
para trabalho no Mercado Comum do Sul (MERCOSUL).

Ao contabilizar os dados de 69 aldeias situadas nas regides sul e sudeste do Brasil, 0s
pesquisadores chegaram a concluséo de que “a Lingua Guarani é falada dentro de praticamente
todas as casas: 98% delas. Como mais de uma lingua pode ser utilizada no contexto doméstico,
aparece, em segundo lugar, o Portugués, presente em 15% das casas” (Morello, Seiffert, 2011).
No entanto, ao observar os indices de proficiéncia em leitura e escrita em Guarani-Mbya, percebe-
se uma discrepancia: 98% e 97% dos entrevistados declararam proficiéncia plena da producéo
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oral e da compreensdo oral, respectivamente; todavia, apenas 48% e 41% dos falantes
consideraram ter proficiéncia plena na produgdo e na compreensao escrita. Para estes dados
serem adequadamente compreendidos, é preciso considerar dois aspectos, um de natureza
cultural e outro histérica: primeiramente, cabe lembrar que os Guarani carregam uma tradi¢éo oral
milenar; em segundo lugar, retoma-se a conquista recente do direito a educagao escolar bilingue.

Outro ponto fundamental para a compreensao da situagao sociolinguistica Guarani-Mbya
é a transmisséo intergeracional da lingua. A transmissdo entre trés geragdes demonstra se a
lingua esta em perigo de extin¢do ou se apresenta uma vigorosidade que a coloca em seguranga.
Conforme os dados inventariados, ha altas taxas de transmissdo: 99% da primeira geragao (filhos),
98% da segunda (netos) e 89% da terceira (bisnetos) das comunidades entrevistadas sabem falar
a lingua originaria. Desse modo, conclui-se que, diferentemente de outras linguas indigenas
ameagadas de desaparecimento, o Guarani-Mbya apresenta um grande indicador de vitalidade
linguistica.

A pesquisa de campo do Inventario também proporcionou a coleta de dados importantes
sobre 0s espagos escolares e a utilizagao das linguas neles. Nesse sentido, 39 aldeias possuiam
escolas no momento da pesquisa e 23 néo. Apesar do Guarani-Mbya ser a lingua falada nas
interagdes entre os alunos e entre eles e seus professores fora do espago escolar formal, na sala
de aula o Portugués ainda ocupa grande espago. Em 85% das escolas, as duas linguas
compartilham o ambiente de ensino — apenas em uma aldeia a educagao formal era plenamente
realizada em Guarani e em 12% das instituigdes apenas em Portugués. Identificou-se o uso do
Guarani-Mbya como lingua de alfabetizagdo desde a primeira série do ensino fundamental em
91% das escolas com ensino bilingue; em trés escolas, o Portugués & usado no processo de
aquisigdo do cddigo escrito e 0 ensino da escrita em lingua materna aparece posteriormente.

Por fim, chama a atengao o predominio de materiais em Lingua Portuguesa e a auséncia
de citagdes a materiais bilingues na investigagdo. Conforme os autores,

os livros didaticos e de histdrias encontrados nas escolas visitadas geralmente
sdo em Portugués. Até mesmo o Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas é mais utilizado por professores néo indigenas, que
geralmente sdo os que ensinam a Lingua Portuguesa, justamente por estar
escrito somente em Portugués, ndo existindo uma versdo multilingue. A
existéncia de materiais didaticos na Lingua Guarani Mbya foi registrada em
aproximadamente metade das comunidades Vvisitadas, sendo alta a
percentagem de aldeias que ndo possuem tal recurso (31%). (Morello, Seiffert,
2011, p. 140)
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Dessa forma, percebe-se que a proposta de interculturalidade e bilinguismo assegurada
pela legislagao brasileira, apesar de aparecer nos espagos formais de ensino, ndo estava presente

nos livros e materiais didaticos disponibilizados as escolas guarani investigadas pelo Inventario.

3.2 A Tekoa Guaviraty Pora

A Tekoa Guaviraty Pord situa-se no municipio de Santa Maria, regi@o central do Rio
Grande do Sul. Atualmente, a aldeia Guarani-Mbya esta assentada numa terra ainda néo
plenamente demarcada, que pertence ao Estado gaucho e foi cedida a comunidade num sistema
de comodato.

Até abril de 2012, os Guarani-Mbya passavam por uma grave situagao de invisibilidade
social na cidade, vivendo em condigdes insalubres num acampamento as margens da BR 392.
Por meio do apoio de grupos da Universidade Federal de Santa Maria, da organizagdo néo-
governamental Oca Brasil e de voluntarios, a comunidade abriu um processo que envolveu a
Prefeitura Municipal e o Ministério Publico Federal em busca de um territdrio que proporcionasse
melhores condi¢bes de vida aos Guarani-Mbya (Jesus, 2011). A partir desse dialogo entre
diferentes agentes da sociedade foi fundada a Tekoa Guaviraty Pora.

A Escola Estadual Indigena de Educacao Basica Ivyra’i J& Tenondé Vera Miri, que se situa
na aldeia, foi criada em carater emergencial conforme Decreto de Criagdo n° 49.987 de
26/12/2012. Atualmente, atende as modalidades regular e Educacéo para Jovens e Adultos (EJA)
e as etapas da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental — Anos iniciais e finais e Ensino Médio
(Frigheto, Costa, 2023).

A aldeia e a comunidade escolar seguem os padrdes sociolinguisticos majoritarios
identificados nas comunidades do sul e sudeste brasileiro pelo “Inventario da Lingua Guarani-
Mbya”. A partir da observagao empirica, € possivel afirmar que nos ambientes domésticos a lingua
mais usada é o Guarani-Mbya, falado por idosos, adultos e criangas, em concordancia com as
altas taxas de transmissao intergeracional relatadas anteriormente. Na escola, a lingua originaria
divide espago com a lingua portuguesa. No corpo docente, ha professores indigenas e nao-
indigenas, que realizam atividades interdisciplinares e interculturais em parceria com a
comunidade.

De acordo com a grade curricular das escolas de ensino médio do Rio Grande do Sul, os
contetidos programaticos do ensino de lingua portuguesa e producao textual foram organizados

13



Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6328 (2025)

Todo o contetido da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

em dois componentes curriculares: “Lingua Portuguesa” e “Redagéo”. O professor responsavel
por essas duas disciplinas na Escola é indigena, mas ndo € Guarani. Ao dialogarmos com ele
sobre as principais demandas nas quais poderiamos auxiliar por meio do projeto de ensino
“‘Aldeias em Rede: interdisciplinaridade e interculturalidade na escola indigena (segunda edigéo)’,
o0 docente sinalizou a necessidade de materiais didaticos para as aulas de Redag&o do 3° ano do
ensino médio. Em sua fala, ficou clara a prioridade por materiais que trabalhassem os géneros
discursivos do campo dissertativo-argumentativo em razéo do programa curricular e também dos
processos seletivos que 0s jovens costumam realizar nesta etapa da vida escolar, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Vestibular Especifico Indigena da Universidade Federal de
Santa Maria.

Desse modo, visando atender a demanda indicada pelo professor, elaboramos uma série
de materiais didaticos ao longo do ano letivo de 2024. A préxima se¢éo do artigo apresentara uma

anélise de uma das sequéncias de atividades elaboradas no projeto.

4 Entre teorias e demandas da escola: a elaboragao dos materiais didaticos

Esta se¢ao tem como objetivo compartilhar e analisar uma das sequéncias didaticas, bem
como pontuar algumas reflexdes teorico-metodolégicas sobre o processo de elaboragdo de
materiais didaticos para o ensino de producao textual em Lingua Portuguesa na educagao escolar
indigena.

Durante a atuagdo do projeto de ensino “Aldeias em Rede: interdisciplinaridade e
interculturalidade na escola indigena (segunda edig&o)”, coordenado no ambito do Centro de Artes
e Letras da Universidade Federal de Santa Maria, foram elaboradas quatro propostas didaticas
(Tab. 1) com o intuito de construir um caminho de géneros do campo dissertativo-argumentativo

que possibilitasse o desenvolvimento de praticas de leitura e produgao textual.

Tabela 1. Propostas didaticas de acordo com o género e a tematica.

NUmero de propostas didaticas Género discursivo central Tematica central
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01 Comentario argumentativo Mudancas climaticas e

enchentes no Rio Grande do

Sul
02 Carta aberta Reivindicacdo dos direitos da
comunidade
03 Redac¢do no modelo ENEM “Desafios para a valoriza¢do

de comunidades e povos
tradicionais no Brasil (ENEM
2022) e “Invisibilidade e
registro civil: garantia de
acesso a cidadania no Brasil”
(ENEM 2021).

04 Artigo de Opinido Direitos legais dos povos
indigenas e crescimento da

representatividade politica

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Este conjunto de sequéncias foi apresentado ao professor da educagdo basica para
aprovacao. Durante o projeto, todos os materiais didaticos elaborados, apos passarem por um
processo de revisdo, foram expostos ao docente para que ele expressasse a sua opinido e
solicitasse possiveis ajustes e modificagdes. Depois das melhorias, as atividades foram
compartilhadas em arquivos editaveis com o professor para que ele fizesse uso dos materiais
quando considerasse pertinente e enviasse feedbacks sobre a recepgdo das propostas didaticas
pelos estudantes.

Tomamos como aporte tedrico sobre género as formulages de Bakhtin (2016) e de
Schneuwly e Dolz (1999). Nas palavras do russo, os géneros discursivos séo tipos relativamente
estaveis de enunciados, intrinsecamente vinculados aos campos da atividade humana,

diferenciados pela construgdo composicional, contetdo tematico e estilo (Bakhtin, 2016). Ao olhar
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para a questdo pelo viés do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), Bernard Schneuwly considera
0 género como “um instrumento semidtico complexo, isto €, uma forma de linguagem prescritiva,
que permite a um s tempo, a producao e a compreensao de textos.” (Schneuwly, 2004, p. 27) A
partir dessa concepgao, os pesquisadores sui¢os do ISD levam a discussdo sobre 0s géneros
discursivos para o campo da educagédo, mais especificamente para o ensino de linguagem.

A aprendizagem da linguagem se situa, precisamente, no espago situado entre
as praticas e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem-se as
transformacdes sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem &
construgdo das praticas de linguagem. Os géneros textuais, por seu carater
genérico, sdo um termo de referéncia intermediario para a aprendizagem. Do
ponto de vista do uso e da aprendizagem, o género pode, assim, ser
considerado um mega-instrumento que fornece um suporte para a atividade nas
situacdes de comunicacdo e uma referéncia para os aprendizes. (Schneuwly,
Dolz, 1999, p. 7).

Para a organizacao dos materiais consideramos a proposta de sequéncia didatica de base
sociointeracionista de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que a organizam em quatro grandes
etapas (Fig. 1). A primeira, apresentag¢do da situagdo, envolve situar os estudantes na esfera de
atividade humana do género e na primeira tarefa; € “o momento em que a turma constroi uma
representacdo da situagdo de comunicagéo e da atividade de linguagem a ser executada” (Dolz,
Noverraz, Schneuwly, 2004, p. 98). A segunda etapa, a produgéo inicial, tem como objetivo a
percepcao (por parte dos alunos) e a identificagao (pelo professor) das principais habilidades que
precisardo ser desenvolvidas para o alcance do dominio do género. Em seguida, a terceira grande
etapa é formada por mddulos nos quais serdo propostas atividades que possibilitem o trabalho em
cima das dificuldades encontradas na primeira producdo e o aprimoramento das habilidades
almejadas. Por fim, a produgdo final permite que os estudantes coloquem em pratica os

conhecimentos construidos e percebam, junto do professor, o progresso desde a produgéo inicial.

Figura 1. Esquema da base de uma sequéncia didatica.

Apresentacdo PRODUGAO PRODUGCAO
da situagdo . .
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97)

&
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A proposta que sera analisada neste momento foi organizada de acordo com esta base
de sequéncia didatica. Tomou-se como género central o comentario argumentativo (Costa, 2022)
por ser um género em que os estudantes circulam nas suas vidas cotidianas e, dessa forma, uma
boa “porta de entrada” para o campo dissertativo-argumentativo. Considerando que os estudantes
da turma de 3° ano, conforme informagdes do professor da escola, eram jovens com acesso as
redes sociais, 0 material® propds como apresentagao da situagéo o contato com uma pagina da

rede social Instagram utilizada para veicular noticias sobre os povos Guarani-Mbya (Fig. 2).

Figura 2. Recorte da atividade para apresentagéo da situagéo.

ATIVIDADE 01
VOCE CONHECE O PORTAL “MiDIA MBYA GUARANI"?

O portal “Midia Mbya Guarani” € uma pagina do Instagram na qual sdo
divulgadas noticias sobre questdes de interesse dos povos indigenas no Brasil,
principalmente das comunidades Mbya Guarani. A pagina & administrada por
Richard Wera Mirim, da Terra Indigena Jaragua (SP), e é seguida por mais de 60 mil
pessoas. Observe o perfil da pagina “Midia Mbya Guarani”.

YA Sepua [

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Em seguida, foi apresentada uma postagem (Fig. 3) sobre 0 Acampamento Levante pela
Terra, seguida de comentarios, € um breve texto sobre 0 uso desse espacgo nas redes sociais para

manifestar um posicionamento diante de temas e campanhas.

Figura 3. Recorte da atividade de apresentagéo da situagéo.

3 Por questbes de diagramag&o, optou-se por apresentar um recorte das atividades elaboradas na 12 sequéncia

didatica, e ndo o material na integra. Aqueles que desejarem visualizar a sequéncia completa podem entrar em contato
com os autores.
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Em junho deste ano, o portal “Midia Mbya Guarani" compartihou uma
campanha de arrecadagdo para o Movimento Levante pela Terra. Observe a
publicagao (imagem 2) e os comentarios postados nela (imagem 3)

CONTRIBUA PARA A REALIZACAO DO

LEVANTE .
PELA ©
Py

Imagem 2. Campanha compartilhada no portal “Midia Mbya Guarani”.

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Considerando a relevancia do Acampamento Levante pela Terra na luta dos direitos dos
povos indigenas no Brasil, principalmente acerca da demarcagéo das terras indigenas, foi exposta
também uma noticia sobre a mobilizagdo numa sec¢do extra do material, chamada “Refletindo
sobre o texto” (Fig. 4). Nesse sentido, alinhamo-nos a perspectiva de Paulo Freire de que, para
que a educacao seja libertadora e emancipatdria, ndo se pode ignorar a formagéao ética e critica
dos educandos, afinal “transformar a experiéncia em puro treinamento técnico é amesquinhar o
que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador. Se se
respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteudos nao pode dar-se alheio a formagéo
moral do educando” (Freire, 2024, p. 34). Preparar materiais didaticos para a educagéo escolar
indigena envolve ndo apenas a abordagem de tematicas relevantes a comunidade, mas também
o fornecimento de informagdes que fomentem o desenvolvimento da consciéncia critica dos

estudantes e possibilitem a sua tomada de posi¢éo diante das pautas levantadas.

Figura 4. Secéo extra “Refletindo sobre o texto”.
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Refletindo sobre o texto

Vocé ja ouviu falar sobre o “Acampamento Levante pela Terra™?

Leia a noticia abaixo e converse com os seus colegas e com o professor sobre
esta mobilizagao nacional.

De 24 a 28 de junho, as principais liderangas indi do pais se reu em
Brasilia para a da edi¢cdo do A P Levante pela Terra.

Sob o tema “Movimento indigena pela demarcagdo dos territorios”, o evento ocorre
no Complexo Cultural Funarte, esperando reunir mais de 500 participantes, incluindo
ambientalistas, instituicées apoiadoras e povos indigenas.

[.] A primeira edi¢Go do Levante pela Terra, realizada em 2021, alcangou importantes
vitérias, como o PL 490, que foi barrado no Congresso. A mobilizagcGo, que durou 35
dias, também foi fundamental para derrubar a tese do Marco Temporal e resgatar
projetos que estavam engavetados. A iniciativa destaca o avango da visibilidade
indigena diante de politicas injustas, fortalecendo o seu protagonismo no
enfrentamento e busca de reparagoes.

[.] Na tarde de hoje (26/6), o partir das 14h, acontece uma marcha, que sairé da
Biblioteca Nacional em diregGo ao Superior Tribunal Federal (STF). O objetivo da
mobilizagao é reivindicar a demarcagdo de terras.

A programagdo conta também com oficinas e capacitagées que abordam pautas
trazidas pelas delegacées das diferentes regides do pais. Questées climaticas,
racismo ambiental, geragGo de renda e saude mental fazem parte dos temas a
serem debatidos.

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Apos esta secao extra, € exposta uma breve explicacdo sobre o género comentario
argumentativo, seguida de outra postagem da pagina “Midia Mbya Guarani” (Fig. 5), que ja
antecipa a tematica da produgdo final, as enchentes no Rio Grande do Sul. Para a
contextualizagao do género, partiu-se de Costa (2022).

Apesar de Dolz, Noverraz e Schneuwly ndo proporem uma explicagdo sobre 0 género na
primeira etapa da sequéncia didatica, nds consideramos que seria pertinente adicionar uma breve
contextualizagao nos aspectos sociocomunicativos, tematicos e composicionais antes de solicitar
a primeira producdo. Diante disso, cabe lembrar que a estrutura da sequéncia ndo é fixa e
engessada, mas sim um parametro para a organizagao de propostas didaticas. Desse modo, é
possivel mesclar atividades e reorganiza-las de acordo com os objetivos pedagogicos de cada
momento; assim, nada impede que, num processo de reelaboragéo, essa atividade seja realocada

para outra etapa.

Figura 5. Explicagéo sobre o género comentario argumentativo.
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Outras pessoas, a0 sobre um di do assunto, exp
o seu ponto de vista de forma mais contundente, apresentando fatos e
argumentos. Nesses casos, o objetivo do ario ndo € apenas exp uma

opinido, mas também convencer o leitor. Chamamos esse tipo de texto de
comentario argumentativo

Em outra postagem da pagina “Midia Mbya Guarani” (imagem 4), dessa vez
sobre a destruicdo da Tekoa Pekuruty, localizada em Eldorado do Sul, pelo
Departamento Nacional de Infraestrutura e Transporte (DNIT), encontramos um
comentario argumentativo. E o caso do comentario abaixo (imagem 5).

Imagem 4. Publicago do “Midia Mbya Guarani". Imagem 5. Comentario na publicagdo.

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Na atividade destinada a produgéo inicial (Fig. 6), solicitou-se a escrita de um comentario
argumentativo em resposta a publicagéo apresentada sobre 0 Movimento Levante pela Terra. Esta

atividade marcou o fim do primeiro bloco de enunciados da proposta didatica.

Figura 6. Atividade de produgéo inicial.

Agora é a sua vez!

Escreva um comentario argumentativo em resposta a publicagio abaixo,
compartilhada pelo portal “Midia Mbyd Guarani’. Defenda o seu
posicionamento sobre o tema da publicagdo apresentando fatos e
argumentos.

CONTRIBUA PARA A REALIZACAO DO

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

O segundo conjunto de atividades explorou, dentro dos médulos, a tematica central da
producdo final: as enchentes no Rio Grande do Sul. Um dos objetivos visava a compreens&o critica
dos estudantes sobre a tragédia que assolou o estado no macrocontexto das mudangas climaticas.
Para tanto, a atividade do primeiro mddulo destinou-se a problematizagao da questéo, propondo
uma discussao oral coletiva (Fig. 7) na qual os estudantes pudessem mobilizar os seus

conhecimentos prévios e compartilhar com a turma as suas impressdes sobre a imagem exposta.
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Figura 7. Atividade do primeiro médulo.

ATIVIDADE 02
VOCE JA OUVIU FALAR EM MUDANGAS CLIMATICAS?

A ilustracio ao lado faz referéncia as

enchentes que afetaram o Rio Grande
do Sul nos dultimos meses, Neste
contexto, imagens de  pessoas
caregando cachorros no colo e de
animais isolados em meio &s &guas
foram compartiihadas em canais de
comunicagdo de todo o pais como um
simbolo da devastagdo causada pelas
enchentes.
O texto da ilustragdo afirma que “ndo é
$6 uma enchente... sio as mudancas
climaticas”. Como vocé compreende
essa afirmagao? Vocé ja ouviu falar em
mudangas climaticas?

Autor: Vitor Cartum

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Em seguida, € apresentado um texto explicativo sobre as mudangas climaticas com o
intuito de oferecer mais informagdes aos estudantes e ser, de fato, um material interdisciplinar tal
como o projeto se propunha. Nesse momento, em virtude do universo vocabular do texto, optou-
se por propor uma serie de questdes voltadas a compreensdo e ao dominio de termos e
expressdes importantes que ndo costumam ser utilizados no cotidiano dos estudantes. Para
facilitar o entendimento da atividade, o texto apresentado anteriormente foi dividido em partes com
os enunciados ao seu lado (Fig. 8). Questdes dessa natureza sao importantes porque tomam como
base o bilinguismo dos estudantes; dessa forma, instigam a criacdo de relagdes entre as linguas
que, naturalmente, j& s@o estabelecidas por sujeitos bilingues; inserem a lingua materna na
construgdo dos conhecimentos escolares; e facilitam a compreensdo dos conteldos

programaticos.

Figura 8. Exemplo de questdes sobre o universo vocabular do texto.

A que tipo de atividades humanas o texto se refere?
Essas
podem ser naturais,
como por meio de
VB!IZQD&S no ciclo solar.
Mas, desde 1800, as

h

tém sido o principal
impulsionador das
mudangas climaticas, | O que significa a palavra “impulsionador™?
principalmente devido &
queima de i
fésseis como carvéo,
petroleo e gas.

Ha uma palawa ou expressdo em guarani com um
parecido com ] ?

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Para finalizar o modulo, propde-se uma discussao oral coletiva que retoma a pergunta

problematizadora apresentada anteriormente; como subsidio para o didlogo, séo expostas

21



(Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6328 (2025)

Todo o conteido da RLR esté licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

fotografias que retratam o impacto das enchentes nas cidades, rodovias e aldeias gauchas e
algumas questdes provocadoras (Fig. 9). Nesse momento, espera-se que 0s estudantes
conversem e, desse modo, produzam comentarios orais acerca da tematica. Considerando o
contexto da educagdo escolar indigena, é fundamental abrir espago nos materiais didaticos a
oralidade para que o ensino aproxime-se da nogao de interculturalidade ao valorizar, além da

lingua originaria, as praticas interacionais da comunidade.

Figura 9. Atividade de didlogo sobre a tematica.

Agora que vocé ja sabe o que s3o as mudangas climaticas, podemos refletir
novamente: qual é a relagdo entre as & eas no RS?

Aldaia guarani mbyd em Barra do Ribeiro. Trecho da BR-386 em Lajeado.

Para refletir com os colegas

1. Considerando a relagdo entre as mudangas climaticas e as
enchentes, vocé acha que esta tragédia pode ocorrer novamente?

2. O que as pessoas podem fazer para tentar amenizar (ou seja,
diminuir) as causas das mudangas climaticas?

3. O que as grandes empresas e as liderancas politicas (deputados,
senadores, governadores e presidéncia) devem fazer para reduzir
os efeitos das mudangas climaticas?

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Por fim, o material propde a ultima etapa da sequéncia didatica: a produgéo final.

Inicialmente, a tematica € apresentada e contextualizada em textos de apoio (Fig. 10, Fig. 11).
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Figura 10. Textos motivadores da proposta de produgéo textual final.

PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL

Os efeitos das as no Rio Grande do Sul

Nos ultimos dois meses, o Rio Grande do Sul tem sido um cenario dos efeitos das
mudangas climaticas apés uma séne de enchentes atingirem o estado. De acordo com a
Defesa Civil, 478 municipios foram atingidos pelas chuvas, quase 400 mil pessoas estio
desalojadas e 34 cidaddos estio desaparecidos.

Para muitos especialistas, esta situagdo de calamidade publica que assola
cidades gaichas ndo é um caso isolado. Pesquisas apontam que as enchentes fazem
parte do conjunto das mudancas climaticas que estio afetando todo o globo terrestre de
forma cada vez mais intensa.

Tendo em vista esta tragédia climatica, leia com atenc¢do os textos a seguir.

TEXTO 1
Os impactos das chuvas e das cheias inéditas no estado do Rio Grande do Sul
chegam de forma em g da regido. Um levantamento

colaborativo indica que mais de 80 e foram
diretamente afetados, alguns com extrema gravidade.

Comunidades dos povos Guarani Mbya, Kaingang, Xokleng e Charrua
espalhadas em 49 municipios gaichos, sdo as mais impactadas da regido. [...] Nessas
comunidades, as familias precisaram deixar suas casas para se deslocar para areas
mais elevadas, dado o risco de alagamento e deslizamento de terra

Fontn Enchentes 4 sfetamim mass de 60 comuniades indigenas no RS rsporsvel em
a v 010 D02 Ay erchentes e fetar . 8 > Acesso e 25 de jurho de

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Figura 11. Textos motivadores da proposta de producéo textual final.

pelas inundacdes devastadoras no Rio
Grande do Sul foram intensificadas pelas
mudangas climaticas provocadas pela
ativdade humana.

Os especialistas destacaram  que,
enquanto fenémenos naturais, como o El

éanunciada = 4=
=

pelos Nifio, podem ter tido um papel secundario
= na intensificagdo das chuvas, o impacto
desde das mudangas cumatcas foi

Os centistas do ClimaMeter fizeram uma
comparagio com chuvas em décadas

sempre.” A significativamente maior.

e que as
do clima desempenharam um papel crucial
na 3o das

maior do que influéncia isolada do El Nifio.

Um estudo do consércio de cientistas
ClimaMeter, divuigado nesta sexta-feira
(10), aponta que as chuvas responsaveis

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Em seguida, estad o comando da produgéo textual, que define as circunsténcias da escrita.
Conforme Menegassi (2003), ha quatro elementos basicos para um comando de produgao textual:
a determinagéo do género discursivo, a finalidade da produgéo, o interlocutor eleito e os lugares
preferenciais de circulagdo. Com base nessa estrutura foi elaborado o comando da produgéo
textual final (Fig. 12). O género é o comentario argumentativo, centro de toda sequéncia didatica;
0 proposito da atividade € induzir os estudantes a comentar o seu posicionamento sobre a relagao
entre as enchentes no estado gaucho e as mudangas climaticas; e a circulagéo do texto esta
condicionada a publicagdo na péagina “Midia Mbya Guarani”. Os interlocutores eleitos — o
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professor e as pessoas que acessarem a noticia na pagina do Instagram — nao estao expressos
no comando da produg&o textual, de modo que numa reelaboragdo do material seria interessante
inclui-los.

Figura 12. Comando da proposta de produgao textual final.

ATIVIDADE DE PRODUGAO TEXTUAL
A partir da leitura dos textos, escreva um comentario argumentativo para
ser publicado na postagem abaixo, compartihada pelo portal “Midia Mbya Guarani
no dia 08 de maio de 2024. Comente, a partir da sua experiéncia, a relacao entre

as & eas © seu ponto de vista.
Se possivel, apresente fatos e dados da sua regido

Fonte: elaborado pelos autores do presente artigo.

Vale lembrar que esta sequéncia didatica foi elaborada em abril de 2024 e destinada aos
estudantes da Escola E.I.LE.B. Yvyra’i J& Tenondé Vera Miri, situada na aldeia Guarani-Mbya
Guaviraty Pord, no municipio gaucho de Santa Maria. Desse modo, é um material didatico
localizado num contexto social e cultural especifico, que ndo almeja ser um modelo sobre como
abordar a produgdo textual em Lingua Portuguesa em escolas indigenas. Pelo contrario, a
apresentacdo dessa sequéncia didatica tem como objetivo compartilhar uma possibilidade de
trabalho pensada por uma académica de graduagao e dois professores, um do ensino superior e
outro da educagdo basica, que trabalharam conjuntamente na construgdo de materiais que
atendessem as necessidades do seu contexto.

Devido justamente & tragédia climatica, houve um desencontro temporal entre os
calendarios letivos da Universidade e da Escola. Diante disso, quando esta sequéncia foi
elaborada, finalizada e compartilhada com o professor, este j& estava abordando outros géneros
em sala de aula, por isso, ndo dinamizou as atividades; no entanto, expressou o seu desejo de

utilizar o material em outra ocasido.

Conclusao
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Neste artigo, buscamos propor para o didlogo uma questdo que afeta diretamente o
processo de ensino e aprendizagem nas escolas indigenas, mas que néo costuma aparecer com
a frequéncia que deveria nos debates sobre essa modalidade diferenciada de ensino: a elaboragéo
de materiais didaticos. Para tanto, partimos de uma experiéncia educacional vivenciada em um
projeto universitario no interior do estado do Rio Grande do Sul em parceria com uma escola de
uma aldeia Guarani-Mbya. Inicialmente, resgatamos o percurso histérico da educacéo escolar
indigena no Brasil desde o processo colonizatério até o contexto contemporéneo. Em seguida,
adentramos em informagdes acerca da realidade sociolinguistica do povo Guarani-Mbya em geral
e, mais especificamente, da aldeia Guaviraty Pora. Entdo, chegamos ao centro do artigo: a
apresentacdo de uma das sequéncias didaticas elaboradas, amparada por reflexdes de natureza
tedrico-metodoldgicas. Neste momento, cabe pontuar algumas consideragdes finais sobre a
problematica.

Elaborar materiais didaticos para a educagdo basica € um processo naturalmente
desafiador, haja vista que exige conhecimentos teoricos atrelados a habilidades didatico-
pedagogicas. Produzir sequéncias de atividades de produgao textual em Lingua Portuguesa para
uma escola indigena inserida numa comunidade em que o Guarani-Mbya é a lingua materna e o
Portugués € a segunda lingua é ainda mais desafiador, pois requer a compreensdo da
complexidade linguistica e cultural do contexto educacional. Soma-se a isso a caréncia de
discussdes académicas sobre a educagao escolar indigena nos cursos de Licenciatura em Letras
e a escassez de reflexdes sobre o ensino de linguas nesse contexto especifico.

Desse modo, percebe-se que as dificuldades na elaboragdo dos materiais sdo inimeras
e, muitas vezes, sao refletidas em fragilidades nas atividades propostas. Ao olhar para a sequéncia
didatica apresentada, nds percebemos muitos pontos a serem aprimorados, questdes a serem
alteradas e adicionadas, pautas a serem incluidas. Pensando na tematica da proposta, seria
pertinente desenvolver atividades voltadas aos resquicios das enchentes no estado gaucho,
principalmente nas aldeias indigenas, ampliando a discussao para a questdo da demarcagéo das
terras. Considerando o género comentario argumentativo, seria interessante expandir as
atividades que envolvem a oralidade e pensar até em produgdes textuais orais atreladas as
escritas. Refletindo sobre a relacdo entre as linguas, seria possivel aproveitar e instigar o
bilinguismo dos estudantes de outras maneiras nas questoes e também nas produgdes textuais.

Essas s&o possibilidades de caminhos a serem trilhados e investigados na elaboragdo de materiais
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didaticos para a educagéo escolar indigena que podem gerar bons resultados para o processo de
ensino e aprendizagem de linguas e de produgéo textual.

Ao longo do processo, surgiram varios questionamentos que gostariamos de compartilhar
ao final deste artigo. Primeiramente, questionamo-nos sobre qual é o papel e como deve ser a
postura das universidades publicas em projetos relacionados aos povos indigenas. Acreditamos
que professores e académicos devem colaborar com as comunidades num trabalho coletivo que
considere as necessidades e 0s desejos delas e que respeite possiveis negativas. Além disso, é
preciso estar aberto as mudancas e aos percalgos que apare¢cam no meio do caminho. Nesse
sentido, nosso intuito era que a sequéncia didatica fosse dinamizada em sala de aula para que
soubéssemos em quais pontos o material deveria ser melhorado e pudéssemos perceber 0s seus
impactos nas praticas pedagdgicas. No entanto, devido a um ano atipico, isso néo foi possivel.
Essa quebra de expectativa ndo invalidou o objetivo maior do projeto: fornecer materiais didaticos
de produgéo textual adequados a escola para que os professores tivessem acesso quando
desejassem. Cumprimos com esta meta ao disponibilizarmos um conjunto de materiais que
poderdo ser utilizados nos proximos anos letivos.

Outras indagagdes de natureza tedrico-metodoldgica também atravessaram a elaboragéo
das atividades. Perguntamo-nos: quais sdo os melhores caminhos para o ensino de producao
textual para sujeitos bilingues, que tém como L1 uma lingua indigena, e que fazem parte de uma
cultura majoritariamente oral? Apesar de termos muitas pesquisas sobre aspectos linguistico-
discursivos de linguas indigenas no Brasil e do fendmeno Portugués Indigena, bem como um
consolidado campo de estudos acerca da formagao linguistica brasileira e do processo de contato
entre 0s povos originarios e 0s invasores, 0 conhecimento que construimos sobre 0 ensino de
linguas nas escolas indigenas ainda é escasso. E preciso olhar para o bilinguismo e a
interculturalidade que diferenciam a educagao escolar indigena das outras modalidades para
buscar os métodos mais adequados e frutiferos para o trabalho com a Lingua Portuguesa nas
escolas, levando em consideracdo que esta é a lingua dominante que os invasores impuseram
sobre 0s povos originarios.

Este artigo buscou compartilhar experiéncias educacionais e convidar pesquisadores,
professores e estudantes, principalmente das areas das Letras e da Educacao, a discussao sobre
questdes de ensino e de elaboragdo de materiais didaticos para a educagao escolar indigena.
Desse modo, esperamos ter tragado uma possibilidade de abordagem da produgao textual nesse
contexto diferenciado e instigado novas investigacdes na area.
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