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RESUMO

Este artigo analisou quatro padrdes ortograficos regulares: (1a) <e> atono final; (1b) <o> atono final; (2a) <r> em final
de infinitivos verbais; (2b) <r> em final de nomes. Os padrdes em (1) se assemelham quanto ao contexto acentual:
vogais atonas. Os padrdes em (2) envolvem a escrita da letra <r> em final de palavras. Foram analisados dados de
escrita, de criangas e adolescentes do 1°, 3°, 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental, de uma escola publica de Belo
Horizonte. A hipétese testada foi a seguinte: os indices de erros ortograficos diferem-se significativamente a depender
do tipo de padréo ortografico analisado. Os dados confirmaram a hiptese. Em contexto atono final, os aprendizes
cometeram mais erros ortograficos relacionados a letra <e> do que a letra <0>. Em relagao a letra <r>, os verbos de
infinitivo foram grafados com mais erros ortograficos do que os nomes. Com o apoio da Teoria de Integragdo dos
Multiplos Padrées — a IMP (Treiman; Kessler, 2014), argumentamos que padrdes ortograficos aparentemente
semelhantes podem envolver trajetérias especificas de aprendizado. Defendemos que o aprendizado da ortografia se
dé por multiplas trajetérias, que sé podem ser identificadas a partir de anélises contextualizadas, que levam em conta
nao s as correspondéncias letra-som, mas também a variabilidade fonética e os aspectos morfoldgicos que operam
por tras de cada padrao. Em suma, propomos que a analise — e o ensino — da ortografia deve ultrapassar a tradicional
categorizacao entre regularidades e irregularidades.

PALAVRAS-CHAVE: Regularidades ortograficas; Erros ortograficos; Vogais atonas finais; Réticos finais; Multiplos
padrdes.

ABSTRACT

This study analyzes four regular spelling patterns; (1a) final unstressed <e>; (1b) final unstressed <o0>; (2a) final <r>
in infinitive verbs; and (2b) final <r> in nouns. Patterns in (1) are similar in terms of stress context, as both involve
unstressed vowels. Patterns in (2) involve the occurrence of the letter <r> at the end of words. Writing samples were
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collected from children and adolescents enrolled in the 1st, 3rd, 5th, 7th, and 9th grades of a public elementary school
in Belo Horizonte, Brazil. The hypothesis tested was that spelling error rates would vary significantly depending on the
type of spelling pattern. The data supported this hypothesis. In final unstressed contexts, learners made more spelling
errors with the letter <e> than with <o0>. Regarding the letter <r>, infinitive verbs were spelled with more errors than
nouns. Drawing on the Integration of Multiple Patterns Theory (IMP) (Treiman & Kessler, 2014), we argue that
seemingly similar spelling patterns may entail distinct learning trajectories. In other words, we assert that spelling
acquisition occurs through multiple trajectories that can only be identified through contextualized analyses—ones that
consider not only letter-sound correspondences but also phonetic variability and the morphological structures
underlying each pattern. In summary, we propose that both the analysis and teaching of spelling should move beyond
the traditional dichotomy of regularity versus irregularity.

KEYWORDS: Spelling regularities; Spelling erros; Final unstressed vowels; Final rhotics; Multiple patterns.

1 Introdugao

Nos paises ocidentais, a maior parte dos sistemas de escrita segue um modelo alfabético.
Um alfabeto é composto por um conjunto limitado de simbolos graficos que representam os sons
da linguagem falada (Man, 2002; Veloso, 2005; Soares, 2018). Apesar da diversidade de alfabetos
— como o grego, latino, semitico, indiano, fenicio, entre outros — todos seguem um principio
comum, denominado principio alfabético. Esse principio estabelece que cada simbolo gréfico deve
refletir ao menos um som da fala.

Embora todos os alfabetos compartilhem esse principio fundamental, existem normas que
regulam como eles devem ser usados. Essas normas, chamadas de ortografia, tém a fungdo de
uniformizar a forma escrita das palavras, garantindo que possam ser lidas por pessoas que falam
diferentes variantes da mesma lingua (Morais, 1998). Se os falantes se apoiassem apenas na fala
para escreverem, uma mesma palavra poderia ter varias grafias, ja que a pronuncia varia de
pessoa para pessoa. Por exemplo, a palavra "plastico” poderia ser escrita como <*plasticu>,
<*prastico> ou *<pastico>, pois todas refletem variantes orais atestadas no portugués brasileiro
(PB). Contudo, sem as regras ortograficas, o risco de a escrita se tornar incompreensivel seria
muito grande (Massini-Cagliari & Cagliari, 1999). Assim, a ortografia visa assegurar que a escrita
seja uniforme e que possa ser compreendida por diferentes individuos, mantendo a clareza ao
longo do tempo.

Os sistemas ortograficos das linguas naturais sado caracterizados como profundos ou
transparentes, dependendo dos tipos de relagdes estabelecidas entre as letras e os sons. Em
ortografias profundas, ha inconsisténcias nessas relagdes, como quando uma mesma letra
representa multiplos sons. Ja em ortografias transparentes, ha uma relagao direta entre sons e
letras. No espectro da ortografia, encontram-se sistemas altamente transparentes, como os do

finlandés e do turco, e sistemas mais profundos, como o do inglés (Caravolas, 2004).
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A ortografia do portugués brasileiro € considerada relativamente transparente, pois,
embora existam correspondéncias diretas entre letras e sons, também ha irregularidades (Soares,
2018). Os estudos sobre ortografia do portugués brasileiro geralmente classificam essas
correspondéncias em quatro grandes categorias: (1) regularidades diretas, (2) regularidades
contextuais, (3) regularidades morfoldgico-gramaticais e (4) irregularidades (Lemle, 1987; Morais,
1998; Ndbrega, 2013; Faraco, 2015; Soares, 2018) (Q.1).

Quadro 1: Relagdes entre letras e sons na ortografia do portugués

Categoria Descrigao Som/ Contexto Letra
Regularidades diretas um som & representado por uma letra. (0] bola
Regularidades . | da let [h] em final de silaba mar
contextuais o contexto regula o uso da letra [1] atono final pente
Regularidades regras morfolégico-gramaticais regulam o [eza] em final de substantivos beleza
morfolégico-gramaticais uso da letra derivados de adjetivos pobreza
Irregularidades um som é representado por duas ou mais , s erigo
? P letras. P [ pretonico F:)iragtia

Fonte: elaboragdo propria (adaptado de Lemle (1987); Morais (1998); Soares (2018))

As regularidades diretas refletem a correspondéncia direta entre letras e sons. Por
exemplo, a letra <b> corresponde a oclusiva bilabial vozeada — [b]. Ja as regularidades contextuais
exigem que o aprendiz compreenda 0s sons, as letras e 0s contextos em que esses sons
aparecem. Por exemplo: palavras que, na fala, terminam com a fricativa glotal — ['mah] (mar) —
devem ser escritas com a letra <r>, como em <mar>. As regularidades morfolégico-gramaticais
sao determinadas pela categoria gramatical da palavra. Por exemplo: substantivos derivados de
adjetivos devem ser grafados com <eza>, como em <beleza>, enquanto adjetivos que indicam o
local de nascimento da pessoa sdo escritos com <esa> como em <francesa>. Ja as
irregularidades dependem da memorizagao individual da grafia de cada palavra, pois ndo ha uma
regra especifica que permita prever seu padrao ortografico. Por exemplo, a sequéncia sonora [pi]
pode ser grafada de duas maneiras: <pe> ou <pi>, dependendo do item lexical, como em ‘perigo’
e ‘pirata’.

Tradicionalmente, a literatura da area indica que as poucas regularidades diretas do
portugués brasileiro séo aprendidas com facilidade pelos estudantes brasileiros (Soares, 2018).
Quanto as regularidades contextuais e morfolégico-gramaticais, Morais (1998) sugere que o
aprendizado se torna mais facil quando a escola auxilia os alunos na compreenséo das regras

ortograficas aplicaveis a cada situagdo. Por outro lado, as irregularidades s&o apontadas como as
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mais desafiadoras para o aprendizado (Lemle, 1987). Em resumo, os manuais ortograficos
afirmam que o grau de dificuldade no aprendizado da ortografia varia conforme o tipo de categoria
a que a palavra pertence.

Comparar o processo de aprendizado das regularidades diretas, contextuais, morfolégico-
gramaticais e das irregularidades nos permite identificar tendéncias no processo de aprendizado
da ortografia. No entanto, a interpretagdo implicita na analise categdrica dos padrdes ortograficos
é a de que aqueles que estdo incluidos em uma mesma categoria tém a mesma natureza. Sera
que todas as regularidades contextuais sdo mais dificeis de se aprender do que as regularidades
diretas? Ha particularidades no aprendizado de padrdes incluidos em uma mesma categoria? E
neste ambito que o presente artigo se propde a avangar. O objetivo deste texto é analisar,
comparativamente, quatro padrdes ortograficos aparentemente semelhantes: (1a) <e> atono final;
(1b) <o0> atono final; (2a) <r> em final de infinitivos verbais; (2b) <r> em final de nomes. Os padrdes
em (1) se assemelham quanto ao contexto acentual. Os padres em (2) envolvem a escrita da
letra <r> em final de palavras. Todos os padrdes sdo regulares contextuais. Os padrdes em (1)
envolvem um contexto silabico-acentual; os padrées em (2) um contexto silabico-morfolégico.

Fundamentando-nos na Teoria de Integracdo dos Multiplos Padrdes — a IMP (Treiman;
Kessler, 2014), pretendemos argumentar, no decorrer deste texto, que padrdes ortograficos
aparentemente semelhantes podem envolver processos de aprendizado especificos. Ou seja, 0
aprendizado da ortografia se dé& por multiplas trajetérias, que sé podem ser identificadas a partir
de analises contextualizadas, que levam em conta ndo s6 as correspondéncias letra-som, mas
também aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfoldgicos e lexicais que operam por tras de cada
padrdo.

O presente artigo esta dividido da seguinte maneira: na préxima secao, é feita uma reviséo
de alguns trabalhos que j& avaliaram o processo de aprendizado dos padrbes ortograficos do
portugués brasileiro. Na terceira segao, discutimos, especificamente, cada padrao ortografico
analisado neste trabalho. Na quarta, apresentamos o modelo teérico que sustenta a discussdo
aqui proposta. Na quinta, descrevemos 0s métodos envolvidos na coleta dos dados avaliados. Na
sexta, os resultados sdo discutidos. Finalmente, na sétima secdo, apresentam-se as
consideracdes finais.

2 O aprendizado de padrdes ortograficos
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O alfabeto do portugués brasileiro tem sua origem no alfabeto latino, que por sua vez,
derivou da adaptagéo do sistema de escrita etrusco (Fischer, 2009). No século | a.C., o alfabeto
latino possuia uma correspondéncia transparente entre as letras e os sons (Fischer, 2009, p. 132).
No processo de evolugdo do latim para o portugués brasileiro, algumas letras passaram a
representar mais de um som, e alguns sons passaram a ser representados por diferentes letras.
Por exemplo, a letra <s> pode indicar 0 som [z] em ‘casa’ € 0 som [s] em ‘sapo’. Da mesma forma,
0 som [i] pode ser escrito com <e>, como em ‘menino’, ou com <i>, como em ‘miséria’.

As relagdes entre letras e sons sdo complexas, pois a forma escrita nem sempre reflete
fielmente a forma falada (Cagliari, 1989). A lingua falada, por ser mais variavel e dindmica que a
escrita, tende a gerar inconsisténcias entre os dois sistemas (Treiman; Kessler, 2014). Essas
inconsisténcias explicam muitas das dificuldades que surgem durante o aprendizado da escrita
alfabética-ortografica. No inicio da alfabetizacdo, € comum que as criangas baseiem sua escrita
na forma como falam, de modo que seus textos frequentemente refletem caracteristicas da
oralidade. Por exemplo, € comum encontrar nas produgdes de escritores iniciantes grafias como
<*penti> ‘pente’, <*patu> ‘pato’, <*canta> ‘cantar’ e <*celuld> ‘celular’. Essas formas, em grande
parte, resultam do desconhecimento das normas ortograficas. A compreensdo das convengdes
ortograficas que regem o alfabeto pode ser favorecida caso o aprendiz tenha a oportunidade de
ser exposto a essas regras, por meio de instru¢do explicita e também por meio do contato com
materiais graficos (Treiman; Kessler, 2014).

Para Morais (1998), o ensino/aprendizado da ortografia deve ser pautado na analise
reflexiva do sistema ortografico. O professor de lingua portuguesa é o principal responsavel por
ajudar os aprendizes a compreenderem o funcionamento do sistema ortografico. Para que isso
acontega, é necessario, primeiro, compreender como a ortografia se organiza (Morais, 1998).
Morais (1998) se propde, entdo, a sistematizar a ortografia do portugués brasileiro a partir de
classificagdes que agrupam os padrdes pelos tipos de correspondéncias entre letras e sons. Nas
palavras do autor:

Nossa inten¢do neste capitulo sera examinar como esté organizada a norma
ortografica de nossa lingua: que correspondéncias letra-som séo regulares e,
portanto, podem ser incorporadas pela compreensao e quais sdo irregulares,
exigindo que o aprendiz as memorize. Essa distingdo nos permite
compreender que os erros ortograficos ndo sé@o “coisas idénticas”, pois erros
semelhantes em sua aparéncia — porque envolvem a “troca de uma letra por
outra” — tém naturezas diferentes (Morais, 1998, p. 27).
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A organizagdo examinada por Morais (1998) e também por outros autores, como Lemle
(2003), é o que sustenta, ainda hoje, muitos dos estudos sobre ortografia no Brasil. No ambito da
pesquisa cientifica, as categorias de Morais (1998) sé@&o mencionadas quando se descreve o
sistema ortografico (Soares, 2018), bem como quando se analisam as dificuldades ortograficas
dos alunos brasileiros (Sartori, Mendes e Costa 2015). No ambito pedagdgico, Morais (1998)
fundamenta muitas das metodologias propostas no @mbito da ortografia. Na Base Nacional

Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), por exemplo, tem-se as seguintes recomendagdes:

Quadro 2: Ortografia na BNCC
Ano Pratica Habilidades

3° (EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu;
g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba dtona em
final de palavra — e com marca.

4° Analise (EFO4LPO1) Grafar palavras utilizando regras de

Linguistica/semidtica correspondéncia fonema-grafema regulares diretas e
(Ortografizagdo) contextuais.

5° (EFO5LPO1) Grafar palavras utilizando regras de

correspondéncia fonema -grafema regulares, contextuais e
morfoldogicas e palavras de uso frequente com

carresnaondéncins irreaulares

Fonte: BNCC (Brasil, 2017, grifo nosso)

Como se pode ver, a BNCC (Brasil, 2017) estabelece uma progressdo no ensino da
ortografia, do 3° ao 5° ano. No 3° ano, o aluno deve aprender a ler e a escrever palavras com
correspondéncias ortograficas regulares contextuais. No 4° ano, espera-se que ele escreva
palavras com regularidades diretas e contextuais. Ja no 5° ano, o aluno deve dominar as relagdes
ortograficas regulares, contextuais, morfolégicas e as palavras irregulares mais comuns. Dessa
forma, o ensino das relagdes ortograficas € introduzido no 3° ano e aprofundado ao longo dos
anos seguintes. A BNCC (Brasil, 2017) utiliza as categorias de Morais (1998) ao mencionar a
ortografia e estipula uma ordem de aprendizado que se inicia nas regularidades e progride até as
irregularidades. Como se pode ver, a BNCC (Brasil, 2017) parte do pressuposto, sustentado pela
literatura (Morais, 1998; Lemle, 2003, Soares, 2018), de que o ensino de ortografia deve iniciar
com o0s padrdes mais simples (regulares) e seguir para 0s mais complexos, que exigem a
memorizagao (irregularidades).

Vale ressaltar, todavia, que a expectativa da BNCC (Brasil, 2017) ndo é totalmente
alcangada na pratica escolar. Ha evidéncias de que alunos brasileiros, matriculados em diferentes
anos escolares, enfrentam dificuldades na escrita ortografica de padrdes relacionados a todas as
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correspondéncias letra-som (Meireles e Correa, 2005; Kusner et al., 2006; Vegossi, 2010; Sartori,
Mendes e Costa 2015; Nobile e Barrera,2016; Souza, Brand&o e Melo, 2020). Embora se espere
que os alunos compreendam a organizagéo do sistema ortogréafico até o 5° ano do EF, os textos
escritos pelos discentes refletem dificuldades de todas as ordens: seja nos padrdes regulares
direitos, contextuais ou morfoldgico-gramaticais, seja nas irregularidades.

Meireles e Correa (2005), por exemplo, exploraram as diferengas entre as regularidades
contextuais e morfossintaticas da lingua portuguesa na escrita ortografica de alunos do 2° e do 4°
anos do Ensino Fundamental. As autoras tinham como hipdtese que os padrdes regulares
morfolégico-gramaticais seriam de natureza mais complexa para os alunos do que os padroes
regulares contextuais. Os dados, porém, refutaram a hipotese. Os participantes da pesquisa
tiveram dificuldades para grafar o <r> depois de consoantes (orais € nasais) — ex: desrespeito e
genro — e o sufixo <eza>. De modo geral, os resultados de Meireles e Correa (2005) ndo permitem
generalizagdes. A ndo comprovagao da hipétese inicial de Meireles e Correa (2005) impulsiona
uma reflexdo acerca da analise categérica dos padrdes ortograficos do portugués brasileiro. Por
um lado, a teoria linguistica tende a agrupar os grafemas conforme as correspondéncias letra-
som. Por outro lado, os aprendizes parecem tragar estratégias especificas para grafarem cada
padréo em particular. Os resultados de Meireles e Correa (2005) ressaltam que ndo podemos
reduzir & ortografia & analise de categorias fixas — como regularidades e irregularidades. E
importante analisar cada uma das correspondéncias letra-som para que possamos compreender
as inumeras trajetorias particulares envolvidas no desenvolvimento do conhecimento ortogréfico.

Ainda sobre 0 Ensino Fundamental |, Souza, Brand&o e Melo (2020) fizeram uma pesquisa
qualitativa com professores do 5° ano do EF da rede publica brasileira. As autoras fizeram varias
perguntas aos professores sobre o desempenho ortogréfico de seus alunos. Uma pergunta em
especifico nos interessa: “quais as maiores dificuldades ortograficas das criangas?” (Souza;
Brandao; Melo, 2020, p. 122). Para um dos professores, as maiores dificuldades ortograficas dos
alunos do 5° ano “sdo as trocas de letras quando se tem um mesmo som. Dificuldades com relagdo
as reqularidades e irreqularidades ortograficas” (Souza; Brandao; Melo, 2020, p. 122). A resposta
do professor evidencia seu dominio sobre a terminologia utilizada nos manuais de ortografia
(Morais, 1998) e na BNCC (Brasil, 2017). Ele sabe que os padrdes ortograficos séo categorizados,
tradicionalmente, quanto ao tipo de correspondéncia letra-som. No entanto, sua resposta é
bastante genérica. Teriam o0s aprendizes do 5° ano dificuldades na escrita de todos os padrées
requlares e irrequlares? Ou ha padrbes mais desafiadores do que outros? Em relagdo as
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reqularidades, quais padroes se mostram mais dificeis? Para responder a essas perguntas é
necessario expandir a analise da ortografia, de modo a ultrapassar a categorizagao tradicional.

As dificuldades relacionadas a ortografia se encontram ndo apenas nos textos dos alunos
no Ensino Fundamental | como também dos alunos do Ensino Fundamental Il. Vecossi (2010)
analisou 35 textos produzidos por 27 alunos do 8° ano de uma escola publica estadual de Santa
Maria. Ao todo, foram encontrados 28 erros motivados pela possibilidade de representacdes
multiplas. Dos 28 erros encontrados, 57% poderiam ter sido evitados se os aprendizes
dominassem as regras contextuais do sistema ortografico do portugués. Além disso, o autor
encontrou 43% de erros relacionados as irregularidades. Em suma, a maioria dos erros
ortograficos analisados por Vegossi (2010) esta relacionada a limitagdes contextuais e
morfolégicas. Para o autor, esse resultado destaca a importancia se atentarmos para as regras
contextuais na pratica pedagdgica. O trabalho de Vegossi (2010) contribui para o presente artigo
em dois pontos: (1) ao destacar os indices de erros ortograficos relacionados aos padrdes
ortograficos regulares contextuais e morfoldgicos; (2) ao mostrar que os alunos do 8° ano —
penultimo ano do Ensino Fundamental — cometem erros ortograficos em padrées irregulares e
regulares; isto &, as irregularidades ndo se mostraram mais complexas do que as regularidades,
como postulado tradicionalmente por Lemle (2003), Morais (1998). Os resultados de Vegossi
(2010) trazem mais evidéncias de que é relevante expandir as categorias ortograficas tradicionais
para se avangar nas reflexdes sobre o aprendizado da ortografia.

No que diz respeito ao Ensino Médio, Sartori, Mendes e Costa (2015) analisaram erros
ortograficos em 70 textos produzidos por alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica
de Belo Horizonte (MG). Foram encontrados numerosos erros ortograficos relacionados aos
padrdes irregulares, mas também houve casos em que os alunos erraram a grafia de
regularidades. Ou seja, o trabalho de Sartori, Mendes e Costa (2015) evidencia que os alunos tém
dificuldade em grafar padres ortograficos inseridos em todas as categorias tradicionais:
regularidades (diretas, contextuais e morfologico-gramaticais) e irregularidades. Além de
descreverem os erros ortograficos mais comuns no 1° ano do EM, Sartori Mendes e Costa (2015)
também propdem algumas atividades didaticas que poderiam ser desenvolvidas em sala de aula
para auxiliar o discente na construcdo do saber ortografico. Cuidadosamente, os autores
pensaram em atividades especificas para os problemas mais evidentes nos textos dos alunos do
EM. No trabalho de Sartori, Mendes e Costa (2015) ndo ha, por exemplo, uma unica atividade que
trabalhe com todos os padrdes regulares contextuais, haja vista que cada padréo ortografico
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inserido nesta categoria exige do aprendiz um conjunto de conhecimentos particulares. Os
autores, cientes da complexidade das relagdes letra-som, propuseram atividades que trabalham
padrdes especificos da lingua portuguesa. E neste aspecto que o presente texto pretende
contribuir. As categorias ortogréaficas tradicionais (Lemle, 2003 Morais, 1998) podem auxiliar na
sistematiza¢do da ortografia. Porém, no @mbito do desenvolvimento de materiais pedagogicos
voltados ao desenvolvimento de habilidades ortogréficas, € necesséario pensar em maneiras de
abordar as particularidades de cada tipo de erro ortogréafico, indo além das categorias tradicionais.

Textos de alunos do Ensino Superior também destacam a necessidade de se pensar sobre
as diferentes trajetorias de aprendizado dos padrdes ortograficos. Kusner et al. (2006) analisaram
o desempenho ortografico de 88 universitarios e demonstraram que 75% (N=66) deles cometerem
erros diversos. O objetivo dos autores era confirmar o baixo desempenho ortografico de
universitarios apontado por avaliagdes nacionais € internacionais e pelas proprias queixas dos
alunos que procuram atendimento psicopedagdgico. No que diz respeito ao padrao ortografico, 0s
dados contrariaram a hipétese dos autores. Inicialmente, esperava-se que houvesse mais erros
ortograficos relacionados aos padrdes irregulares do que aos demais padrdes, haja vista a
tendéncia ja documentada na literatura (Morais, 1998). Porém, a analise estatistica mostrou que
0 numero de erros relacionados as irregularidades ndo se diferencia significativamente do nimero
de erros relacionados as regularidades contextuais. No que diz respeito as regularidades diretas,
os autores defendem ser um tipo de erro comum no inicio da alfabetiza¢éo, tendo em vista o baixo
numero de dados relacionados a esse tipo de erro. Os erros mais cometidos na categoria das
regularidades contextuais foram trocas do tipo ile; r/rr e u/l. Com relagéo as irregularidades, se
observou mais erros relacionados a x/ch; x/ks; c/ss; s/z. Alguns erros ortogréficos, portanto, se
sobressairam na escrita dos universitarios. O que motivou a sobressaléncia de alguns erros em
relagéo a outros? Kusner et al. (2006) ndo se interessaram por aprofundar essa questédo. O olhar
atento para cada tipo particular de erro, porém, pode enriquecer as analises sobre o aprendizado
da ortografia.

De modo geral, as pesquisas revisadas nesta secdo indicam que alunos do Ensino
Fundamental, Médio e até Universitario ainda enfrentam dificuldades em todas as categorias de
ortografia, sejam regularidades (diretas, contextuais e morfossintaticas), sejam irregularidades.
Sabendo-se disso, é necessario pensar em novas abordagens teorico-metodolégicas que
considerem cada dificuldade ortografica dos nossos discentes, para que assim seja possivel
colaborar com o efetivo desenvolvimento do saber ortografico.
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O presente texto quer defender, em suma, que a anélise — e 0 ensino — da ortografia deve
considerar as especificidades de cada tipo de padrdo ortografico, indo além da simples
categorizag&o entre regularidades e irregularidades. A discuss&o aqui desenvolvida sera ancorada
na analise de quatro padrdes regulares — <e> postonica final; <0> postdnica final; <r> em final de

verbos; <r> em final de nomes, descritos em detalhes a sec¢éo a seguir.

3 Padroes ortograficos regulares: vogais atonas e réticos finais
A seguir sdo descritos os quatro padrdes analisados neste artigo (Q.3).

Quadro 3 - Padrdes regulares contextuais analisados

Contexto Exemplos
Vogais atonas (1a) Escreve-se <e> em final de palavras terminadas por [1] atono final. pente; dente; mole.
(1b) Escreve- se <0> em final de palavras terminadas por [5] atono final. pato; gato, mato.
Réticos (2a) Escreve-se <r> em final de formas verbais infinitivas. cantar; correr; sorrir
(sons de R) (2b) Escreve-se <r> em final de palavras terminadas por réticos. amor; celular; mulher

Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

Os padrdes descritos em (1a) e (1b) referem-se as vogais atonas finais do portugués
brasileiro. Na oralidade, as vogais atonas finais sdo pronunciadas sistematicamente como [1, 8,
U] na grande maioria das variedades do PB (Camara Junior, 1970; Bisol, 2003). Por exemplo:
['molx] (mole); ['bala] (bala), [ patu] (pato). A pronlncia das vogais atonas finais, sobretudo [1] e
[u], pode motivar erros ortograficos na escrita; fala-se ['molz] e ['patu] e, em decorréncia disso,
escreve-se <*moli> e <*patu>. Varios trabalhos ja documentaram que os erros ortograficos em
contexto atono final ocorrem principalmente no inicio da escolarizagdo, quando os aprendizes
ainda estabelecem uma relagéo direta entre a forma falada e a forma escrita (Cagliari, 1989;
Lemos, 2001; Miranda, 2010). Para solucionar esses erros ortograficos, os aprendizes devem se
atentar aos contextos fonético, acentual e ortografico da lingua portuguesa. As vogais atonas
finais, pronunciadas como [1] e [u] devem ser grafadas, na grande maioria das palavras da lingua
portuguesa, com as letras <e, 0>. Sabendo-se, portanto, da correspondéncia letra-som, da posic¢éo
em que a letra ocorre (final de palavras) e do contexto acentual do portugués (contexto atono) é
possivel prever o padrdo ortogréfico a ser utilizado.

Os padrdes descritos em (2a) e (2b) referem-se aos réticos finais do portugués brasileiro.

O termo rético € utilizado para se referir aos sons de R (Ladefoged; Maddieson, 1996). Na escrita,
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0s roticos sao representados pela letra <r> e, na fala, esses sons podem ser cancelados quando
ocorrem no final de verbos e de nomes no PB. Exemplo: [va 'he] (varrer), [selu’la] (celular)
(Oliveira, 1997; Huback, 2003). O cancelamento do R-final na fala tende a motivar a omisséo da
letra <r> final na escrita. Por exemplo: <varré> e <celuld> (Costa, 2009; Torres; Olivera, 2015;
Freire; Hora, 2019). Para resolver esse tipo de erro ortografico, os aprendizes também podem se
pautar no contexto fonético e silabico. Ha algumas silabas (chamadas silabas fechadas)
terminadas em réticos na oralidade (CVr). Na escrita, essas silabas devem terminar com uma letra
<>,

Ha de se mencionar que nem sempre é facil identificar quais contextos exigem o padrao
<CVr>, tendo em vista que o cancelamento do R-final na fala faz com que a letra <r> perca seu
correspondente sonoro. Nas formas verbais, por exemplo, o R-final é sistematicamente cancelado
na fala de pessoas de varias regides do Brasil (Callou; Moraes; Leite, 1996). Quando o R- final &
cancelado na fala, os sistemas oral e grafico se tornam assimétricos; ou seja, ha mais letras na
escrita do que sons na fala. Isso significa que néo ha pistas fonéticas claras que ajudem o aprendiz
a se lembrar da representagéo grafica. Nesse caso, o conhecimento da morfologia pode auxiliar o
aprendiz. No que diz respeito as formas verbais, por exemplo, ha uma regularidade morfolégico-
gramatical, relacionada ao modo verbal, que generaliza a escrita da letra <r> final: verbos no modo
infinitivo verbal devem terminar com <r>, embora o0 som do rético néo seja pronunciado em muitas
regides do Brasil. Portanto, para aprender a grafar a letra <r> em verbos, os aprendizes precisam
aprender, primeiro, 0 que é o infinitivo verbal.

Pode-se dizer, em resumo, que a compreensao das regularidades contextuais exige
atencgéo a varios padrdes linguisticos. Os aprendizes de escrita devem ser levados a refletir sobre
os padrdes fonéticos, silabicos, morfologicos da lingua para que possam compreender o
funcionamento do sistema e, consequentemente, possam apreender as regras que regulam a
ortografia. Morais (1998, p.32) destaca que

embora todas as relagdes letra-som enfocadas nesta segdo sejam regradas pelo
contexto, a compreenséo dessas diferentes regras requer que o aprendiz atente para
diferentes aspectos das palavras. Note-se, por exemplo, que em alguns casos ele
precisara apenas observar qual letra tem antes ou depois [...] Em outros casos, ele
precisara se atentar para a tonicidade [...] Vemos, portanto que o aprendizado de
regras contextuais diferentes requer do aprendiz modos distintos de raciocinar sobre
as palavras. Isso precisa ser considerado quando pensamos em estratégias de ensino
que levem nossos alunos a incorporar essas regras de nossa ortografia (Morais, 1998,
p.32).

As estratégias de ensino das regras ortogréficas precisam ser pensadas e repensadas ao
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longo do tempo, haja vista que o sistema sonoro passa por processos de mudanga e,
consequentemente, podem-se alterar as relagdes entre letras e sons. Ha evidéncias na teoria
linguistica atual de que a lingua oral é inerentemente variavel e dinédmica (Weinreich, Labov,
Herzog, 2006; Labov, 2008). A escrita, por outro lado, € um sistema conservador, que s6 passa
por mudangas regulamentadas pelos 6rgdos responsaveis. A dinamicidade do sistema sonoro
atrelada a estabilidade da escrita pode motivar incompatibilidades entre os dois sistemas. Uma
mudanca sonora, por exemplo, pode alterar as relagdes entre letras e sons. Consequentemente,
os aprendizes podem modificar a maneira de raciocinar sobre as palavras e, por isso, pode ser
preciso inovar as estratégias de ensino da norma ortogréfica.

Para ilustrar, pensemos novamente no fendmeno variavel que ocorre com réticos finais do
portugués brasileiro. Callou, Morais e Leite (1996) fizeram uma minuciosa pesquisa sobre a
pronuncia do R-final em cinco capitais brasileiras: Porto Alegre, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Recife
e Salvador. Dentre os resultados encontrados pelos autores, interessa-nos: (1) O apagamento do
<r> em final de palavras ocorreu em 37% dos dados; (2) nos verbos, o <r> final foi apagado em
65% dos dados; nos nomes, a apagamento do rotico ocorreu em apenas 17%. O que os dados de
Callou, Morais e Leite (1996) mostram é que o apagamento do (r) ocorre variavelmente em
diversas regides do Brasil e, preferencialmente, nos na classe dos verbos. A variabilidade atestada
na fala pode interferir na escrita. Como os verbos favorecem o apagamento do rético é esperado
que, na escrita, haja maior omissao da letra <r> nesta classe do que na dos nominais. Nesse
sentido, se faz necessario pensar em estratégias distintas para se ensinar a ortografia do R-final
em verbos e em nomes.

A forma ortografica de palavras como <cantar> e <amor> é aparentemente semelhante,
haja vista que ambas s&o grafadas com <r> final. A aparente semelhanga entre os verbos e 0s
nomes terminados em <r> pode nos levar a relaciona-los quanto ao tipo de regra contextual. No
entanto, embora haja alguma semelhanca ortogréfica entre os verbos e os nomes terminados em
<r>, ha diferengcas no que diz respeito a relagdo entre a letra e o que ela representa
linguisticamente. A partir da pesquisa de Callou, Morais e Leite (1996) pode-se pensar que a letra
<r> que ocorre em final de nomes tem um correspondente sonoro que se manifesta em altos
indices na fala. J& a letra <r> que ocorre em final de verbos se relaciona a uma categoria sonora
muito variavel, que se mostra envolvida, em altos indices, no fendmeno de cancelamento do rotico.

Vale ressaltar ainda que cada capital analisada por Callou, Morais e Leite (1996)
apresentou indices especificos de cancelamento do R-final. O maior indice de cancelamento do
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R-final ocorreu em Salvador (61%) e 0 menor em Porto Alegre (37%). Em S&o Paulo e em Recife,
o R-final foi cancelado em 49% dos dados; no Rio de Janeiro, 47% dos dados foram produzidos
com o R-final cancelado. A alta variabilidade dos réticos finais deve refletir nos métodos de ensino
da ortografia. Um professor soteropolitano devera considerar os altos indices de cancelamento do
R-final ao ensinar a ortografia. Talvez os aprendizes de Salvador se beneficiem mais da
regularidade morfolégico-gramatical do que da fonético-fonoldgica. Afinal, se o professor resolver
ensinar as correspondéncias entre letras e sons, correra o risco de associar a letra <r>a um som
pouco frequente na fala dos alunos.

Em Belo Horizonte, por exemplo, Oliveira (1997) encontrou o cancelamento do rético final
ocorre em quase 100% dos verbos analisados. Os belorizontinos, portanto, parecem estar
acostumados a pronunciar e a ouvir variantes como [k&'ta] (cantar), [ko'he] (correr), [pah'{fi] (partir).
Se o professor de lingua portuguesa n&o estiver ciente dos altos indices de cancelamento na fala
podera dificultar o aprendizado da ortografia. Relacionar a letra <r> final de verbos a fricativa glotal,
por exemplo, pode ser desafiador para os alunos naturais da capital mineira, haja vista o baixo uso
dessa variante no cotidiano dos belorizontinos.

A mesma reflexéo se aplica as vogais atonais finais. Vieira (1994) mostrou que, no Rio
Grande do Sul, ainda ha variagdo ocorrendo entre vogais altas e médias atonas finais. Por
exemplo: ['pelfz] ~ [pete (pente)]. As vogais [e], [0], portanto, se manifestam na oralidade de
algumas variedades do Sul do pais. As criangas da regi@o sul do Brasil, acostumadas a produzir
e perceber vogais médias atonas finais, podem se beneficiar desse conhecimento para
desenvolver habilidades ortograficas. Fale-se [)pete] e escreve-se <pente>. Nas demais regides
do Brasil, por outro lado, ha evidéncias de que as vogais atonas finais se realizam categoricamente
como vogais altas. Exemplo: ['pelf1] (pente) e ['patu] (pato) (Camara Junior, 1970). Isso explica,
como j& mencionado, dificuldades relacionadas & ortografia.

H4, ainda, um fendmeno incipiente ocorrendo em contextos atonos: a redugéo vocélica.
Oliveira (2011), Dias e Seara (2013), Assis (2017), Lima Junior e Araujo (2022), Gomes (2023)
observaram que as vogais atonas finais estdo reduzindo no portugués brasileiro, podendo ser
canceladas na oralidade. A implementagcdo do fendmeno de redugdo vocélica parece ser
favorecida pela vogal alta anterior. Isto €, os trabalhos mostram que a vogal [1] reduz em maiores
indices do que a vogal [u] (Lima Junior e Araujo, 2022). Exemplo: ['pet] (pente); [[ek] (cheque).
Portanto, mesmo sendo aparentemente semelhantes, as vogais altas atonas finais parecem estar

envolvidas em diferentes fendmenos de variagdo sonora. Esse fato pode influenciar nas
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correspondéncias letra-som. A letra <o> final, em Belo Horizonte, se relaciona, majoritariamente
com a categoria sonora [u]. A letra <e>, por sua vez, pode vir a se relacionar a auséncia de um
som, 0 que pode resultar em novos desafios para os aprendizes de escrita. Por exemplo: 0s
aprendizes podem vir a grafar palavras como ‘pente’e ‘cheque’ sem a vogal final: <*pent> e
<*chek>.

De modo geral, a reflexao levantada nesta se¢éo é que os padrdes ortograficos podem se
relacionar a diferentes informagdes linguisticas, o que, consequentemente, pode afetar o
aprendizado da ortografia do portugués brasileiro. O texto pretende argumentar que é necessario
considerar os aspectos fonéticos, morfolégicos e contextuais ao ensinar a ortografia, além de
adaptar as estratégias de ensino conforme a variabilidade encontrada na fala, para que os alunos

compreendam as regras que regulam a escrita.

4 Aparato tedrico

A discusséo proposta neste artigo é fundamentada na Teoria de Integracdo de Multiplos
Padroes — doravante (IMP) (Treiman; Kessler, 2014). Essa teoria propde que o aprendizado da
ortografia envolve o aprendizado dos multiplos padrdes que ocorrem nas palavras de uma lingua.
Por exemplo: a palavra ‘pato’ contém padrdes fonotaticos! (CV.CV), padrdes sonoros (['patu]),
padrdes morfoldgicos (pat-0) e padrdes ortograficos (p-a-t-0). Para a IMP, o aprendizado dos
diferentes padrdes torna o conhecimento grafico motivado e ndo arbitrario (Treiman; Kessler,
2014). Ao compreender que a letra <p> representa o som [p] no PB, por exemplo, o aluno tera
compreendido um padrdo e essa compreensdo motivara o aprendizado de novas formas
ortograficas.

De acordo com Treiman e Kessler (2014), os padrdes aprendidos no decorrer da
alfabetizagdo podem ser agrupados em duas categorias gerais. A primeira categoria agrupa os
padrdes externos da escrita — aqueles que se relacionam a sua aparéncia visual. A forma das
letras e a organizagéo dos simbolos graficos em sequéncias sao exemplos de padrdes externos
da escrita. A segunda categoria envolve os padrdes que surgem da ligagdo entre a forma
ortografica e sua fungdo linguistica. Por exemplo: ao compreender que a letra <f> representa o

segmento sonoro [f], a crianga entende um padréo interno da escrita.

! Fonotatica: define padrdes sildbicos possiveis em determinada lingua (Cristéfaro-Silva, 2017).
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No que diz respeito aos padrdes externos, ha evidéncias de que, desde muito cedo, as
criangas conseguem perceber caracteristicas visuais da escrita. Treiman e Zhang (2020)
argumentaram que criangas de trés anos parecem j& conhecer os simbolos graficos de sua cultura.
Criangas norte-americanas julgaram mais facilmente as letras do alfabeto latino do que simbolos
de outras culturas, como o chinés (Treiman; Zhang, 2020). Além disso, as criangas parecem ser
sensiveis a frequéncia com que sequéncias de letras aparecem nos textos expostos a elas. Pollo,
Kessler e Treiman (2005) descobriram que criangas pré-fonoldgicas? do Brasil usam mais vogais
na escrita do que as criangas dos EUA. Para os autores, esses resultados sdo explicados pela
diferenga quantitativa no nimero de vogais na escrita do portugués do que do inglés. Como as
vogais sdo mais comuns no portugués do que no inglés, as criangas brasileiras escolhem grafar
vogais em maiores indices do que as criangas americanas (Pollo, Kessler, Treiman, 2005, p.178).
Para Treiman e Kessler (2014), o aprendizado dos padrdes externos da escrita ajuda a limitar o
conjunto de possibilidades que a crianga deve considerar no momento de pensar sobre a forma
ortografica das palavras. Por exemplo: se a crianga souber que a sequéncia de consoante + vogal
é frequente no PB, ela podera considerar esse conhecimento para pensar na ortografia das
palavras.

No que diz respeito aos padrdes internos da escrita, a IMP argumenta que os padroes
ortograficos sdo associados a diversos conhecimentos linguisticos. A associagao entre a letra <c>
e o som [Kk], por exemplo, envolve conhecimentos fonologicos. Outros padrdes envolvem
conhecimentos da morfologia, como, por exemplo, a relagéo entre a letra <r> e 0 morfema de
infinitivo verbal no PB. Para Treiman e Kessler (2014), o conhecimento dos padrdes linguisticos
ajuda as criangas a se lembrarem das letras. Se a crianga souber que a letra <r> representa o
infinitivo verbal, ela podera se lembrar de grafa-la no final dos verbos de infinitivo.

De acordo com a IMP, as criangas utilizam habilidades gerais de aprendizado para
aprenderem a ortografia de uma lingua. Dentre as habilidades gerais, encontra-se a aprendizagem
estatistica, que pode ser definida como a capacidade de aprender sobre a frequéncia com que
eventos e combinagdes de eventos ocorrem no mundo (Treiman; Kessler, 2014). De acordo com
Treiman e Kessler (2014), as criangas utilizam aprendizagem estatistica para aprenderem néo sé
padroes categdricos, mas também padrdes probabilisticos (aqueles que ndo seguem
completamente uma regra). Por exemplo: uma crianga falante de portugués pode julgar que o

2 Criancas pré-fonoldgicos s3o aquelas que usam letras quando solicitadas a escrever, mas que n3o
sabem a relacgdo entre as letras e os sons dos itens-alvo (Treiman; Kessler; Pollo., 2022).
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nome ‘Paveno’ se refere a alguém do sexo masculino, mesmo sem conhecer uma pessoa com
esse nome. Esse julgamento ocorrera porque, no PB, ha uma grande quantidade de palavras
terminadas em <o> que se referem ao sexo masculino. Considerando que a crianga ja sabe a
relacdo entre a letra <0> e 0 masculino, ela podera prever que a nova palavra se acomoda a um
padrdo muito provavel do PB.

A aprendizagem estatistica auxilia os seres humanos a compreenderem eventos
provaveis (Treiman; Kessler, 2014). A medida que a crianga observa diversas realizagdes de
palavras escritas, ela desenvolve uma grande rede de associagdes entre as palavras escritas e
entende as generalizagbes (Treiman; Kessler, 2014). Por exemplo: uma crianga, que tem contato
com a escrita desde tenra idade, podera observar que, no PB, ha muitas palavras grafadas com
as letras <e> e <0> e poucas palavras grafadas com <i> e <u> em contexto atono final. Essa
observagao auxiliara o aluno a entender quais sao os padrdes ortograficos mais € menos provaveis
no PB.

Pode-se dizer, em resumo, que a IMP considera que existem varias possibilidades de
aprendizado de um padréo ortografico. Isso porque o processo de aprendizado envolve a
identificagdo de diferentes tipos de padrdes, como fonoldgicos, morfoldgicos e graficos, permitindo
que as criangas se apropriem da ortografia por meio de diversas abordagens e associagdes. Cada
padréo ortografico pode ser aprendido de diferentes maneiras, dependendo das interagbes entre
a percepgao visual, 0 conhecimento linguistico e a observagao de padrdes frequentes na lingua.

Os multiplos padrdes serdo considerados na analise das quatro regularidades testadas
neste artigo. O que pretendemos argumentar, com o apoio da IMP, é que a anélise — e 0 ensino
da ortografia — deve ultrapassar a analise tradicional que se baseia apenas nas correspondéncias
letra-som. As vogais atonas finais, por exemplo, sdo descritas, tradicionalmente, como padroes
regulares contextuais, regulados por uma mesma regra: vogais altas atonas finais séo grafadas
com as letras <e, 0> na lingua portuguesa. Embora essa regra possa auxiliar o aprendiz, ha outros
conhecimentos linguisticos capazes de influenciar o aprendizado da ortografia de cada padrdo
vocalico. A morfologia flexional de género gramatical, por exemplo, pode dar pistas sobre a escrita
da vogal atona <o0>.

A mesma reflexdo se aplica aos roticos. Existem nomes e verbos terminados pela letra
<r>no PB. A letra <r>, embora seja simbolicamente a mesma unidade em todos os contextos em
que ocorre, esta associada a multiplos e diferentes padrdes, relacionados a categoria gramatical,
a variabilidade fonética, a silaba, a palavra etc. Pensar no aprendizado da ortografia a partir da
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associagao de multiplos padrdes (Treiman; Kessler, 2014), nos permite desenvolver reflexdes que
consideram trajetorias especificas de aprendizado dos padrdes ortograficos. Esse tipo de reflexao
pode impulsionar praticas pedagogicas que visem auxiliar os aprendizes no desenvolvimento de

estratégias particulares para a apreenséo de cada um dos padrdes ortograficos.

5 Metodologia

Com o objetivo de analisar, comparativamente, quatro padrdes ortograficos do PB — <e>
atono final; <o0> atono final; <r> final em verbos de infinitivo; <r> final em nomes — este artigo
observou dados de escritad, coletados por meio de método experimental, na cidade de Belo
Horizonte — MG. O perfil dos participantes; a estrutura e organizagao do corpus e 0s procedimentos
estatisticos que orientaram a analise dos dados sdo descritos, respectivamente, a seguir.

5.1 Participantes
Os participantes da pesquisa foram criangas e adolescentes belorizontinos, matriculados

no 1°, 3° 5° 7° e 9° anos escolares de uma escola municipal de Venda Nova, regido
metropolitana de Belo Horizonte — MG. As turmas de cada ano escolar foram escolhidas
aleatoriamente pela coordenagéo da escola. De cada turma, foram selecionados, aleatoriamente,

10 alunos de cada ano escolar, o que resultou em 50 alunos participantes da pesquisa.

5.2 O corpus
O corpus analisado neste artigo € composto por palavras escritas ortograficamente. Essas

palavras foram coletadas por meio de um experimento previamente planejado* envolvendo uma
atividade de nomeacao de figuras. Especificamente, os participantes da pesquisa foram orientados
a nomear por escrito determinadas figuras pré-selecionadas. Junto das figuras, havia uma
pergunta-guia, que ajudava os participantes a se lembrarem do nome a ser grafado. A ideia do

experimento era induzir os participantes a escreverem o0 mesmo conjunto de palavras (Q.4).

Quadro 4: Conjunto de palavras analisadas

Critérios de selegcdo das palavras Palavras
Substantivos concretos, paroxitonos, chave, alface, sorvete, lustre, cabide, peixe
terminados pelas letras < e, o> &tonas garfo, lago, cavalo, caderno, gato, suco

3 para maiores informac&es sobre a amostra consulte XXXXX, ANO.
4 0 experimento foi realizado como parte do projeto “XXXXXXXXXXXXXXX”, aprovado no Comité de ética
e pesquisa, em 2021. Nimero do CAAE: XXXXXXXXXXXX
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lavar, jogar, cortar, pescar, varrer, comer, beber, morder,
abrir, dirigir, imprimir, corrigir;
celular, mar, jantar, bar, calcanhar, colar, professor,
elevador, cantor, tambor, flor, pintor

Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

Verbos e nomes, oxitonos, terminados pela
letra <r>

Para evitar que palavras néo selecionadas no experimento fossem grafadas, aplicamos
uma etapa prévia, chamada de etapa de treinamento. Nessa etapa, o participante foi orientado a
ouvir e a memorizar o nome de algumas figuras. Essa etapa teve o objetivo de familiarizar os
participantes aos estimulos experimentais da pesquisa. Somente apds ouvir o nome de todas as

figuras é que a atividade de escrita se iniciava.
No total, cada participante escreveu 36 palavras, o que resultou em 1800 dados de escrita

(36 palavras * 50 participantes). Ap6s a filtragem de dados descartados por escrita ilegivel ou por
escolha de palavras diferentes do planejado, a amostra de dados de escrita contou com 1744
dados. A Tab. 1 resume a quantidade total de dados de escrita por padrao ortografico e por ano

escolar.

Tabela 1: Quantidade total de dados de escrita

#)adréo | ano —»| 1° 3° 5° 7° 9° | Total por categoria
<e> atona final 58 | 57 | 59 | 59 | 60 293
<0> atona final 60 | 60 | 59 | 60 | 59 298
R-final em verbos 113 | 114 | 111 | 117 | 119 574
R-final em nomes 115 | 115 | 114 | 116 | 119 579
Total por ano 346 | 346 | 343 | 352 | 357 1774

Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo
Os dados de escrita foram categorizados quanto aos erros e aos acertos relacionados as
vogais atonas finais e aos réticos. Erros ortograficos que sairam do escopo da pesquisa ndo foram

quantificados®. A categorizagao dos erros e dos acertos possibilitou a medi¢do do indice de erros

por ano escolar e por tipo de padréo ortografico.

5.3 Procedimentos estatisticos

A analise dos dados foi realizada por meio de métodos estatisticos descritivos e

inferenciais. A analise estatistica descritiva auxiliou na exploragao e na visualizagao grafica dos

5 Vérios tipos de erros, que fogem do escopo da pesquisa, foram encontrados nos dados. Por exemplo:
<*abi> (abrir); <*aufasi> (alface); <*bb> (beber); *cabite> (cabide); <*cadeno> (caderno);<*cacona;
*caukanha> (calcanhar); <*cato> (cantor); <*xavi> (chave); <*coriji> (corrigir) etc.
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dados. Como as varidveis da pesquisa sdo categoricas, as descrigdes envolveram contagens e
percentagens. Foram contabilizados os indices percentuais de erros e acertos na escrita. Esses
indices estdo representados em tabelas e em graficos de colunas.

Além da descrigao estatistica, foram aplicados alguns testes de hipdteses as amostras,
visando fazer uma analise exploratdria para entender a distribuicdo dos dados e a relagao entre
as variaveis. Especificamente, aplicamos o teste Qui-quadrado de Person para medir a associagao
ou independéncia entre a variavel dependente (indice de erros ortogréficos) e as independentes
(ano escolar, padréo ortografico) (Franke, Ho, Christe, 2012). Para interpretar as relagdes entre
duas variaveis, utiliza-se o p-valor. O valor de p é definido pelo pesquisador. Em ciéncias humanas,
utiliza-se, geralmente, o valor de 0.05. Assim sendo, se as estatisticas entre as duas amostras néo
diferirem significativamente, o resultado do p-valor é maior que 0.05. Ao contrario, se houver
diferengas estatisticas entre duas amostras o p-valor € menor que 0.05.

A analise dos dados foi feita por meio do Software R (R Core, 2024). O R é um ambiente
projetado em torno de uma linguagem computacional que auxilia 0s pesquisadores na analise
estatistica e na plotagem de gréficos.

A analise dos dados foi desenvolvida de modo a testar a seguinte hipdtese: os indices de
erros  ortograficos envolvendo reqularidades aparentemente semelhantes  diferem-se
significativamente a depender do tipo de padréo ortografico analisado. Em outros termos, espera-
se que o aprendizado de padrdes ortograficos aparentemente semelhantes ocorra por meio de

trajetorias especificas.

6 Analise e discussao dos resultados

Esta secdo estd dividida em duas partes. Na parte |, discutem-se os resultados
relacionados as vogais atonas finais. Na parte Il, apresentam-se os dados relacionados aos réticos

finais.

6.1 Parte I: Vogais atonas finais

Esta segao analisa os erros ortograficos envolvendo a troca da letra <e> pela letra <i> e
da letra <0> pela letra <u> em contextos atonos finais. Apresentamos, em primeiro lugar, 0s

indices percentuais totais de erros ortograficos em contexto atono final (Graf. 1).
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Grafico 1: indice total de erros ortograficos em contexto atono final
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Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

A coluna preta no Graf.1 indica 0 numero percentual de vezes em que os alunos trocaram
a letra <e> por <i> em contexto atono final. A coluna cinza indica as trocas de <0> por <u> também
em contexto atono final. Como se pode ver, os alunos do Ensino Fundamental de Belo Horizonte
erraram mais a escrita da vogal <e> atona final (11% N = 30) do que da vogal <o> atona final (1%
N = 3). A comparagao estatistica confirmou que as amostras de dados de escrita relacionadas as
vogais atonas finais apresentam diferengas significativas (x* = 25.348, df = 1, p-value = 4.787e-
07). O que os dados indicam, portanto, € que o tipo de vogal interfere no indice de erros
ortograficos cometidos pelos aprendizes.

Tradicionalmente, os erros ortograficos cometidos em contexto atono final séo explicados
como reflexos da oralidade. Por pronunciarem vogais altas atonas finais na oralidade, os
aprendizes tendem a grafar as letras <i> e <u> na escrita. Por exemplo: <*penti> (pente) e <*patu>
(pato). Além disso, os manuais de ortografia classificam as letras <e, 0> atonas finais como
padrdes regulares contextuais, haja vista que podem ser aprendidos pelo contexto acentual da
lingua portuguesa. Isto é, se os alunos entenderem a diferenga entre vogais tonicas e atonas,
poderao compreender o padrao ortografico das vogais pela aplicagdo de uma mesma regra: vogais
altas atonas finais sdo grafadas, sistematicamente, com as letras <e> e <0>. Embora tenham

certas semelhancas, ha evidéncias, no Graf. 1, de que os aprendizes belorizontinos tém mais
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dificuldade na grafia da letra <e> do que na grafia da letra <0>. O que motiva essa diferenga? A
seguir, séo formuladas trés possiveis respostas para essa questéo.

(1) Os fenémenos fonético-fonologicos se implementam de forma distinta a depender do
tipo de vogal atona final. Como foi mencionado na segéo 3 deste texto, hé evidéncias na literatura
de que as vogais anteriores estdo mais propicias ao algamento e a redugédo vocalica do que as
vogais posteriores em varias regides do Brasil (Oliveira, 2011; Dias e Seara, 2013; Assis, 2017;
Lima Junior e Araujo, 2022). Sabendo-se disso, € explicavel que os aprendizes de escrita cometam

mais erros ortograficos envolvendo a letra <e> do que a letra <0>. Vejamos a Fig. 1.

Figura 1: Exemplos de erros ortograficos com omisséo da vogal atona final

CABED | f

‘cabide’ - 1° ano EF ‘taxi' - 3° ano EF
Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

A esquerda da Fig. 1, tem-se um dado em que um aprendiz do 1° ano do EF omitiu a letra
<e> final em ‘cabide’ (<*cabid>). A direita, tem-se a palavra ‘taxi®’ grafada também sem vogal final
por um aluno do 3° ano do EF (<*taquix>). Curiosamente, houve omissdo apenas das letras <e>
e <i> atonas finais; a letra <0> néo foi omitida em nenhuma palavra. Os dois dados ilustrados na
Fig. 1 podem ser tomados como indicios de que o fenémeno de redugéo vocalica, favorecido por
vogais anteriores na variedade de Belo Horizonte (Gomes, 2023),pode vir a refletir na escrita
infanto-juvenil. Assim, a letra <e> pode vir a se relacionar a auséncia de um som em contexto
atono final, 0 que pode resultar em novos — e maiores — desafios para os aprendizes de escrita.

(2) H& mais palavras grafadas com <i> do que com <u> atono final na lingua portuguesa.
Uma pesquisa feita no Portal da Lingua Portuguesa identificou 15 palavras proparoxitonas ou
paroxitonas escritas com a letra <i> atona final: alibi, beribéri, caqui, dandi, dori, juri, tripoli, taxi,
somali, péni, maori, macuti, ‘papi’, ‘mami’, biquini. Nao foram encontradas palavras proparoxitonas
e paroxitonas terminadas pela letra <u>. H& apenas empréstimos, como shih-tzu, jiu-jitsu. Partindo

do pressuposto, sustentado pela IMP, de que os aprendizes aprendem padrdes probabilisticos a

6 A palavra ‘taxi’ estd presente no corpus, mas nio foi selecionada para analise proposta neste artigo por
ter um padrdo ortografico que foge a regularidade aqui discutida. Para mais informacgdes sobre o corpus
consulte (XXXXX, ANO).
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medida que a observam e associam diversas realiza¢des de palavras escritas (Treiman; Kessler,
2014), podemos pensar que a probabilidade de as criangas acessarem o padréo <i> é maior do
que a probabilidade de elas acessarem <u>, haja vista que <i> tono ocorre em mais palavras da
lingua portuguesa do que <u>.

(3) A interag&o ortografia-morfologia pode explicar o tratamento diferente dado as letras
<e> e <0> 4tonas finais. Como ja argumentado por Miranda (2008), a letra <o> atona final & um
segmento marcador do género gramatical masculino, enquanto a letra <e> n&do tem estatuto
morfolégico. Ha evidéncias na literatura de que a capacidade de reflexédo sobre a morfologia da
lingua — consciéncia morfologica — pode auxiliar no aprendizado da ortografia. Treiman, Cassar e
Zukowski (1994) descobriram que criangas com idades entre 5 e 9 anos apresentaram melhores
resultados na ortografia quando as letras faziam parte de raizes morfologicas, em comparagéo
com aquelas que ndo faziam. Deacon e Bryant (2005) demonstraram que, nas séries iniciais do
ensino, criangas inglesas tém mais facilidade em escrever corretamente as flexdes morfologicas
do que as derivagdes. Segundo Casalis e Louis Alexandre (2000), as criangas comegam a adquirir
os aspectos da morfologia flexional antes de iniciar o processo de alfabetizagdo, enquanto a
morfologia derivacional continua a se desenvolver ao longo do Ensino Fundamental. Os resultados
apresentados neste artigo séo consonantes com os apresentados por Treiman, Cassar e Zukowski
(1994), Deacon e Bryant (2005); Casalis e Louis Alexandre (2000). Os participantes da presente
pesquisa acertaram mais a forma ortografica da vogal atona final que possui informagéo
morfolégica. O que os resultados indicam, entdo, € que, no caso das vogais atonas finais, a
regularidade morfoldgico-gramatical parece facilitar o aprendizado do padréo ortogréfico.

Além da diferenca entre os indices totais de erros ortograficos em contexto atono final, ha

diferengas no que diz respeito a persisténcia desses erros ao longo da escolarizagdo (Graf. 2).

Grafico 2: indice de erros ortograficos em contexto atono final por ano escolar
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Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

A barra preta no Graf. 2 ilustra os indices percentuais de trocas de <e> por <i> atonos
finais. A barra cinza indica que a troca de <o> por <u>. Como se pode ver, apenas 0s alunos do
1° ano do EF erraram a escrita da letra <0> (5%, N= 3). A partir do 3° ano nao houve erros
ortograficos relacionados a vogal posterior. Ou seja, os erros ortograficos resultantes da troca de
<0> por <u> sdo menos persistentes ao longo da escolarizagdo do que os erros decorrentes da
troca de <e> por <i>. Esses resultados contrariam a ideia de que as vogais <e> e <0> atonas finais
sdo padrdes regidos por uma mesma regra; se assim o fosse, esses padrdes deveriam ser
aprendidos no mesmo estagio escolar, ndo havendo motivo para um tipo de erro perdurar mais
que outro ao longo da escolarizagéo.

Sustentando-se na ideia de que os aprendizes de escrita se apoiam em multiplos padrdes
para aprenderem a ortografar (Treiman; Kessler, 2014), é possivel argumentar que no decorrer do
aprendizado da ortografia, os alunos acessam diferentes tipos de generalizagdes para grafarem
as palavras da lingua portuguesa. No caso das vogais anteriores, 0s aprendizes precisam se
ancorar na regularidade ortografica e nas correspondéncias entre letra-som (<e> - [1)/[g]). No caso
das vogais posteriores, os aprendizes podem recorrer ao conhecimento morfolégico, além do
fonético-fonoldgico. Mesmo sem saber a ortografia correta das palavras, eles tém grandes
chances de acerta-las com base na morfologia. Como a maioria das palavras masculinas segue o
padréo ortografico <o0>, os aprendizes tendem a prever que essa letra € a escolha mais apropriada
para o final de palavras no masculino. Isso pode ajudar a explicar os baixos indices de erros

ortograficos relacionados a letra <o> atona final.
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Hé& ainda mais um padr&o interno, ainda pouco investigado no &mbito da ortografia, que

parece influenciar os indices de erros ortogréficos: o item lexical. (Graf. 3).

Grafico 3: indice de erros ortograficos em contexto atono final por palavra
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Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

As barras pretas mostram o valor percentual de erros ortograficos cometidos nos itens
lexicais terminados em <e> &tono final. As barras cinzas mostram o indice de erros ortograficos
nas palavras terminadas em <o0> atono final. O primeiro resultado a se destacar € o seguinte: todas
as 6 palavras escolhidas para analise da letra <e> foram grafadas com algum indice de erro
ortografico. Ou seja, os aprendizes enfrentam desafios para grafarem o <e> atono final em
diferentes palavras da lingua portuguesa. Além disso, os dados nos mostram que os indices de
erros ortograficos variam de palavra para palavra. O erro ortografico mais cometido na amostra
analisada foi <*peixi> (18%, N=9). A forma <*alfaci> apareceu em 12% dos dados (N= 6); <*cabidi,
*chavi> apareceram em 10% dos dados (N=5); <*lustri> ocorreu em 8% da amostra (N=3); e
<*sorveti> em 4% (N=2). Os resultados indicam, portanto, que a palavra, por si sO, parece se
comportar como um padrao interno da lingua, o que pode ajudar ou dificultar o processo de
construgéo da ortografia.

Outro resultado interessante diz respeito as palavras ‘caderno’ e ‘garfo’. Apenas essas
duas palavras, das 6 analisadas, foram escritas com erros ortograficos em contexto atono final.
Anélises tradicionais poderiam explicar os erros <*cadernu> (4%, N=2) e <*garfu> (2%, N=1) como
consequéncia da oralidade. No entanto, tal explicagdo ndo consegue esclarecer por que 0s
aprendizes tiveram dificuldades apenas nessas duas palavras terminadas em <o>. Partindo do
pressuposto de que o conhecimento ortografico é motivado pelo aprendizado de multiplos padrdes
(Treiman; Kessler, 2014), podemos pensar que para grafarem uma Unica palavra da lingua
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portuguesa, os aprendizes fazem mdltiplas associagdes linguisticas.

As palavras “‘caderno’ e ‘garfo’ tém um padrao em comum: em ambas, a silaba atona final
é antecedida de uma silaba fechada, em que a coda’ é preenchida por um rético. Talvez a silaba
precedente possa ser um fator que motive o erro ortografico em contexto atono final. Trabalhos
sobre aquisi¢do da linguagem oral e escrita ja documentaram as criangas enfrentam mais desafios
para falarem e escreverem silabas CVC do que silabas CV (Miranda; Matzenauer, 2010). Os erros
ortogréficos <*cadernu> e <*garfu> foram cometidos por alunos do 1° ano do EF. Talvez esses
alunos, por ainda ndo dominarem a estrutura grafica de padrdes CVC, acham a grafia de palavras
como <caderno> e <garfo> mais dificeis do que a grafia das demais palavras, formadas por
silabas CV. A dificuldade em grafar a silaba CVC pode refletir nas silabas adjacentes, tornando a
grafia de toda a palavra dificil. Trabalhos futuros podem testar, entéo, a hipotese de que a estrutura
silabica pode interferir no nivel de dificuldade ortogréafica da palavra como um todo.

De modo geral, os resultados trazidos nesta se¢édo evidenciam que as vogais atonas finais
estdo envolvidas em trajetorias especificas de aprendizado ortografico. A letra <e> parece ser
mais dificil de se escrever do que a letra <0>, embora ambas ocorram regularmente em um mesmo
contexto acentual. Veremos, a seguir, que os aprendizes também enfrentam desafios particulares

para grafarem a letra <r> em diferentes contextos.

6.2 Parte Il: Réticos finais

Como ja foi mencionado na secdo 4 deste texto, a IMP defende que o aprendizado da
ortografia passa pelo aprendizado de padres externos e internos. Os padrdes externos séo
aqueles relacionados as formas visuais da escrita. Considerando a forma da letra <r> e a posigao
em que ela ocorre em palavras como <cantar> e <amor> é possivel dizer que as formas verbais
de infinitivo e alguns nomes do PB compartilham padres ortogréficos. Esse raciocinio é
comumente aplicado em atividades pedagégicas que visam ensinar os aprendizes a escreverem
a letra <r> em final de palavras. Vejamos um exemplo de atividade retirada do caderno de
atividades desenvolvido por Nascimento (2019) para execugao de um projeto de intervengdo no
PROFLETRAS da Universidade Federal da Bahia (Fig. 2).

Figura 2: Atividade de intervengao para aprendizado da letra <r> final

7 A coda é o constituinte sildbico que se encontra a direita da vogal que ocupa o nucleo da silaba.
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2- Procure no quadro abaixo as palavras para completar os espacos das frases.

V [M|M|P |I R |U (L [I |T |O [SEOSFNSIHSEASER
C [E |A |I |[WFA |M|C BDES |F [T |I |S |F [iBE G
B [NNIR [A (X EPHIO [V BOBMO N E |C [H |O [FAS O
E BEENQ (S [O ERSIERNNII R IR |O [V |G |R |[R [J |S
F (NG [V [Y BENJT [P |[I |V INSII |[A [Q |M [RUNM T
MR |[L |[Y ([B|N |D((W|A |E |[H |A |S (F |A [[REJA
N [K [N |C I X DNIX [Q |U |T [@&mJ |B [L |[R |U [R
Z |C |O |V IN BESIR |K |S |E [FEHE A BVEREOSIEASIIREN U
E |[O|S |[Z [O RSP |[E |[I |X BESIR |[N R |A |U |A
Uu (A |P |A |G |A |D (O |R [I [R |Z |E (B |R |A |H
a) Quando me fazem cdcegas ndo paro de

b) A lampada do estd queimada.

c¢) Para usar o quadro da sala a professora precisa de pincel e

d) Ainda preciso muita coisa sobre a Lingua Portuguesa.

¢) As vezes queria poder COMmO OS PAssaros.

f) ¢ melhor do que ter pesadelos.

g) O sonho de minha amiga é Anitta.

h) Meus pais me ensinaram a ndo , por isso sempre tento dizer a verdade.
1) Meu primo acordou com de dente.

Fonte: Nascimento (2019)

A atividade (Fig. 2) pede aos alunos que procurem, no caga-palavras, 0s itens necessarios
para preencher as lacunas das frases de (a) a (i). Todos os itens lexicais envolvidos na atividade
terminam com a letra <r>. Levando em conta que as criangas formam generalizagdes linguisticas
a partir da conex&o entre elementos parecidos (Treiman; Kessler, 2014), € importante propor
exercicios que as incentivem a perceber os padrdes ortograficos similares. No entanto, é
necessario pensar em estratégias para lidar com as dificuldades especificas de palavras que séo
visualmente semelhantes, mas podem ser internamente distintas.

As palavras a serem completadas na atividade tém diferencas: aquelas grifadas em
amarelo (Fig. 2) — ‘mentir’, ‘aprender’, ‘rir, ‘conhecer’, ‘sonhar’ e ‘voar’ — séo itens verbais. As
grifadas em azul (Fig. 2) — ‘apagador, abajur e dor’ — sdo nomes. Embora todas terminem com a
mesma letra <r>, ha diferencas no que diz respeito ao padréo interno acessado durante a tarefa
de escrever. O rotico final verbos é relacionado ao morfema de infinitivo e, além disso, é
sistematicamente cancelado na fala. O R-final de nomes ocorre variavelmente e nédo carrega
informagdes morfolégicas. A letra <r> é simbolicamente a mesma em verbos e em nomes; 0 que
a letra <r> representa, porém, difere a depender da categoria gramatical. As diferencas internas

da letra <r> parecem ser importantes para o processo de aprendizado da escrita, haja vista que
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os aprendizes parecem enfrentar dificuldades distintas para grafar a mesma <r> em verbos e em

nomes. Vejamos o Graf. 4.

Grafico 4: indice total de erros ortograficos em réticos finais
31%

% de erros ortograficos

0%

. omissdo de <r> em nomes I:I omissdo de <r> em verbos

Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

A coluna azul-escura do Graf. 4 indica 0 numero percentual de vezes em que o0s alunos
omitiram a letra <r> no final de nomes. A coluna azul-clara mostra os indices de omissdo do <r>
final em verbos. Os alunos do Ensino Fundamental erraram mais a escrita dos verbos (31%,
N=176) do que dos nomes (22%, N=127). A anélise estatistica exploratoria confirmou que as
amostras de dados de escrita relacionadas aos verbos e aos nomes apresentam diferengas
significativas (x* = 10.887, df = 1, p-value = 0.0009683). Os dados indicam, portanto, que a classe
gramatical interfere na grafia da letra <r>.

Esses resultados corroboram a premissa de que o aprendizado da ortografia € motivado
pelo acesso a multiplos padrdes. Se o padrao externo fosse o Unico responsavel pelo aprendizado
das formas graficas, os aprendizes deveriam aprender a letra <r> em diferentes contextos de forma
equivalente. No entanto, os dados indicam que o <r> final dos verbos é mais dificil de se escrever
do que o <r> final de nomes. A dificuldade pode estar relacionada aos padrdes internos da escrita.
Em outras palavras, os aprendizes podem acessar diferentes conhecimentos linguisticos para

grafarem a mesma letra em diferentes contextos.
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A diferenca entre os verbos e os nomes se da ndo sé quanto ao nimero total de erros
ortograficos, mas também no que diz respeito @ persisténcia desses erros ao longo dos anos

escolares. Vejamos o Graf. 5.

Grafico 5: indice de erros ortograficos em réticos finais por ano escolar
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Fonte: elaborado pelo autor do presente artigo

A coluna azul-clara indica as taxas de omissao da letra <r> no final de verbos. A coluna
azul-escura indica as taxas de omissdo do <r> em final de nomes. Os erros ortogréaficos
relacionados a letra <r> se concentraram, primordialmente, no 1° ano. Nos demais anos escolares,
os indices de erros decresceram progressivamente. No entanto, é necessario destacar dois
resultados: (i) os indices de erros ortograficos em verbos sdo maiores do que em nomes em todos
0s anos escolares; (i) os alunos erraram os verbos até 0 9°ano; nos nomes, por sua vez, 0s erros
ortograficos cessaram no 7° ano.

Os resultados evidenciam, em resumo, que os erros ortograficos em verbos sdo mais
recorrentes e mais persistentes do que os erros ortograficos em nomes. Resta-nos pensar nos
fatores que motivam os diferentes percursos de aprendizado da letra <r>.

O primeiro motivo capaz de explicar os diferentes indices de erros ortograficos em verbos
e em nomes diz respeito a variagdo sonora especifica de cada classe gramatical. Vimos, na segao
3 deste texto, que o fendmeno fonoldgico de cancelamento do R-final € mais recorrente em formas
verbais do que em formas nominais (Huback, 2003). Considerando-se que, ao longo do

aprendizado da escrita, os alunos relacionam as letras a variabilidade fonética, € explicavel que
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eles escrevam os verbos de forma diferente dos nomes. Mais do que isso, é justificavel que os
verbos tenham maiores indices de omissao da letra <r> na escrita, tendo em vista que as formas
canceladas s&o prototipicas na categoria verbal.

Em segundo lugar, a persisténcia dos erros ortogréaficos em verbos pode ter relagdo com
a semantica e com a morfologia flexional do portugués brasileiro. Formas de infinitivo como ‘sorrir’
e ‘er’ estéo relacionadas, foneticamente e semanticamente, as suas formas flexionadas ‘sorri’ e
1é’. A relacao fonética se da pelo fato de que enunciados como ‘eu sorri’ - ‘eu vou sorrir’ podem
ser pronunciados de forma similar como, por exemplo, [ey so'hi], [ey voso'hi]. Ja a relagédo
semantica decorre do fato de que as formas infinitivas e flexionadas se referem a mesma acgéo.

N&o ha um consenso na literatura linguistica sobre o estagio escolar em que os alunos se
beneficiam do conhecimento morfoldgico. Algumas pesquisas indicam o desenvolvimento precoce
de habilidades morfologicas (Treiman; Cassar; Zukowski, 1994), mas ha também evidéncias de
que as criangas se conscientizam da morfologia da lingua tardiamente (Paula, 2007). Paula (2007)
mostrou que alunos mais avangados (5° e 7° ano) possuem mais sucesso em tarefas explicitas
de consciéncia morfoldgica do que alunos dos anos iniciais do EF. Esse resultado evidencia que
as habilidades relacionadas a morfologia da lingua s&o aprimoradas em momentos tardios da
escolarizagdo. Isso pode explicar por que os erros relacionados aos verbos perduram por mais

tempo na escrita dos aprendizes do que os erros relacionados aos nomes.

Consideragoes finais

Este artigo analisou, comparativamente, quatro padrfes ortograficos regulares: (1a) <e>
atono final; (1b) <o> atono final; (2a) <r> em final de infinitivos verbais; (2b) <r> em final de nomes.
Foram analisados dados de escrita de criangas e adolescentes do 1°, 3°, 5° 7° e 9° anos do
Ensino Fundamental, de uma escola publica de Belo Horizonte. A analise foi fundamentada em
pressupostos da Teoria de Integragdo dos Multiplos Padrdes — a IMP (Treiman; Kessler, 2014).
Essa teoria propde, em resumo, que o aprendizado da ortografia ocorre por meio da assimilagéo
de diferentes padrbes presentes nas palavras, como fonotaticos, sonoros, morfoldgicos e
ortogréficos. Segundo Treiman e Kessler (2014), esses padrdes podem ser divididos em externos,
relacionados a aparéncia visual da escrita, e internos, ligados a relagédo entre a forma ortografica

e sua fungao linguistica.
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Fundamentando-se na IMP, formulamos a seguinte hipdtese de pesquisa: os indices de
erros ortogréficos diferem-se significativamente a depender do tipo de padréo ortografico
analisado. Os dados confirmaram a hipétese. Em contexto atono final, os aprendizes cometeram
mais erros ortograficos relacionados a letra <e> do que a letra <0>. Em relagéo aos réticos finais,
houve mais omissdo da letra <r> em verbos do que em nomes.

A partir desses resultados, este artigo argumentou que padrdes ortograficos que parecem
semelhantes podem, na realidade, envolver processos de aprendizado distintos, na medida em
que envolvem acesso a diferentes tipos de padrdes linguisticos. Isso significa que a aquisi¢éo da
ortografia ocorre por diferentes caminhos, os quais s6 podem ser compreendidos por meio de
analises contextualizadas. Essas analises devem considerar ndo apenas a forma das letras e as
correspondéncias entre letras e sons, mas também os aspectos fonéticos, fonoldgicos e
morfolégicos que influenciam cada padréo.

A variabilidade fonética atestada na oralidade é um fator que pode influenciar o
aprendizado da ortografia. As vogais atonas finais estdo envolvidas em um fenémeno fonoldgico
denominado de redugéo vocalica (Oliveira, 2011; Dias e Seara (2013), Assis (2017); Lima Junior
e Araujo, 2022). Esse fendmeno tem se mostrado mais recorrente em vogais anteriores do que
em vogais posteriores. Isto €, a redugao vocalica parece se implementar na lingua portuguesa por
diferentes trajetérias evolutivas a depender do tipo de vogal — se anterior ou posterior. Os réticos
finais, por sua vez, podem ser cancelados na oralidade, devido ao fendmeno fonoldgico
denominado de ‘cancelamento do R-final’ (Oliveira, 1997; Huback, 2003). Esse fenémeno é mais
recorrente nas formas verbais do que nas formas nominais. Ou seja, o cancelamento do rético
final se implementa no PB de maneira gradual a depender da categoria gramatical. As diferentes
trajetérias de implementagéo dos fendmenos fonético-fonoldgicos na oralidade podem refletir na
escrita, resultando em diferentes indices de erros ortogréficos. Portanto, compreender os
percursos graduais de variagdo € mudanga sonora é essencial para uma analise mais precisa dos
desafios ortogréaficos e para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que considerem as
particularidades de cada fenémeno.

A morfologia também parece influenciar no aprendizado dos padrdes ortograficos. Morais
(1998) pontua que determinadas regularidades ortograficas sdo relacionadas as categorias
gramaticais da lingua. Nesses casos, pode-se aprender a escrever ortograficamente a partir da
compreensdo de regras morfologicas. O autor agrupa os padrdes ortograficos relacionados a
morfologia em uma categoria chamada de ‘regularidades morfolégico-gramatical’. Criando
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categorias ortograficas, organiza-se o sistema e, consequentemente, facilita-se a andlise.
Contudo, é necessario se atentar para o fato de que analises categoricas podem desconsiderar
aspectos importantes, que se relacionam as particularidades de cada elemento que compde a
categoria. Por exemplo: a morfologia de género gramatical pode ter auxiliado aos aprendizes na
grafia da letra <o0> atona final, 0 que pode explicar os baixos indices de erros ortograficos nesse
contexto. N&o se pode, contudo, dizer que a regularidade morfolégica sempre facilita o
aprendizado da ortografia. Isso porque no caso dos verbos, a regularidade morfolégica ndo se
mostrou um fator facilitador do aprendizado da letra <r>. Pelo contrario, os alunos do Ensino
Fundamental tiveram mais dificuldades em grafar a letra <r> das formas verbais do que o <r> dos
nominais. Assim sendo, néo € possivel postular generalizagdes quanto ao aprendizado da classe
das regularidades morfoldgico-gramaticais. E importante observar, individualmente, o processo de
aprendizado de cada padré&o ortografico.

De modo geral, os achados deste estudo indicam que o aprendizado da ortografia é um
processo complexo, influenciado por aspectos fonéticos, fonoldgicos, morfologicos e, até mesmo,
lexicais. A analise dos erros ortograficos revelou que padrdes aparentemente similares podem
sequir trajetdrias de aquisicdo distintas, evidenciando a importancia de abordagens
contextualizadas no ensino da escrita. Diante disso, esperamos que este artigo contribua para
reflexdes sobre os multiplos padrdes envolvidos no aprendizado ortogréfico, ressaltando a
necessidade de ultrapassar os limites rigidos das anélises categoricas. Ao considerar as
particularidades ortograficas, pode ser possivel aprimorar estratégias pedagogicas que auxiliem
os alunos a superarem desafios ortograficos, de modo a diminuir progressivamente os indices de

erros ortogréaficos para, entdo, se tornarem usuarios eficientes da ortografia da lingua.

CRediT
Reconhecimentos: N&o é aplicavel.
Financiamento: Nao € aplicavel.

Conflitos de interesse: Os autores certificam que néo tém interesse comercial ou associativo que represente
um conflito de interesses em relagdo ao manuscrito.

Aprovacio ética: A pesquisa foi submetida e aprovada no Comité de Etica da Universidade Federal de Minas
Gerais. CAAE: 48791021.4.0000.5149, Parecer n.: 4.922.563

31



Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6319 (2025)

Todo o contetido da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

Contribuicdes dos autores:

TOLEDO, Cecilia Primeiro.a Autor.

Conceitualizagdo, Curadoria de dados, Analise formal, Aquisicdo de financiamento, Investigagéo,
Metodologia, Administragdo do projeto, Recursos, Software, Supervisao, Validagao, Visualizagdo, Escrita -
rascunho original, Escrita - revisdo e edi¢&o.

Referéncias

ASSIS, A. A emergéncia de consoantes finais no portugués brasileiro na microrregido de
Araguaina/Tocantins. 2017. 162 f. (Tese de doutorado em Estudos Linguisticos) Faculdade de
Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte.

BISOL, L. A Neutralizagao das atonas. Revista Letras, n. 61, esp., p. 273-283, 2003. Disponivel
em: hitp://revistas.ufpr.br/letras/article/view/2891. Acesso em: 10 jul. 2021.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017.

CALLOU, D.; MORAES, J.; LEITE, Y. Variacdo e diferenciacdo dialetal: a pronuncia do /r/ no
portugués do Brasil. In: KOCH, I. G. V. (org.). Gramatica do portugués falado: desenvolvimentos.
Campinas: Unicamp/FAPESP, 1996. p. 465-493. v. 6.

CAMARA JR., M. Estrutura da Lingua Portuguesa. 47. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1970.
CAGLIARI, L. C. Alfabetizagao e Linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1989.

CARAVOLAS, M. Spelling Development in Alphabetic Writing Systems: A Cross-Linguistic

Perspective. European Psychologist, v. 9, n. 1, p. 3-14, 2004. https://doi.org/10.1027/1016-
9040.9.1.3.

CASALIS, S.; LOUIS-ALEXANDRE, M. F. Morphological analysis, phonological analysis and
learning to read French: a longitudinal study. Reading and Writing, v. 12, p. 303-335, 2000.

COSTA, G. B. O apagamento do rético em coda silabica na escrita de estudantes catuenses.
Revista Eletrénica de Divulgagéo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e Literatura, ano 5,
n. 10, 2009.

CRISTOFARO-SILVA, T. Dicionario de fonética e fonologia. 1° ed. Sao Paulo: Contexto, 2017.

DEACON, S.; BRYANT, P. What young children do and do not know about the spelling of inflections
and derivations. Developmental Science, v. 8, n. 6, p. 583-594, 2005.

DIAS, E.; SEARA, |. Redugio e Apagamento de Vogais Atonas Finais na fala de criangas e adultos
de Floriandpolis: uma analise acustica. Letrénica, Porto Alegre, v. 6, n. 1, p. 71-93, jan./jun., 2013.

FARACO, C. A. Escrita e Alfabetiza¢do. Sdo Paulo: Contexto, 2015.

32


http://revistas.ufpr.br/letras/article/view/2891
https://doi.org/10.1027/1016-9040.9.1.3
https://doi.org/10.1027/1016-9040.9.1.3

Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6319 (2025)

Todo o contetido da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

FISCHER, Steven R. Histéria da Escrita; tradugéo Mirna Pinsky. S&o Paulo: Editora UNESP, 2009.

FRANKE, T. M.; HO, T.; CHRISTIE, C. A. The Chi-Square Test: Often Used and More Often
Misinterpreted. American Journal of Evaluation, v. 33, n. 3, p. 448-458, 2012.

FREIRE, J. B.; HORA, D. Apagamento do /r/ em final de palavras: o que dizem os textos escolares.
Iniciagéo & Formacgéo Docente, v. 6, n. 1, p. 1, 2019.

GOMES, M.F. Produgao e percepcdo da vogal alta anterior atona final no portugués brasileiro.
2023. Tese (Doutorado em Linguistica) — Universidade Federal de Minas Gerais, 2023.

HUBACK, A. P. S. Cancelamento do (r) final em nominais na cidade de Belo Horizonte: uma
abordagem difusionista. 2003. Dissertagao (Mestrado em Linguistica) — Universidade Federal de
Minas Gerais, Belo Horizonte, 2003.

KUSNER, Rosa Lise de Sousa et al. Escrita ortografica: analise do desempenho ortogréfico de
universitarios. Revista Psicopedagogia, v. 23, n. 71, p. 100-106, 2006.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.
LEMLE, M. Guia Teorico do alfabetizador. Sdo Paulo: Editora Atica, 1987.

LEMQOS, F. A. P. Interferéncia da oralidade na escrita: o caso do registro ortografico de e, i, 0, u
atonos. Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 36, n. 3, p. 465-471, 2001.

LIMA JUNIOR, Ronaldo Mangueira; ARAUJO, Francisco Alerrandro da Silva. Produgéo das vogais
altas em silabas postonicas finais no falar popular de fortalezenses. Cadernos de Estudos
Linguisticos, Campinas, SP, v. 64, n. 00, p. €022017, 2022.

MAN, J. A historia do alfabeto. Tradugao Edith Zonenschain. Rio de Janeiro: Ediouro, 2002.

MASSINI-CAGLIARI, G.; CAGLIARI, L. C. Diante das Letras: a escrita na alfabetizagéo. Campinas:
Mercado de Letras/Associa¢do de Leitura do Brasil/FAPESP, 1999.

MEIRELES, Elisabet de Sousa; CORREA, Jane. Regras contextuais e morfossintaticas na
aquisicao da ortografia da lingua portuguesa por crianga. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 21, p.
077-084, 2005.

MIRANDA, A. R. M. Um estudo sobre o erro ortografico. In: HEINING, O. L.; FRONZA, C. A. (org.).
Dialogos entre linguistica e educagéo. Blumenau: EDIFURB, 2010. p. 141-161.

MIRANDA, A. R. M.; MATZENAUER, C. L. B. Aquisicao da fala e da escrita: relagdes com a
fonologia. Cadernos de Educagéo, n. 35, 2010.

MORAIS, A. Ortografia: ensinar e aprender. Sdo Paulo: Editora Atica, 1998.

33



Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6319 (2025)

Todo o contetido da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

NASCIMENTO, S. Caderno de atividades. Material Didatico. Mestrado Profissional em Letras,
Universidade Federal da Bahia, 2019.

NOBILE, G, G; BARRERA, S. D. Desempenho ortografico e habilidades de produgao textual em
diferentes condigdes de solicitagao. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 32, n. 2, p. €32226, 2016.

NOBREGA, M. J. Ortografia. Sao Paulo: Melhoramentos, 2013.

OLIVEIRA, M. A. Reanalisando o processo de cancelamento do (r) em final de silaba. Revista de
Estudos da Linguagem, Belo Horizonte, v. 6, n. 2, p. 31-58, jul./dez. 1997

OLIVEIRA, A. J. Velarizagao da lateral alveolar no falar de Itauna/MG. In: VIEGAS, Maria do
Carmo. (Org.). Minas é plural. Belo Horizonte, Faculdade de Letras da UFMG, 2011.

PAULA, F. V. Conhecimento morfoldgico implicito e explicito na linguagem escrita. 2007. 200 p.
Tese (Doutorado em Psicologia) — Instituto de Psicologia, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo,
2007.

POLLO, T. C.; TREIMAN, R.; KESSLER, B. Uma revisdo critica de trés perspectivas sobre o
desenvolvimento da escrita. Estudos de Psicologia, Campinas, v. 32, n. 3, p. 449-459, 2015.

R Core Team. R: A Language and Environment for Statistical Computing. Vienna: R Foundation
for Statistical Computing, 2022.

SARTORI, A. T.; MENDES, L. Z.; COSTA, B. R. Ensino-aprendizagem de lingua portuguesa: a
questao da ortografia no ensino médio. Caminhos em Linguistica Aplicada, v. 12, n. 1, p. 120-139,
2015.

SOARES, M. Alfabetizacdo: a questdo dos métodos. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

SOUZA, C. A.; BRANDAO, J. D. P.; MELO, C. R. C. de. Andlise das dificuldades ortograficas por.
Meio de anélise de producéo de textos. Educacao In Loco, v.01, n. 01, jan.-jun. 2020.

TORRES, P. F. J.; OLIVEIRA, J. M. O apagamento do -r no final de vocabulo em produgdes
escolares na cidade de Feira de Santana — BA. Cadernos do CNLF, v. XIX, n. 1 — Fonética,
Fonologia, Ortografia e Politica Linguistica. Rio de Janeiro: CiFEFiL, 2015.

TREIMAN, R; CASSAR, M; ZUKOWSKI, A. “What Types of Linguistic Information Do Children Use in
Spelling? The Case of Flaps.” Child Development, vol. 65, no. 5, 1994, pp. 1318-37. JSTOR,
https://doi.org/10.2307/1131501. Accessed 30 Dec. 2022.

TREIMAN, R.; KESSLER, B. How children learn to write words. New York, NY: Oxford University
Press, 2014.

TREIMAN, R; ZHANG, L.Spelling. In: HUPP, S.; JEWELL, J. (org.). The Encyclopedia of Child and
Adolescent Development. Oxford: Wiley, 2020.

34


https://doi.org/10.2307/1131501.%20Accessed%2030%20Dec.%202022

Revista Letras (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — 6319 (2025)

Todo o contetido da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

TREIMAN, Rebecca; KESSLER, Brett; POLLO, Tatiana Cury. Prephonological spelling and its
connections with later word reading and spelling performance. Journal of Experimental Child
Psychology, v. 218, p. 105359, 2022.

VEGOSSI, Cristiano Egger. Casos e Arbitrariedade no Sistema de Escrita do Portugués: Dados
de 82 Série em Discussao. Linha D'Agua, n. 23, p. 41-55, 2010.

VELOSO, J. A Lingua na Escrita e a Escrita da Lingua. Da Investigagdo as Praticas. Estudos de
Natureza Educacional. Vol. VI, N° 1, 2005, pp. 49-69.

VIEIRA, M. J. Neutralizagdo das vogais médias postonicas. 1994. 110 f. Dissertagdo (Mestrado
em Letras: Lingua Portuguesa) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1994.

WEINREICH U.; LABOV, W.; HERZOG, M., Fundamentos Empiricos para uma teoria da mudanga
linguistica. Traducao de Marcos Bagno; reviséo de Carlos Alberto Faraco. S&o Paulo: Parabola,
2006.

35



