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RESUMO

O crescente interesse pela internacionaliza¢éo da educagao superior, aliado ao reconhecimento do importante papel
que a proficiéncia em outros idiomas desempenha nesse cenario, tem fomentado programas com foco na capacitagao
linguistica das comunidades universitarias brasileiras. Dada a especificidade dos cursos de linguas voltados a
propositos académicos, a formagéo de professores vem figurando também como objetivo dessas politicas linguisticas.
Este estudo busca investigar as praticas de formagao continuada de professores de inglés para fins especificos
durante a segunda etapa do Programa Parana Fala Idiomas (Inglés) em uma universidade estadual do Parana. A
pesquisa se ancora em estudos acerca do desenvolvimento profissional no que tange & formag&o de professores de
idiomas, bem como de comunidades de pratica e de professores-autores. Os resultados revelam que a produgéo de
material didatico, adotada como pratica central do grupo, foi a atividade que impulsionou a formag&o. Para tanto, o
grupo associou-se a diferentes comunidades por meio de modalidades formativas diversas em busca de novos
conhecimentos. A abordagem de desenvolvimento profissional mostrou-se hibrida, com prevaléncia de
conhecimentos de viés te6rico em modalidades emergentes, interrelacionados a conhecimentos de ordem prética nas
modalidades permanentes. Indicios da constituicdo de uma comunidade de pratica foram percebidos ao final do
processo.

PALAVRAS-CHAVE: Formagéo de professores de linguas; Comunidades de pratica; Inglés para fins especificos;
Parana fala idiomas; Internacionalizag&o.
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ABSTRACT

The growing interest in the internationalization of higher education, combined with the recognition of the relevant role
that proficiency in other languages plays in this scenery, has fostered programs focused on language development of
Brazilian university communities. Because of the specificity of language courses for academic purposes, teacher
education has also figured as an objective of such language policies. This study seeks to investigate the practices of
continuous education of teachers of English for specific purposes during the second stage of the Parand Speaks
Languages (English) Program in a state university of Parana. The research is anchored in studies about professional
development in language teacher education, as well as in communities of practice and author-teachers. The results
reveal that the production of teaching-learning material, adopted as the central practice of the group, was the activity
that boosted the teacher education. Therefore, the group associated with different communities through various
formative modalities seeking for new knowledge. The professional development approach indicates a hybrid
configuration, with a predominance of theoretical knowledge in emergent modalities, which were interrelated with
knowledge of practical order in permanent modalities. Evidence of the constitution of a community of practice could be
perceived by the end of the process.

KEYWORDS: Language teacher education; Communities of practice; English for specific purposes; Parana speaks
languages; Internationalization.

1 Introdugao

A internacionaliza¢do do ensino superior vem sendo considerada um agente de mudancga
central para universidades do mundo todo (De Wit, 2020). Buscando tornar a educacédo
universitaria responsiva as demandas e desafios do mundo globalizado, o processo de
internacionalizacdo de Instituicdes de Ensino Superior (IES) costuma amparar-se em estratégias
diversas, como a cooperagao internacional, a mobilidade académica, a disseminagdo do
conhecimento, dentre outros.

A necessidade de comunicagao implicita as atividades abarcadas nesse processo faz com
que conhecimentos e competéncias linguistico-interculturais tenham papel fundamental para o
éxito dessas atividades (Guimaraes; Finardi; Casotti, 2019). Em vista disso, iniciativas orientadas
para o ensino-aprendizagem de linguas adicionais' as comunidades académicas assumem
espaco significativo no rol de agbes que busca fortalecer a internacionalizagdo da educagéo
superior.

No Brasil, esse movimento foi impulsionado de modo mais expressivo a partir da

instituicdo do Programa Ciéncia sem Fronteiras (CsF), iniciativa do governo federal com foco na

1 Em linha com uma vis&o contemporénea do ensino-aprendizagem de idiomas, adoto, neste artigo, o termo “lingua
adicional” ao referir-me a uma lingua néo-primeira, no lugar de escolhas tradicionais, como “lingua estrangeira”. Essa
opc&o se justifica por considerar o primeiro termo mais inclusivo, abrangente e em consonéncia com uma Linguistica
Aplicada que concebe o usuério da lingua ndo como um estranho a ela. Corroboro, assim, o entendimento de que a
aprendizagem de outra lingua se da por meio de uma construgao a partir da/s lingua/s que ja conhecemos e que,
nessa relacdo, ha uma convivéncia pacifica entre elas, visto que atendem a objetivos distintos (Leffa; Irala, 2015), a
exemplo do uso para fins académicos, discutido neste artigo.
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mobilidade académica que, entre os anos de 2012 e 2016, concedeu cerca de 104 mil bolsas de
estudo a estudantes e pesquisadores das IES brasileiras em diversos paises2. Na esteira do CsF,
iniciativas governamentais instituiram politicas linguisticas voltadas ao incremento da proficiéncia
em linguas adicionais das comunidades académicas brasileiras, a exemplo do Programa Idiomas
sem Fronteiras (IsF)3, em nivel nacional, e do Programa Parana Fala Idiomas (PFI)4, em nivel
estadual.

Voltados a promover o desenvolvimento linguistico de seus participantes para
particularidades das atividades académicas, os cursos ofertados por essas iniciativas diferem-se
dos cursos de linguas para fins gerais, uma vez que consideram demandas intrinsecas a esfera
universitaria. Em vista disso, a formagdo de professores de linguas para atuagdo nesses
programas evidenciou-se como um campo de estudos de grande interesse por considerar
competéncias especificas ndo comumente abordadas na formagao inicial de professores de
linguas, geralmente voltada para atuagéo na Educacgéo Basica.

Assim como no caso do IsF (Sarmento; Abreu-e-Lima; Moraes Filho, 2016), o PFI teve
sua génese pautada pelo interesse em incrementar a proficiéncia em lingua inglesa do alunado
das IES contempladas (Rios; Novelli; Calvo, 2021), com vistas a ampliar suas chances de
participacdo em programas de mobilidade como o CsF, e foi, pouco a pouco, se ressignificando e
incorporando outros idiomas e objetivos. Em sua primeira etapa, iniciada em 2014, o PFIl era
conhecido como Parana Fala Inglés e tinha como foco a preparacdo de discentes, docentes e
agentes universitarios das sete IES estaduais do Parana® para o exame de proficiéncia TOEFL-
iBT (Test of English as a Foreign Language - Internet Based Test), frequentemente exigido para
candidatura a uma vaga de mobilidade em universidades angléfonas. Na segunda etapa, iniciada
em 2017, o Programa foi ampliado para Parana Fala Idiomas, com a incorporag&o inicial da lingua
francesa entre suas agles e, consequentemente, de outros idiomas em fases futuras.

Para além da perspectiva multilingue que ali se desenhava, a segunda etapa do PFI foi,
ainda, marcada por outras mudancas estruturais, tais como o estabelecimento de uma parceria

internacional com o Canada, a incorporagdo de novas modalidades de cursos, como os de inglés

2 Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.br/experiencia-encerrada/ Acesso em: 14 jan. 2025.

3 https://isf.mec.gov.br/

4 https://www.seti.pr.gov.br/paranafalaidiomas

5 Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE), Universidade Estadual do Centro-
Oeste (UNICENTRO), Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP) e Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR).
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para fins especificos, a contratacdo de professores bolsistas por meio de editais de sele¢do
externa® e a oferta de formagao continuada aos professores contratados. Por meio da referida
parceria, compds-se um rol de cursos para o PFl-Inglés a partir do qual cada IES teria autonomia
para escolher aqueles que melhor atendessem a sua demanda. De igual modo, ficaria a cargo da
coordenagdo institucional e pedagdgica de cada IES a decisdo pelo formato e condugéo da
formacao docente a ser ofertada aos professores PFl selecionados para o seu contexto (Rios;
Novelli; Calvo, 2021).

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa mais ampla (Coradin-Bail, 2020) acerca
da formagéo de professores de inglés realizada em uma das IES participantes do PFI em sua
segunda etapa. O estudo tem como objetivos: a) compreender como se organizou a proposta de
formacao continuada da segunda etapa do PFI-Inglés na Universidade Estadual de Londrina (UEL)
considerando as especificidades do ensino de inglés para fins de internacionalizagao do ensino
superior; e b) identificar a visdo de aprendizagem profissional subjacente as modalidades de
formacao realizadas.

O artigo esta dividido em outras cinco partes. Na proxima se¢éo, apresento os estudos e
conceitos que fundamentam a pesquisa. Em seguida, discorro sobre os procedimentos
metodoldgicos e cuidados éticos adotados. Apresento, entdo, uma contextualizagdo da
participacdo da UEL no @mbito do PFI. Feito isso, passo a analise dos dados e discussdo dos

resultados e, por fim, apresento as consideragdes finais.

2 A internacionalizagdo da educagao superior e a formagao de professores de linguas

As universidades sdo, historicamente, afetadas por circunstancias encontradas para além
de seus muros e até mesmo das fronteiras nacionais. Nessa conjuntura, Altbach (2007) associa
ao termo globalizagdo as tendéncias mundiais de carater econdmico, tecnoldgico e cientifico que
afetam a educacao diretamente e que séo, muitas vezes, inevitaveis. Em contrapartida, segundo

o autor, os modos como governos e instituicdes de ensino se articulam para lidar com os efeitos

6 Na primeira etapa do PFI, as universidades estaduais paranaenses tiveram, inicialmente, a possibilidade de realizar
uma selegdo interna com agentes universitarios e docentes da prépria IES para a oferta dos cursos no ambito do
Programa (Santos; Tulio; Borges, 2021).
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da globalizagdo e explora-los em seu beneficio, por meio da criagcao de politicas e programas,
caracterizariam o movimento conhecido como internacionalizagéo.

Em linhas gerais, a internacionalizagao da educagéo superior pode ser entendida como o
processo intencional de incorporar uma dimens&o internacional, intercultural ou global aos
propdsitos, fungdes e oferta do ensino superior, tendo como norte a melhoria da qualidade da
educacao e da pesquisa para todos os estudantes e funcionarios envolvidos, contribuindo de modo
significativo para a sociedade (De Wit et al., 2015). Dentre as a¢des empreendidas para se engajar
nesse processo, 0 ensino de linguas adicionais tem recebido especial atengdo no Brasil nos
ultimos anos, a exemplo da criacdo de programas governamentais como o IsF e o PFI. Por meio
dessa estratégia, espera-se capacitar linguisticamente as comunidades universitarias brasileiras
para o intercdmbio de ideias com académicos e pesquisadores do mundo todo.
Consequentemente, ao considerarem que as particularidades implicitas ao ensino de linguas com
vistas a internacionalizacdo do ensino superior demandam conhecimentos especificos, essas
iniciativas vém incorporando também a formagao docente entre os seus objetivos.

A formacé&o de professores investigada neste estudo tem como foco a capacitagéo para o
ensino de inglés para fins especificos (English for Specific Purposes — ESP). Segundo Celani
(2008), nessa perspectiva, ha maior atengdo as motivagdes e necessidades particulares dos
alunos com relagdo a aprendizagem e busca-se construir capacidades e habilidades para
propodsitos definidos. Além disso, considera-se 0 uso do conhecimento prévio dos alunos, dando-
lhes voz e buscando fazer com que o uso da lingua seja relevante e os motivos para a
aprendizagem sejam percebidos por eles. Por fim, intenta-se ajudar os estudantes a
desenvolverem estratégias individuais sélidas para a aprendizagem. Desse modo, aprender inglés
nessa perspectiva significa, segundo a autora, aprender para um propdsito especifico e em uma
abordagem na qual as motivagdes para a aprendizagem sejam claras e relevantes tanto para
alunos quanto para professores.

Ao considerar os propositos académicos dos cursos de linguas ofertados no ambito de
programas voltados ao fortalecimento da internacionalizagdo do ensino superior, a formacgéo
docente ofertada por essas iniciativas tende a enfocar o ensino de linguas para fins especificos,
visto ser esse um campo, geralmente, pouco explorado na formagéao inicial de professores de
idiomas. Desse modo, busca-se capacitar os professores para o ensino de linguas segundo uma
perspectiva que atenda as demandas particulares dos alunos no que tange as suas atividades

académicas.
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Freeman (2016) argumenta que a formagdo de professores de linguas é
fundamentalmente uma proposicéo social e que aprender a ensinar uma lingua adicional consiste
em um processo baseado em um conjunto de interpretagdes, ou “fatos sociais”. Para o autor, a
formacao de professores de linguas deve ser pautada por uma interpretagéo descritiva daquilo
que os professores sabem e fazem e de como essa aprendizagem se desenvolve. Diferentemente
da prescrigéo, a descrigdo considera importante que dois conjuntos de conhecimento distintos
estejam inter-relacionados na formagdo docente. De um lado, o conhecimento disciplinar
(“disciplinary knowledge”), que compreende aquilo que é adquirido por meio de disciplinas
académicas e que preconizam o que o professor deve saber. De outro lado, o conhecimento para
ensinar (“knowledge-for-teaching”), que se refere aos modos como os professores agem em sua
pratica diaria.

O entendimento de que a consciéncia humana se desenvolve por meio de atividades
sociais especificas nas quais nos engajamos tem permeado a agenda de pesquisas em formagao
docente na atualidade. A chamada virada sociocultural concebe a aprendizagem como uma
atividade social, dindmica, fisica e socialmente situada, além de distribuida entre diferentes
pessoas, ferramentas e atividades (Johnson, 2006). Considera-se, assim, que 0 que 0s
professores sabem e os modos como fazem uso desse conhecimento em sua pratica docente se
articulam por meio de uma interpretagao particular que leva em conta o conhecimento que eles
tém de si mesmos, do contexto em que se encontram, de seus alunos, do curriculo e da prépria
comunidade (Johnson, 2009). Por conseguinte, nessa perspectiva, para além da adogao de uma
base de conhecimentos de ordem cientifica e da valorizagdo de uma base de ordem pratica, a
formacao de professores deve compreender também conhecimentos e experiéncias de ordem
histérica e social.

Ainda sob essa orientagdo, entende-se que a construgdo do conhecimento de um
individuo se da a partir do conhecimento inerente as comunidades de pratica das quais ele
participa (Johnson, 2006). Proposto, inicialmente, por Jean Lave e Etienne Wenger, em 1991, esse
conceito emergiu dos esforgos em elaborar relatos da natureza social da aprendizagem humana
inspirados na antropologia e na teoria social (Wenger, 2010). Trata-se, portanto, de histérias de
aprendizagem compartilhadas (Wenger, 1998). Comunidades de prética sé@o entendidas,
atualmente, como grupos de pessoas que, ao compartilharem uma preocupagao ou uma paixao
por uma atividade em particular, aprendem a torna-la melhor ao interagirem continuamente

(Wenger-Trayner; Wenger-Trayner, 2015a, p. 2). Nessa perspectiva, a aprendizagem se encontra
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néo no interior de nossa mente ou fora dela, mas na relagdo que estabelecemos com o mundo,
em que o social e o individual constituem um ao outro (Wenger, 2010).

Nosso engajamento em contextos sociais envolve, segundo Wenger (1998, 2010), um
processo duplo de negocia¢do de sentidos: de um lado, por meio de nossa participagdo em
atividades, conversas e reflexes, de outro, por meio da reificagdo, ou seja, da producdo de
artefatos fisicos e conceituais que refletem nossa experiéncia e em torno da qual organizamos
nossa participacdo. Reificagao significa, literalmente, “tornar em um objeto”, e pode referir-se a
produgdo de palavras, conceitos, ferramentas, documentos, métodos, histérias, entre outros.
Assim, segundo o autor, a verdadeira aprendizagem em contextos sociais requer que tanto a
participacdo quanto a reificacdo estejam interligadas.

No entanto, Wenger (1998) ressalta que, para que uma comunidade seja considerada uma
comunidade de pratica, € preciso que se identifique e avalie trés dimensdes da relagdo por meio
da qual a pratica se torna fonte de coeréncia em uma comunidade: a) engajamento mdtuo, que
salienta o fato de que a pratica se torna evidente porque os membros da comunidade se engajam
em agdes cujos significados sdo negociados entre eles; b) empreendimento conjunto, resultante
de um processo de negociagéo coletiva que reflete quao complexo é o engajamento mutuo, sendo
definido pelos participantes ao longo do processo e criando entre eles relagbes de
responsabilidade que se tornam integrantes da prépria pratica; e c) repertério compartilhado, que
remete aos recursos elaborados ao buscar um empreendimento para a negocia¢do de sentido,
unindo aspectos participativos e reificantes.

Transposta ao contexto de formagao docente, essa visdo converge com a de Garcez e
Schlatter (2017, p. 13), segundo os quais, “a formagao de professores se da em atividades de
autorreflexdo na pratica e mediante vivéncia de experiéncias situadas de docéncia e reflexdo
coletiva sobre experiéncias vividas”. Partindo da premissa de que o principio geral que orienta a
educagéo é a formagé&o para o exercicio da cidadania, os autores argumentam que a formacao de
professores deve propiciar o desenvolvimento de sujeitos autores. Em sua visdo, “a autoria implica
construir a propria singularidade nas atividades em que se participa e assumir a responsabilidade
pela singularidade produzida” (Garcez; Schlatter, 2017, p. 18)’.

7 O conceito de “autoria” apresentado pelos autores foi originalmente inserido no texto referente aos “principios
educativos” para a érea de Linguagens, cddigos e suas tecnologias nos Referenciais Curriculares do Rio Grande do
Sul (2009), secdo da qual s&o autores expressamente nomeados.
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A autoria se materializa na tomada de posig¢oes publicas, expressas aos seus pares, tendo
reflexo na pratica da sala de aula. De modo mais evidente, manifesta-se na producao e aprecia¢ao
compartilhada de materiais e instrumentos de ensino e de avaliagdo da aprendizagem bem como
no relato sistematico das préticas pedagdgicas vivenciadas, das decisdes tomadas coletivamente
e dos modos como os desafios do fazer ensinar e do fazer aprender foram abordados (Garcez;
Schlatter, 2017).

Ancorada nos estudos aqui apresentados, esta pesquisa investiga as préaticas formativas
de professores de inglés no ambito de uma politica linguistica governamental voltada a
internacionalizagdo em uma universidade publica paranaense. A natureza do estudo, os
participantes, os procedimentos metodoldgicos e os cuidados éticos adotados séo apresentados

na proxima segao.

3 Procedimento metodolégicos

Esta € uma pesquisa de natureza qualitativa, exploratoria e de base interpretativista
(Schwandt, 2000), do tipo estudo de caso (Yin, 2001). Em observancia aos preceitos éticos
recomendados para pesquisas dessa natureza, o projeto deste estudo foi apreciado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da IES investigada e todos os
procedimentos foram realizados em observancia as normas por ele estabelecidas. O contexto de
estudo é constituido pela formacao de professores de inglés ofertada no ambito de projeto de
extens@o? vinculado ao Programa PFI na UEL no periodo referente a segunda etapa do Programa
(compreendida entre o segundo semestre de 2017 e o primeiro semestre de 2019). Ao todo, foram
convidados os 11 profissionais que atuaram na etapa, dentre os quais, 10 aceitaram participar do
estudo total ou parcialmente, sendo eles: a coordenadora institucional, o orientador pedagogico,
bem como oito professores de inglés.

Na etapa compreendida neste estudo, a coordenagao do projeto era composta por dois
docentes da area de Linguas Estrangeiras Modernas (LEM) na IES, sendo uma professora adjunta
e um professor colaborador, os quais atuaram na coordenacdo ao longo de todo o periodo

8 Neste estudo, utilizo o termo “Programa” para referir-me ao Programa Parana Fala Idiomas, em nivel estadual, e
“projeto” ao abordar as a¢des do PFI na UEL, uma vez que, nesse espaco, a iniciativa é registrada como projeto de
extensdo.
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investigado. A coordenadora institucional ja havia atuado como professora do PFl na etapa
anterior, de modo que integrava o grupo da segunda etapa com uma histéria de aprendizagem
mais ampla no &mbito do Programa. Os profissionais graduados contratados para atuarem como
professores de inglés que aceitaram participar da pesquisa apresentavam experiéncia entre dois
e 18 anos no ensino do idioma. Dos oito professores participantes do estudo, seis eram graduados
em Letras e uma se encontrava em formagéao inicial na area®. Seis dos professores participantes
eram estudantes de cursos de pds-graduagéo stricto sensu nas areas de Estudos da Linguagem
| Letras Estrangeiras Modernas (4), Estudos Literarios (1) e Educagéo (1). O tempo de atuagédo no
projeto variou entre dois meses e um ano e meio e todos os professores ministraram aulas em ao
menos trés cursos diferentes. Para preservar suas identidades, os participantes séo identificados,
neste estudo, por pseuddnimos, em sua maioria, escolhidos por eles mesmos??.

A geragao de dados foi realizada entre os meses de maio e julho de 2019 por meio dos
seguintes instrumentos: 1) uma entrevista coletiva com a coordenadora institucional e o orientador
pedagdgico, registrada em audio; 2) um questionario eletrénico aplicado via Google Formularios
aos oito professores de inglés; e 3) um grupo focal com as trés professoras atuantes na fase final
do periodo investigado, registrado em audio e video. Apos a transcri¢do dos dados provenientes
da entrevista coletiva e do grupo focal, deu-se inicio o processo analitico, baseado em uma analise
tematica.

Partindo de uma abordagem eclética para a codificagdo dos dados (Saldafia, 2013), foram
estabelecidas tematicas que correspondiam aos propdsitos iniciais da pesquisa, importando, para
o presente estudo, as seguintes: 1) formagéo, referente as modalidades formativas realizadas, aos
conteudos nelas abordados, bem como ao processo decisorio das atividades a serem propostas;
e 2) desenvolvimento profissional, compreendido por percepcdes individuais de aprendizagem,
ressignificacdo de crengas e mudancgas de perspectiva de lingua e/ou de ensino. Diante da
autoidentificacdo de alguns participantes como pertencentes a uma comunidade de prética, essa
tematica foi posteriormente incorporada aos propositos do estudo. Assim, em novo ciclo de
codificagéo, buscou-se identificar as dimensdes da relagdo por meio da qual a pratica se torna
fonte de coeréncia em uma comunidade: engajamento mdtuo, empreendimento conjunto e

repertério compartilhado (Wenger, 1998).

9 A contratagdo dessa professora foi possibilitada pelo fato de que ela ja tinha uma formagao anterior em outro curso
de Graduagao.
10 Apenas uma participante optou por deixar a escolha de seu pseuddnimo a critério da pesquisadora.
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Apo6s a realizagao da pesquisa, a analise dos dados foi enviada aos participantes, os quais
foram convidados a expressar suas impressdes e manifestar possiveis desconfortos com relagao
as interpretacdes presentes nos resultados do estudo, no intuito de que eventuais adequacgdes
pudessem ser realizadas anteriormente a sua divulgagao. Desse modo, para além dos cuidados
éticos formais adotados, buscou-se observar uma ética emancipatéria (Chimentéo; Reis, 2019),
com o objetivo de garantir uma distribui¢cdo de poder entre a pesquisadora e os participantes da
pesquisa de modo que ao relato final do estudo fossem incorporadas também as vozes dos

participantes.

4 O contexto do estudo

Instituido em 2014, o PFI ¢ parte integrante das agdes estratégicas da Secretaria da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI) e tem apoio da Unidade Gestora do Fundo Parana
(UGF). Com o objetivo de impulsionar o processo de internacionalizagdo das universidades
estaduais paranaenses, o Programa oferta, atualmente, cursos gratuitos de espanhol, francés e
inglés as suas respectivas comunidades internas, além de portugués como lingua de
acolhimento'.

A UEL participa do PFI desde a sua primeira etapa, iniciada em 2014, além de ter tido
participacéo ativa de uma representante institucional na fase inicial de desenho do Programa junto
a SETI, entre os anos de 2012 e 2013. Na primeira etapa do PFl, restrita apenas a lingua inglesa,
a IES ofertou cursos preparatérios para o exame de proficiéncia TOEFL iBT em niveis
intermediario e pos-intermediario, conforme previsto para todas as IES participantes (Marson;
Gimenez; Furtoso, 2021).

Em meio as discussdes acerca da ampliagdo do Programa para a etapa seguinte, uma
consulta a comunidade interna da UEL, realizada entre agosto e junho de 2017, por meio de um
questionario online, buscou identificar possiveis cursos futuros para o atendimento de demandas

especificas da comunidade. Dentre os agentes universitarios que responderam ao convite para

1" O PFI-Portugués foi criado em 2022 no intuito de apoiar o Programa Paranaense de Acolhida a Cientistas
Ucranianas, da Fundag&o Araucaria, buscando promover a insergédo linguistico-cultural dessas pesquisadoras e de
seus dependentes (disponivel em: https://www.fappr.pr.gov.br/Noticia/Parana-Fala-ldiomas-lanca-edital-para-
atuacao-no-Programa-de-Acolhida-Cientistas-Ucranianas - acesso em 09 dez 2024). Atualmente, o PFI-Portugués
busca atender a um publico mais amplo compreendido por membros internacionais das IES estaduais do Parana.
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participar, a maior parte manifestou preferéncia pela oferta de cursos de inglés para fins gerais
(34,1%) e para sua area especifica de atuagao (33%). Por outro lado, o curso com foco no inglés
académico foi a principal escolha de discentes e docentes da graduacgéo (39,4%), com percentual
ainda mais expressivo entre os da pds-graduacgao (48,7%) (Marson; Gimenez; Furtoso, 2021).

Segundo a entéo coordenadora institucional do projeto, em entrevista coletiva (EC) para
esta pesquisa, os resultados dessa consulta e a avaliagdo de que outra iniciativa da IES -
Laboratério de Linguas — ja atendia @ demanda institucional por cursos de idiomas para fins
gerais permitiram a equipe do PFI-Inglés na UEL decidir por ofertar apenas cursos voltados ao
ensino de inglés para fins especificos e preparatorio para TOEFL na segunda etapa do Programa,
a partir do leque de cursos propostos pelo PFl em nivel estadual. Desse modo, os cursos ofertados
pelo projeto no periodo investigado podem ser classificados em quatro categorias distintas.

a) Inglés académico: cursos voltados a géneros académicos especificos, tais como
apresentacéo oral, escrita de abstract, leitura, projeto de pesquisa e preparatorio para
exames internacionais;

b) Inglés para fins de internacionalizagdo: cursos com foco distribuido entre inglés para
mobilidade e desenvolvimento de habilidades orais ou escritas para atividades de
internacionalizagao;

c) Inglés para publicos especificos: cursos de leitura instrumental para profissionais da
Educacao, da area de Enfermagem, além de inglés para professores;

d) Inglés como meio de instrugdo (EMI™2): cursos voltados a professores com interesse
em ministrar aulas em inglés, podendo ter foco especifico no desenvolvimento de
habilidades orais e estratégias para EMI.

A segunda etapa do PFI teve inicio em junho de 2017 e contou com quatro periodos letivos
semestrais, encerrando-se em meados de 2019. Conforme mencionado anteriormente, essa etapa
se difere da primeira no que tange ao foco dos cursos ofertados, a contratagéo de profissionais
graduados por meio de editais de sele¢do externa para ministrar os cursos bem como ao inicio da
formacao de professores proporcionada pelo PFI. Outra caracteristica marcante dessa etapa foi 0
estabelecimento de uma parceria do Programa, em nivel estadual, com o governo canadense por

meio da Languages Canada, associa¢do do setor de educacéo linguistica do Canada. Em razédo

12 EMI: English as a medium of instruction
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dessa parceria, 0 PFl-Inglés passou a adotar o material didatico (MD) da Smrt English’3 para os
cursos ofertados em todas as |IES estaduais envolvidas.

No contexto investigado nesta pesquisa, a adogdo desse MD foi avaliada como
incondizente com os objetivos dos cursos ofertados pelo PFI na IES. Para os coordenadores e
professores atuantes no primeiro semestre letivo da etapa, 0 MD adotado em nivel estadual ndo
correspondia aos propositos dos cursos de inglés para fins especificos que haviam sido
selecionados no contexto local'4. Desse modo, segundo informado pela entdo coordenadora
institucional do projeto (EC), optou-se por complementar o MD adotado pelo Programa com outros,
autorais, voltados a propdsitos académicos, a fim de adequar a pratica docente aos objetivos dos
cursos. Na percepcao da equipe, essa experiéncia foi recebida pelos alunos de forma bastante
positiva, despertando maior interesse pelo curso que nos momentos em que o MD da parceira
canadense era utilizado, o que motivou uma negociagao por parte da coordenacao institucional
junto a coordenagao estadual do Programa para que essa IES, a partir do semestre seguinte, ndo
tivesse mais a obrigatoriedade de utilizagdo da plataforma Smrt English, assumindo autonomia
para produzir seu préprio MD. Consequentemente, a produgdo de MD autoral iniciada de modo
experimental no primeiro semestre e primordial nos demais periodos letivos daquela etapa pautou

a formagéo de professores dessa fase do PFl-Inglés na UEL, como veremos na proxima segao.

5 Formagao em rede e a centralidade da pratica autoral

Desde o primeiro semestre da etapa investigada, a decisao pela elaboragéo de MD voltado
aos propdsitos dos cursos ofertados localmente, ainda que, em um primeiro momento, de modo
complementar ao uso do MD da Smrt English, serviu como base para a formagéo continuada
proposta pelo projeto ao longo de toda a etapa. Concomitantemente, a alta rotatividade de

professores?®, suas diferentes histérias de aprendizagem construidas em outras comunidades,

13 Instituicdo responsavel por um sistema de aprendizagem de lingua inglesa desenvolvido pelo Departamento
Pedagogico da Canadian College of English Language.

14 De modo convergente, ao analisar a adequacéo desse MD aos propositos globais do PFl, Sanches (2019) aponta
que a perspectiva de lingua adotada pelo Smrt English associa-se a de “lingua como cédigo”, o que n&o responderia
aos objetivos de cursos voltados ao ensino de lingua para fins especificos, para os quais uma perspectiva discursiva
seria mais apropriada.

15 Cada semestre contava com trés professores bolsistas, os quais, ao serem contratados, poderiam permanecer no
projeto até o término da etapa. No entanto, por motivos particulares, muitos professores deixaram o projeto antes do
prazo final, a maior parte deles em raz&o de seu envolvimento em atividades da pés-graduac&o stricto sensu, gerando
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bem como escolhas locais e superiores acerca do foco dos cursos a serem ofertados ao longo do
periodo nortearam a tomada de decis6es com relagao ao desenho da formagao proposta ao longo
da etapa. Para tratar das diferentes acdes formativas reveladas neste estudo, utilizo o conceito de
modalidades de formagéo, proposto por Costa (2018, p. 164), as quais constituem-se em “agdes
mais ou menos planejadas com enfoque na aprendizagem do professor”.

Embora a produgédo de MD tenha importante potencial formativo, conforme evidenciou-se
ao longo desta pesquisa, este estudo revelou que essa atividade foi decidida a partir da avaliagéo
de uma necessidade especifica do contexto investigado com relagéo a expectativa da comunidade
interna, ndo se caracterizando, portanto, como uma acdo pensada especificamente para o
desenvolvimento profissional. Desse modo, para os propositos deste estudo, a produgéo de MD é
considerada, ndo uma modalidade formativa, e sim, uma pratica acordada pelo grupo, que se
revelou com papel central para a formagéo.

As experiéncias iniciais acerca dessa pratica desvelaram, no entanto, dificuldades
particulares para a equipe, conforme revela Anna, coordenadora institucional, na entrevista
coletiva (EC):

Excerto 01
ANNA: [...] E, tanto que nés tivemos, dai, professores que entraram, e a maior
dificuldade que a gente teve foi, entdo, nessa produgao de material, porque
eles ndo tinham muito conhecimento sobre essa especificidade que era
preparar material para um curso em especifico. [...] Que eu acho que é proprio
até da nossa propria formagao. A gente nao teve muito isso nos curriculos de
Letras, principalmente nos curriculos mais antigos (EC).

Os argumentos de Anna sdo usados para justificar a decis&o pela realizagao de workshops

tematicos com docentes especialistas da area de LEM vinculados @ mesma IES durante o primeiro
semestre da etapa investigada, fundamentada na avaliagéo de que os professores do PFl-Inglés
apresentavam déficit de conhecimento para o ensino de inglés para fins especificos. O
entendimento de que o ensino de lingua inglesa para atividades de internacionaliza¢do demanda
um tipo de conhecimento particular, ndo comumente contemplado nos cursos de Letras, é
corroborado por outros estudos no ambito de politicas linguisticas para a internacionalizagéo

(Sarmento; Abreu-e-Lima; Moraes-Filho, 2016).

a necessidade de contratagdo de novos bolsistas. Ao longo do periodo investigado, nove professores de inglés
compuseram a equipe do PFI-Inglés na IES investigada.
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Além dos workshops com professores especialistas, essa modalidade de formacgéo
contou, ainda, com a contribuicdo de English Teaching Assistants (ETAs)'®, integrantes de
programa vinculado ao Departamento de Letras Estrangeiras Modernas na |IES, os quais atuaram
na oferta de workshops com foco no desenvolvimento linguistico em inglés ao longo do segundo
semestre da etapa. Considerando que esses bolsistas ja desenvolviam atividades no dmbito do
IsF na IES, os encontros formativos eram realizados em conjunto com a equipe de professores do
IsF, visto que, segundo Anna, os objetivos dos dois projetos eram convergentes (EC). No caso do
PFI, especificamente, uma das ETAs atuou, ainda, com assisténcia particular a equipe docente do
projeto em um servigo de suporte a escrita académica, conhecido como Writing Center, que era
ofertado a comunidade interna da IES no referido semestre (EC).

O terceiro semestre da etapa fora marcado pelo que Anna define como “uma formagéo
mais organica” (EC), cuja deciséo teria sido fundamentada na avaliagdo de que as trés professoras
atuantes no periodo apresentavam maior experiéncia profissional para as atividades do projeto e
encontravam-se envolvidas em programas de pés-graduacao na area de LEM. Em razao disso,
tendo em vista que as trés professoras participavam, como alunas, de uma disciplina ofertada por
Anna em um mestrado profissional, cujo foco se alinhava aos propésitos da formagao do PFl e na
qual a producdo de material era pratica constante, optou-se por incorporar a disciplina ao rol de
modalidades de formagéo consideradas no projeto.

Excerto 02
ANNA: Eu tinha uma disciplina que chamava Ensino de Inglés na
Contemporaneidade, que a gente passava desde a questdo do pds-método
com Kumaravadivelu, passavamos por todas as abordagens... a gente
estudava a teoria e... eles tinham que produzir com base naquilo. Entao,
estudamos sequéncia didatica, abordagem de géneros — eles produziam...
leitura instrumental — eles produziam... letramento critico — eles produziam...
Ent&o a gente foi, é, fazendo isso ao longo da disciplina. E os trés estavam na
disciplina, entdo ai a gente chegou a conclusao que... a gente podia ter um
outro tipo de formagdo, valorizar as coisas que eles faziam dentro do
programa, que a gente nao precisava criar algo especifico para eles, devido a
esse perfil (EC).

Adicionalmente, diante da percepgdo de que uma demanda voltada para a capacitagao

dos professores na perspectiva de Inglés como Meio de Instrucdo (English as a Medium of

Instruction — EMI) se aproximava, o orientador pedagdgico sugeriu as professoras, ainda, um curso

16 Os ETAs séo cidadéos estadunidenses recém-graduados, com experiéncia em ambiente educacional e em ensino
em sala de aula, que sdo selecionados por meio da Fulbright, programa de intercambio educacional do governo dos
Estados Unidos, para atuarem como bolsistas no suporte a atividades culturais e linguisticas em instituicdes de ensino
de outros paises.
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online sobre a temética no website Future Learn'” como parte da formagédo continuada (Anna —
EC). Com efeito, no semestre seguinte, o ultimo do periodo investigado, a coordenagéo estadual
do PFI introduziu o EMI como um dos cursos a serem ofertados nas IES participantes do
Programa, pressupondo ser essa area como lacunar de conhecimento, o que resultou em novas
acoes formativas voltadas a tematica. Por meio de uma parceria realizada pelo PFI, em nivel
estadual, com a Universidade Federal do Parana (UFPR), juntamente a um professor especialista
em EMI dessa IES, foi ofertado um curso acerca dessa perspectiva de ensino a diferentes
membros das |ES estaduais, do qual uma professora do contexto investigado participou.

Tendo como norte a formagdo com foco em EMI, o Ultimo semestre do periodo nesse
contexto & marcado pela retomada de agdes formativas em conjunto com o projeto IsF na IES.
Emerge, assim, em resposta as influéncias da coordenagdo estadual do PFIl, uma nova
modalidade de formagdo no ambito institucional, por meio da qual busca-se, localmente,
contemplar também os professores em formacdo no projeto irmao (IsF), visto estarem ambos
voltados ao ensino de inglés para fins de internacionalizagdo. Diante da avaliagdo de que o EMI
era algo “novo para todo mundo” (Anna, EC), inclusive para os coordenadores, a modalidade de
formacao foi baseada em encontros pautados pela contribui¢do de cada participante no intuito de
que todos pudessem “aprender juntos”, 0 que sinaliza para a constituigdo de uma comunidade de
pratica.

Excerto 03

ANNA: Ent&o, como que a gente organizou essa formag&o? [...] Noés vamos
fazer uma formagéo, mas ninguém tem formag&o no EMI, entdo nés vamos
aprender juntos e vamos ver o que a gente tem... Fizemos, logico, uma
proposta inicial, mas que ela... também, vai se modificando... Entdo, nds
combinamos que a Lia [=professora PFI], que fez esse curso de uma semana
la [na UFPR] de 40 horas, ela comecaria multiplicando o que ela viu la com
todo mundo. [...] Entéo, nas primeiras reunides dessa formacao, a Lia que
trouxe tudo o que ela viu 14, ela montou uma apresentacéo e... e fez com a
gente... a Fernanda [=professora PFI] ficou responsavel em dar um feedback
para todo mundo desse curso que o PFl tinha feito do Future Learn online, que
o pessoal do IsF ndo tinha feito. [...] O John [=orientador pedagdgico do PFI-
Inglés] esta terminando um curso pelo PFl que é... daquela plataforma,
Cambridge Assessment, também... sobre... EMI [...], e quando terminar ele vai
dar um feedback também do que que [incompreensivel] esse curso... 0 que
que ele tem de diferente e igual... pro pessoal... e agora nds estamos
discutindo, entao, com base em tudo isso, com base nos cursos que estamos
fazendo, com base nas leituras que estamos realizando, é... A ideia é criar
principios do que que é 0 EMI... e... de como que isso poderia nos orientar para

7 www.futurelearn.com
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uma producgéo de material didatico [...] pra ver se no segundo semestre a gente
ja teria um curso pensado pelo IsF e pelo PFI para oferta de EMI na UEL (EC).
O objetivo dessa modalidade formativa, que reunia coordenadores e professores dos dois

projetos (PFl e IsF), era o de compartilhar entre si os conhecimentos adquiridos por meio de outras
modalidades de formacg&o acerca do EMI, ainda que prioritariamente de um ponto de vista teérico,
ja que os proprios membros dos grupos ndo tinham experiéncia de ensino com foco nessa
perspectiva. Parte dos conhecimentos compartilhados, no entanto, era proporcionada pelos
relatos de um curso piloto voltado a EMI ofertado por Lia no PFI naquele semestre. Embora
ressaltado o objetivo de “criar principios do que é o EMI” nos encontros formativos, observa-se, na
fala de Anna, que, novamente, a produgdo de MD foi a atividade que impulsionou a formacao.

As modalidades de formagéo apresentadas até aqui compuseram a proposta formativa
para a etapa considerada em momentos especificos ao longo dos quatro semestres do periodo,
sendo consideradas emergentes, uma vez que foram decididas com base na avaliagdo informal
das necessidades e potencialidades das equipes atuantes em semestres distintos, bem como de
influéncias superiores. Além dessas, eram realizadas reunides pedagogicas quinzenais para
abordar questdes educacionais e administrativas rotineiras, bem como orientagdes individuais
(presenciais ou online) por parte dos coordenadores, voltadas a tratar de questdes de ensino e
producédo de MD e da resolugéo de problemas acerca das praticas do grupo. Essas ultimas duas
modalidades de formagao s&o consideradas permanentes, visto que, segundo os participantes,
ocorreram em todos os semestres da etapa. O Qua. 1 apresenta uma sintese do desenho da

formacao proposta ao longo do periodo investigado.

Quadro 1: Desenho da formagéo

Semestre
Modalidades de formagao Participantes
11234
. o Conduzidas pelos coordenadores do projeto aos
Reunides pedagdgicas oo | 0o |0
professores PFI.
. o Realizadas pelos coordenadores do projeto,
Orientagdes individuais oo oo
alternadamente, aos professores PFI.
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Assisténcia em sala de aula

Prestada pelo orientador pedagdgico a uma

professora PFI.

Workshops tematicos

Ministrados por docentes de LEM da IES
convidados pelas coordenagdes locais do PFl e do

IsF, ofertados aos professores dos dois projetos.

Workshops com foco

linguistico

Ministrados por ETAs e ofertados aos professores

PFl e IsF em conjunto.

Treinamento (assisténcia)

voltado para o Writing Center

Ofertado por uma ETA especialista na tematica
aos professores PFI em eventos de atendimento a

comunidade interna.

Disciplina de mestrado
profissional em Letras

Estrangeiras Modernas

Ministrada pela coordenadora institucional a
alunos do mestrado, dentre os quais encontravam-

se as trés professoras PF| do semestre.

Curso online sobre EMI no

website Future Learn

Sugerido pelo orientador pedagdgico e realizado

pelos professores PFI.

Curso online sobre EMI na

plataforma Cambridge Online

Realizado pelo orientador pedagogico segundo

proposta do Programa.

Curso presencial sobre EMI
na UFPR

Ministrado por professor especialista da UFPR,
por meio de parceria com o Programa, ofertado a
dois membros de cada IES participante do PFl,
tendo Lia como representante do grupo PFl na IES

investigada.

Curso presencial sobre EMI
na UFPR

Ministrado por professor especialista da UFPR,
por meio de parceria com o Programa, do qual as
trés professoras PFI do Ultimo semestre

participaram.

Encontros de formagéo em
EMI

Professores dos projetos PFl e IsF, juntamente
com coordenadora institucional PFI, orientador

pedagogico PFIl e orientadora pedagogica IsF.

Fonte: a prépria autora.
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O relato aqui apresentado permite identificar a participagdo de diferentes grupos na
formacao de professores ofertada pelo projeto na segunda etapa do PFI, corroborando a viséo de
Wenger-Trayner e Wenger-Trayner (2015b) de que o corpo de conhecimentos de uma profisséo
pode ser melhor compreendido por meio de uma complexa paisagem que reune diversas
comunidades de pratica, a que os autores denominam uma paisagem de praticas. Essas
comunidades se envolvem nao apenas na pratica em si, mas também na pesquisa, ensino, gestéo,
regulamentagéo da profissao, associagdes, dentre outras tantas dimensdes relevantes, e todas
essas praticas tém suas proprias histérias, dominios e regimes de competéncia. Segundo os
autores, a composigao de uma paisagem de praticas é dinamica, uma vez que, ao longo do tempo,
as comunidades emergem e desaparecem, evoluem, unem-se e se envolvem com as outras, mas
também se separam, competem entre si e, por vezes, ignoram as demais (Wenger-Trayner;
Wenger-Trayner, 2015b).

A Fig. 1 retrata a rede de comunidades com as quais 0 grupo investigado se
interrelacionou no contexto de formacg&o de professores de inglés no periodo abordado neste
estudo. Cada circulo simboliza um grupo (ainda que, eventualmente, representado por um ou dois
individuos) que, por algum modo de associagéo, influenciou a formagao no contexto investigado.
As letras de A a F indicam as modalidades de formagao por meio das quais essas relagdes foram
estabelecidas. Nessa representacdo, foram consideradas, ainda, questdes de ordem
administrativa, haja vista sua importancia para a manutencédo das ages no ambito do Programa

em nivel estadual.
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Figura 1: Rede de comunidades constituida na formag&o de professores investigada

Docentes

LEM Legenda:
(UEL)

A: Reunibes pedagogicas e
orientag¢des individuais

B: Workshops com professores
convidados e encontros de

e formagéo em EMI

(Coord. C: Acordos, financiamento,
Estadual) definigdes dos objetivos do
Programa e dos cursos a serem
ofertados, realizagdo de testes
de proficiéncia com as equipes
pedagogicas e propostas de
cursos para os coordenadores

D: Workshops de formagéo
linguistica

Docentes E: Treinamento voltado para o
(FIE:‘::M) LEM Writing Center
(OEER) F: Curso de formag&o em EMI

Fonte: a propria autora

A maneira como a formacao de professores investigada neste estudo foi desenhada nos
permite afirmar que a maior parte das modalidades formativas adotadas emergiu de forma
dinamica ao longo do projeto, em razéo da alta rotatividade dos membros temporarios do grupo,
visto que a formagao era baseada no perfil dos professores atuantes em cada semestre letivo,
bem como de decisdes superiores no ambito do PFI. Buscando identificar a visao de aprendizagem
subjacente as modalidades formativas realizadas, incorporamos a essa discussédo as vozes dos
professores participantes.

No caso da primeira modalidade de formacdo emergente na etapa, os workshops
tematicos com professores especialistas, 0 que se pode inferir a partir dos dados fornecidos pela
coordenadora institucional € que, inicialmente, esses encontros visavam a mobilizar um conjunto
de conhecimentos baseado em contetdos tedricos, selecionados pelas coordenagdes dos dois
projetos institucionais (PFI e IsF) visto que os consideravam favoraveis para o processo de
construgdo de sentido acerca do ensinar inglés para fins especificos. Do ponto de vista de
professores PF| atuantes no primeiro semestre da etapa, esses encontros se caracterizavam como

‘conversas com convidados”, em que “eles apresentavam técnicas de ensino, suas pesquisas,
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vis@o de mundo e experiéncias em sala de aula” (Alanno, QE'8) ou como “um processo onde
professores convidados falam da propria experiéncia ou trazem argumentos muito validos para
reforcar aspectos do ensino ou adicionar contetdos novos” (Européia, QE). Embora o termo
‘conversas” implique uma relagéo dialdgica entre os professores convidados e os professores PFl,
os dados fornecidos por meio do questionario eletrénico (QE) por professores atuantes nesse
semestre nao revelam um papel participativo dos mesmos, sugerindo uma concepgao de formagéo
que relegava aos professores bolsistas 0 papel de assisténcia em encontros que priorizavam a
racionalidade técnica.

Essa concepcdo parece ser reforcada por Anna, que considerava os conteudos
apresentados nos workshops fundamentos para as discussdes acerca da pratica docente
emergentes em outras modalidades de formagéo:

Excerto 04
ANNA: Mas junto com essas oficinas', dai, a gente tinha o que a gente
chamava de reunido com o orientador pedagogico, que era onde a gente via
as demandas especificas, 0 que que aconteceu na sala na semana, como que
aquilo que ele viu na oficina podia fazer sentido pra... para aquele momento...
né... “Ah, ele ndo estad conseguindo avaliar’... e a gente sempre conseguia
puxar... “Mas vocés nao viram la com a [professora convidada para ministrar
workshop sobre avaliagéo], como é que era? O que que ela falou de avaliagao
de producao escrita? Entdo, como € que nés vamos avaliar isso aqui?” Entao,
a gente conseguia puxar, né, essas questdes (EC).

Assim como as reunides pedagdgicas, conforme descrito no Exc. 04, também as

orientagdes individuais eram espagos nos quais ocorria @ mediacdo da coordenagéo entre 0s
conhecimentos abordados nos workshops e aqueles considerados necessarios para lidar com os
desafios das praticas acordadas pelo grupo (Anna, EC). Nesses eventos, o conhecimento
disciplinar e o conhecimento para ensinar (Freeman, 2016) se inter-relacionavam.

Nessa dire¢do, no caso dos workshops realizados no segundo semestre da etapa, as
tematicas abordadas apontam, novamente, para uma preocupagdo com o ensino de contetdos
tedricos. Segundo informado pelo orientador pedagdgico, os encontros com professores
universitarios, nesse periodo, tiveram as seguintes tematicas: producao de sequéncias didaticas,
inglés para leitura, uso de ferramentas digitais no ensino de linguas, lexicografia, avaliagdo de

producdo oral e escrita e producdo de material didatico. Ja os encontros com ETAs restringiram-

18 QE: Questionario eletronico
19 Os termos “workshops” e “oficinas” sdo usados de modo intercambiavel nos dados em referéncia @ mesma
modalidade de formagé&o.
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se a questdes relacionadas a lingua, Writing Center e ferramentas tecnolégicas no ensino de
linguas.

Ndo obstante, as tematicas abordadas nos workshops parecem ter surtido efeitos
positivos na identidade de alguns professores, a exemplo dos relatos de aprendizagem
apresentados no Qua. 2, em que duas professoras participantes do grupo focal (GF) expressam

suas percepgdes de mudangas de perspectiva acerca do ensino de lingua inglesa.

Quadro 2: Percepgdes de mudangas de perspectiva provocadas pela formacédo

‘Esses workshops, eles foram GENIAIS, assim, eu tive, a gente teve ‘uso de dicionario’ [...]
Nossa! Mudou, assim, a minha perspectiva do uso de dicionario [...], inclusive coisa que eu

levei depois pra aula de Leitura Instrumental” (Jessica, GF).

“E, essas coisas assim bem, bem simples, que mudam a sua perspectiva de lingua, né, é

superlegal!” (Jessica, GF, em referéncia as tematicas abordadas nos workshops).

‘[...] inclusive, varias coisas que teve nesse workshop [de leitura] eu usei dentro da minha
primeira aula de Leitura Instrumental no PFl, [...] entao, foi assim... foi um divisor de aguas

para eu entender o que que € leitura” (Jessica, GF).

“E dai vocé pergunta: ‘Como que eu néo fazia isso antes?’ [em referéncia a analise de
necessidades dos alunos no inicio do curso, tematica abordada em um workshop] [...] Ou
aquela, depois de aprender questdes de avaliagdo, vocé fala: ‘Como que eu avaliava antes?”
(Lia, GF).

“Que antes de, de dar o curso de Leitura, eu falava: ‘Nossa, interessante!’ [...] Ai, depois, acho

que, de uns dois meses, 0s alunos estdo voando! Vocé fala: ‘Meu Deus, nao é possivel!’[...]

Eu falo: ‘Gente, que maravilhoso! Parece magica!” (Lia, GF).

“Como a gente tinha uma ideia errada do que era ESP [English for Specific Purposes2°] no

comego!” (Jessica, GF).

Fonte: a propria autora

Assim como no caso dos workshops, modalidades de formagdo emergentes nos dois
ultimos semestres da etapa reiteram a busca do grupo por novos conhecimentos, de viés tedrico,

como exemplificado por Anna, no Exc. 02, ao descrever a disciplina de curso de pos-graduagao

20 English for specific purposes = inglés para fins especificos
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por ela ofertada. Nessa mesma dire¢do, tanto os cursos online realizados em plataformas
educacionais internacionais quanto aqueles ofertados presencialmente pela UFPR por meio de
uma parceria com o PFl, tendo como objetivo em comum o foco em EMI, reafirmavam a
necessidade de aprendizagem de conteudo acerca de uma tematica que ainda néo fazia parte das
histérias de aprendizagem da equipe como um todo.

No que tange ao ultimo semestre da formagao, 0 que se percebe € que, 0S cursos com
foco em EMI e as leituras propostas pela coordenagao acerca da tematica atuavam como fontes
de conhecimentos de racionalidade técnica que os membros do PFI compartilhavam em encontros
de formacg&o dos quais também participava a equipe do IsF. Por se tratar de um espago em que
nao havia pares mais experientes na tematica tomada como foco da formagéo, esses encontros
sdo relatados pela equipe como momentos de “construgdo conjunta” (Jessica, GF), nos quais
buscava-se “criar principios do que é o EMI” (Anna, EC — Exc. 03), de modo que isso pudesse lhes
“orientar para uma produgao de material didatico” (Anna, EC — Exc. 03), evidenciando o viés tedrico
adotado como fundamento da formacg&o para a pratica central assumida pelo grupo — a produgao
de MD.

Essa pratica, no entanto, foi percebida, inicialmente, como um desafio por alguns
professores, visto que os fez enfrentar o desconhecido e questionar, inclusive, suas capacidades
docentes, como se observa no relato de Fernanda ao comparar essa experiéncia com vivéncias
anteriores em outros contextos de ensino:

Excerto 05

FERNANDA: [...] [eu] nunca tinha dado aulas dessa forma, né? - Eu criar o
material. Tudo, sempre, 0o material estava pronto, eu s6 adaptava alguma
coisinha. Era muito mais facil! E quando eu entrei... eu fiquei em choque: “Meu
Deus! E agora? Eu acho que eu ndo sou professora!l” Vocé fica meio
assustado, né? Mas, dai, eu lembro que eu conversava, é... conversei com a
[Prof. X2], com a Lia, né? Entéo, assim, a gente trocou informagéo, isso, logo
no comego, né? Ai, depois que passou 0 semestre: “Nossa, acho que agora
eu ja... ja sei caminhar, né?” Mas assim, toda vez, assim, toda vez eu estou
perguntando: “Ah, como é que faz isso?” [...] e vice-versa, né? Entao, assim,
eu tento passar 0 que eu acho que eu sei, né, assim: “Olha, eu preparei isso,
da uma olhada! Que que vocé acha?” Entéo, a gente tenta trocar figurinhas.
Isso € muito importante! (GF)

O relato de Fernanda salienta o importante papel exercido por suas colegas ao

reificarem suas experiéncias anteriores no projeto, acolhendo a nova integrante do grupo em

meio as suas insegurangas. Observa-se, assim, que, apés um semestre no projeto, Fernanda ja

21 Prof. X=mencgao a professora PFI ndo participante desta pesquisa.
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se sentia mais autoconfiante, passando a contribuir com o grupo por meio de suas experiéncias
tanto participativas quanto reificantes. O Exc. 05 apresenta, ainda, indicios de que as préticas do
grupo compreendiam as dimensdes que, segundo Wenger (1998), fundamentam o
pertencimento a uma comunidade de pratica: a mutualidade do engajamento, a responsabilidade
pelo empreendimento e a negociabilidade de um repertorio.

Observa-se, desse modo, que a formacdo de professores proposta no contexto
investigado se configurou segundo uma abordagem hibrida com relagédo aos conhecimentos
mobilizados, tendo como foco as praticas definidas pelo grupo. De modo geral, as modalidades
de formagdo emergentes ao longo do periodo serviram de fontes de conhecimentos tedricos ou,
como Freeman (2016) identifica, conhecimento disciplinar, que tinham como objetivo contribuir
para a aprendizagem de especificidades relacionadas aos cursos de inglés a serem ofertados
pelos professores PFI. De outro lado, as modalidades de formagdo permanentes ao longo da etapa
- reunides pedagogicas e orientagdes individuais — mostraram-se espagos nos quais o
conhecimento disciplinar abordado nas demais modalidades fundamentavam as discussdes
acerca das praticas do grupo, interrelacionando-se com o conhecimento para ensinar.

O modo como as praticas formativas foram decididas sugere um modelo de formagéo
hierarquico, proposto a partir de decisdes baseadas em avaliagdes da coordenagédo do projeto
local, por vezes, influenciadas por resolugdes da coordenagéo estadual do Programa, com pouca
participacdo deciséria por parte dos professores. Além disso, as escolhas realizadas reforcam o
entendimento de que os conhecimentos profissionais considerados essenciais para as praticas
acordadas pelo grupo eram, em grande medida, produzidos por pares mais experientes buscados
em outras comunidades.

Por outro lado, faz-se justo reconhecer a relevancia da postura questionadora adotada
pela coordenagao do projeto local ao contestar a imposigao de um MD em formato tamanho tnico
para todas as IES envolvidas no Programa, posicao que reflete o reconhecimento da singularidade
de cada contexto no que se refere aos seus membros, objetivos e necessidades. Nesse sentido,
essa postura poderia ser associada a uma vis&o critica de internacionalizagéo (Stein, 2021). Por
outro lado, ao passo que essa resisténcia reflete uma motivagéo particular pela realizacdo de um
trabalho distinto e singular, ela apresenta-se, de certo modo, limitada pela agenda de politicas
externas, pressupondo uma internacionalizagéo institucional de carater passivo (Lima; Maranhé&o,
2009).
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Consideragoes finais

Esta pesquisa buscou investigar a formacdo continuada de professores de inglés
proporcionada por um projeto de extensdo vinculado ao Programa Parana Fala Idiomas na
Universidade Estadual de Londrina durante a segunda etapa do Programa. O estudo evidenciou
que motivagdes diversas levaram o grupo a enfocar esforgos em um empreendimento conjunto —
a producao de MD para o ensino de inglés para fins especificos e para EMI, a qual, além de figurar
como pratica central do grupo, fundamentou a formagéo docente proposta ao longo do periodo
investigado.

Decidido, em um primeiro momento, por iniciativa da coordenagéo do projeto, nem todos
os professores se engajaram nesse empreendimento de modo equanime, em grande parte, em
razao do desligamento de alguns ao longo do periodo, motivado por razdes diversas, a exemplo
de demandas de atividades académicas em outras instancias bem como de novas oportunidades
de trabalho. Embora muitos participantes se identificassem como pertencentes a uma comunidade
de pratica, a alta rotatividade de professores pode ter contribuido para que nao fosse possivel
identificar as dimensdes que definem uma comunidade como essa em todo o periodo investigado.

Por meio da associagéo a diversas comunidades ao longo de dois anos, o grupo buscou
desenvolvimento profissional acerca das praticas por ele acordadas com vistas a estabelecer o
seu proprio regime de competéncia. A busca por conhecimentos em insténcias externas organizou
as relagbes entre diferentes grupos em uma complexa rede de comunidades, semelhante a uma
paisagem de praticas. Segundo Wenger-Trayner e Wenger-Trayner (2015b), enquanto a
dimens@o do conhecimento negociado em uma comunidade de pratica é definida como
competéncia, em uma paisagem, a multiplicidade de préaticas em que um individuo se engaja
constitui sua knowledgeability. Infere-se, desse modo, que a formagéo por meio de uma rede de
comunidades possa ter contribuido de modo mais abrangente para o desenvolvimento profissional
dos professores participantes no &mbito do ensino de inglés para fins de internacionalizagéo.

Ao longo do processo, a producao de MD, tomada como pratica central do grupo, ganhou
COrpo € passou, pouco a pouco, a ser empreendida de forma conjunta, com repertorio
compartilhado mais evidente bem como maior engajamento por parte dos professores. De modo
particular, ao final da etapa investigada, motivado por um propésito em comum, 0 grupo engajou-

se como um todo na busca por um conhecimento que ndo fazia parte das historias de
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aprendizagem de seus membros até entdo, momento no qual suas experiéncias participativas
serviram de motivacdo para que seu engajamento em uma pratica autoral alcangasse o
conhecimento de colegas professores em outras comunidades, buscando reificar, assim, suas
experiéncias no projeto em insténcias diversas.

Com base nos relatos dos participantes desta pesquisa, pode-se afirmar que, ao se
identificar empreendimento conjunto, engajamento mutuo e repertorio compartilhado nas agdes
dessa comunidade, na fase final do periodo investigado, a unidade formada pela dualidade entre
experiéncias participativas e projecoes reificantes do grupo sinaliza para a constituicdo de uma
comunidade de pratica.

As limitagdes do estudo recaem, precisamente, sobre o fato de que, por ndo ter sido
possivel realizar uma observagao das praticas formativas propostas, a compreenséo da formagéo
restringiu-se aos dados oriundos dos relatos dos participantes. Nesse sentido, uma pesquisa
etnografica teria maior potencial em compreender a proposta de modo mais abrangente, além de

figurar como uma possibilidade de encaminhamento para novas etapas do Programa.
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