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RESUMO

Neste artigo, apresentamos uma sequéncia didatica de Francés como Lingua Estrangeira (FLE), realizada com
criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental (6 e 7 anos) numa escola publica em Niteréi, Rio de Janeiro, tendo
como eixo central o tema da familia. Através dessa atividade, buscou-se incentivar o desejo de aprendizado dos
alunos a partir da valorizagdo de suas realidades e contextos familiares, muitas das vezes negligenciados em
materiais didaticos de lingua voltados para o publico internacional. Desse modo, compreendendo o fazer docente
como um didlogo permanente entre a pratica e a teoria, apoiamo-nos nos aportes tedricos da educacao integral e da
educacdo linguistica para refletir sobre a sequéncia didatica proposta, tendo como objetivo compreender sua
potencialidade em promover tal motivagdo através da identificagdo e do sentimento de pertencimento dos alunos.
Assim, buscou-se ir além da aquisicdo de competéncias comunicativas, enfatizando a importancia da
representatividade e do engajamento com materiais que reflitam as vivéncias dos estudantes, na dire¢do do
desenvolvimento de um pensamento critico e da cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de francés para criangas; educagao linguistica; educagao integral.

RESUME

Dans cet article, nous présentons une séquence didactique de Frangais Langue Etrangére (FLE) destinée & des
enfants de premiére année (CP) (6 et 7 ans) dans une école publique a Niterdi, Rio de Janeiro, ayant pour axe central
le theme de la famille. Cette activité vise a susciter le désir d’apprendre chez les éleves en valorisant leurs réalités et
contextes familiaux, souvent négligés dans les supports didactiques de langue destinés au public international. Dans
cette perspective, considérant le travail enseignant comme un dialogue permanent entre la pratique et la théorie, nous
nous appuyons sur les contributions théoriques de I'éducation intégrale et de I'éducation linguistique pour réfléchir sur
la séquence didactique proposée. L'objectif est d’évaluer son potentiel a motiver les apprenants a travers leur
identification et leur sentiment d’appartenance. Ainsi, notre approche dépasse [acquisition de compétences
communicatives, en mettant en lumiere I'importance de la représentativité et de I'engagement a travers des supports

*

O  vribeirofle@gmail.com



https://orcid.org/0009-0008-8574-1962
mailto:vribeirofle@gmail.com

Revata Letas (Rawas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — e-6198 (2025)

Todo o contetido da RLR est licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

qui refletent les expériences des éléves, favorisant ainsi le développement d’une pensée critique et d’une citoyenneté
active.
MOTS-CLES: Enseignement de frangais aux enfants ; éducation linguistique ; éducation intégrale.

1 Introdugao

Em 2023 e 2024, tive a oportunidade de integrar o Programa de Residéncia Pedagogica
da Universidade Federal Fluminense como professor-preceptor, acolhendo estudantes no fim da
licenciatura, que observaram o cotidiano escolar e propuseram projetos junto as turmas
acompanhadas. A experiéncia me permitiu ndo apenas contribuir para a formacdo de jovens
professores, mas também encontrar um espago para dialogar sobre a pratica.

Ao fim de cada encontro, uma pergunta se repetia: “ha algo que queremos comentar sobre
o dia de hoje?”. Tentar respondé-la nos permitia colocar o dia a dia em palavras e, assim,
organiza-lo e lhe atribuir algum sentido, de modo a enxergar os pequenos milagres e,
principalmente, os pontos de inquietagdo. Mas, acima de tudo, falar sobre a pratica era ter a
possibilidade de uma interlocu¢do que eu mesmo gostaria de ter tido no inicio de minha trajetéria
profissional no ensino de lingua francesa para criangas.

Digo isso porque, para quem vive essa realidade, e tem o priviégio de fazé-lo numa
escola publica, ha um universo a ser compartilhado. Um universo de perguntas e duvidas diante
dos inimeros acontecimentos do cotidiano — e que muitas vezes parecem fugir ao escopo daquilo
que, gracas a nossas formacdes iniciais, acreditamos dever ensinar: a lingua francesa para fins de
comunicagao. Eram frequentes as mengdes a questdes ocorridas no chédo da escola, as quais 0s
professores em formagao (e por vezes também eu) se sentiam frequentemente despreparados a
responder. Dentre essas questdes, duas nos pareciam fundamentais e retornavam
frequentemente a nossas conversas: de que forma o ensino de francés pode ser relevante para
criangas em contexto escolar? Como motiva-las a aprender uma lingua que, a principio, ndo esta
presente em seu cotidiano imediato?

Este texto traz reflexdes sobre uma sequéncia didatica que buscou responder, ainda que
provisoriamente, a tais perguntas. Nao como uma receita daquilo que se deve fazer, com a

pretensdo de se tornar um manual pratico sobre “como dar aula de francés para criangas”, mas,
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antes, como uma tentativa de compreender o que pode ser o ensino dessa lingua na escola
publica brasileira, convidando outros pesquisadores a uma reflexdo conjunta.

Trata-se, portanto, de uma pista de investigacdo, que compreende o fazer docente como
trabalho tedrico-pratico permanente (Pimenta, 1995), partindo da pratica para investigar a teoria,
de modo a retornar a pratica com outro(s) olhar(es). Conceber o fazer docente de tal maneira é

entendé-lo, na esteira de Selma Garrido Pimenta, como uma praxis, isto é, uma atividade cujos

atos dirigidos a transformagdo de um objeto ou situagdo se iniciem com um
resultado idealmente concebido ou com uma finalidade e terminem com um
resultado efetivo, real, ndo necessariamente idéntico ao prefigurado, mas, com
certeza, determinado por essa prefiguracdo e que incorpore alteragdes durante
0 processo (Pimenta, 1995, p. 61).

Dessa forma, num primeiro momento, apresentaremos brevemente as perspectivas de
educacao integral e de educagao linguistica, bases tedricas que orientam o trabalho realizado. Em
seguida, descreveremos as etapas da sequéncia didatica proposta, refletindo sobre suas
potencialidades em ir além de um ensino de lingua estrangeira voltado tdo somente para a
aquisicdo de competéncias comunicativas, na dire¢do do desenvolvimento de um pensamento
critico e da cidadania. Ao mesmo tempo, enfatizaremos a importancia da representatividade no
engajamento dos estudantes com materiais que ecoem de alguma forma suas vivéncias — em

especial as daqueles que ocupam 0s bancos das escolas publicas brasileiras.

2 Aspectos tedricos

2.1 Repensando a escola e seus propositos

Se compreendemos o trabalho do professor como uma praxis, parece-nos claro que tao
(ou mais) importantes quanto o como e o que fazer sdo o porqué, o para qué e o para quem fazer.
Com efeito, tratando sobre o estagio supervisionado, Pimenta reconhece caber ao docente-
formador, para além de instrumentalizar o docente em formagdo com métodos de como-fazer,
“preparar os professores para a atividade sistematica de ensinar numa dada situagao historico-
social, inserindo-se nela para transforma-la, a partir das necessidades identificadas, e direciona-la

para o projeto de humanizagdo” (Pimenta, 1995, p. 63, grifos nossos),
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A preocupagdo com um projeto de humanizagéo se alinha a uma perspectiva de educagao
integral, que entende ser 0 ensino “parte de um processo maior, que € o de educar” (Freitas, 2021,
p. 5), processo esse que vai muito além do dominio dos conhecimentos disciplinares. Em outras
palavras, trata-se de reconhecer que caberia a escola formar seu publico, ndo somente numa
dimensao intelectual, mas também em outras dimensdes da complexa trama que constitui o
sujeito: sociais, artisticas, culturais, estéticas, éticas...

Assim sendo, no contexto escolar, segundo essa abordagem, o ensino de linguas tomaria
a forma de algo que ultrapassa o “instruir” na diregdo de um “formar”; a educacéo linguistica’. De

acordo com Luciana Freitas, ela assim se definiria:

(...) um processo escolar que articula a ampliagdo: (1) da competéncia
linguistico-discursiva do estudante por meio da producéo de sentidos, de textos
e de reflexdes sobre a lingua e sobre a linguagem; (2) do pensamento critico
sobre questbes socialmente relevantes que se materializam em textos verbais,
imagéticos e verbo-visuais. (Freitas, 2021, p. 6)

Nessa perspectiva, a nogao de “proposito” parece central. Como aponta Garcez (2008, p.
54). “[o]s propositos da educacdo linguistica em L2 dizem respeito mais que nada ao
autoconhecimento das identidades socioculturais proprias e, em segundo lugar, dos outros. (...) [O]
propdsito & antes conhecer si proprio, € ndo o outro, ou ndo primeiramente o outro”. (Re)conhecer-
se a si mesmo através do outro — e (re)conhecer o outro através de si. Ou, ainda, ndo se
reconhecer a si proprio (como se o eu fosse um dado tangivel da realidade), mas construir a si
mesmo, gragas ao contato com esse Outro.

No que diz respeito ao ensino para criangas, outras questdes se somariam a essas.
Levando em conta suas caracteristicas como aprendizes e seu estagio de formagao, diversos
questionamentos se impdem, tais como: como despertar seu interesse para esse proposito,
sobretudo ao se ter em vista que o aprendizado de uma nova lingua, para uma crianga,
normalmente ndo faz parte de um projeto pessoal, nem configura uma escolha sua? (Tagliante,
2006). Como mesclar, em doses satisfatérias, o interesse dos alunos e as ferramentas para seu
crescimento enquanto seres humanos?

Christianne Rochebois aponta importantes chaves de reflexao:

1 Cabe nesse momento lembrar que no Brasil, em muitos cursos livres de linguas, cujas preocupagdes parecem
muitas das vezes distintas das da escola, ndo por acaso o docente € reconhecido em sua carteira de trabalho como
instrutor, ndo como professor, menos ainda como educador.
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A crian¢a ndo € um aprendiz totalmente cognitivo. Primeiramente porque ela
reage com todo o conjunto de sua personalidade, de suas percepcdes e de
suas emogdes. Ela compreende e aprende com o meio que a rodeia a partir de
situagbes em que esta implicada e que fazem sentido dentro do seu universo.
O professor deve entdo lhe propor situagdes em que ela viva a lingua francesa
a partir de atividades e tarefas concretas, em que suas percepgdes, seu corpo,
Sua afetividade e também suas capacidades cognitivas sejam inseridas na
sociedade da sala de aula. (Rochebois, 2013, p. 292, grifo nosso)

Em Ribeiro (2020), discutimos a pertinéncia da pedagogia de projetos na criagéo de
sentidos para o ensino de lingua francesa para criangas no contexto da escola publica.
Embasados em Vanthier (2009), que indica ao professor do publico infanto-juvenil a necessidade
de que a motivagdo desse aprendizado seja encorajada, fazendo-a corresponder “(...) a uma
necessidade, a um desejo ou a um projeto” (Vanthier, 2009, p. 23, tradugao nossa?), na publicagéo
supracitada, voltamos nosso olhar para esse ultimo aspecto, descrevendo uma sequéncia na qual
facultamos aos alunos a escolha sobre aquilo que seria aprendido diante de um projeto especifico,
motivado a partir de seus centros de interesse.

Neste trabalho, propomos ir adiante nessa discussdo. Acentuou-se dessa vez a questdo
do desejo, através da aproximacao desse aprendizado daquilo que se convencionou chamar de “a
realidade do aluno” (ou seu “universo”’), de modo a encorajar seu reconhecimento e seu
pertencimento (e também a construcdo de si) diante de um novo objeto de conhecimento.

Essa perspectiva traz consigo alguns pressupostos: O primeiro, de que 0s alunos nao se
reconheceriam em determinados materiais didaticos e praticas pedagogicas; o segundo, de que
haveria outro(s) objeto(s) de conhecimento na aula de lingua estrangeira — para além da lingua
enquanto sistema abstrato ou da competéncia comunicacional, tal como avaliada por instrumentos
externos a escola, como o Dipléme d’Etudes en Langue Frangaise (DELF).

A seguir, abordaremos cada um desses pressupostos em suas particularidades e suas

consequéncias para o trabalho efetuado.

2.2 Reconhecimento e pertencimento em materiais didaticos

2No original: “(...) un besoin, & un désir ou & un projet”.
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Diversos estudos denunciam a falta de representatividade em materiais de ensino de
lingua. Sem a pretenséo de esgotar a investigagao, citamos Arantes (2018), que se volta para o
contexto de aprendizes universitarios e sua relagdo com os livros-método de alem&o como lingua
estrangeira:

Cabe ressaltar que a grande maioria dos livros didaticos de ALE utilizados no
Brasil é produzida na Alemanha, com base nos parametros do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas, que estabelecem qual o papel e a
configuragéo das decisdes sobre as relagdes entre a sociedade e a lingua que
se assume ou se deveria assumir. (...) Observamos, igualmente, a auséncia de
vozes da comunidade de fala dos professores e alunos, sobretudo com relagdo
a sua representatividade (desde representagdes imagéticas a representagbes
linguisticas e discursivas). Tais auséncias e invisibilidades reforcam
concepgdes e escolhas politicas que pouco consideram a comunidade para a
qual a politica linguistica esta sendo elaborada, sobretudo porque se trata de
materiais que serdo utilizados em varios paises. (Arantes, 2018, p. 4)

No ambito do ensino para criangas, Campos (2020), por sua vez, investiga as maneiras
como os materiais didaticos de lingua espanhola voltados para esse publico ndo apenas o
‘representam”, mas, antes, constroem imagens da infancia. Ao entrevista-las, aponta que, tal
como os adultos do estudo de Arantes (2018), as proprias muitas vezes nao se reconhecem nos
materiais voltados para elas, ora por considerarem o “infantil” uma subestimagdo de seus
conhecimentos intelectuais, ora por ja ndo se verem como pertencentes a essa “etapa” da vida.
Por sua vez, os livros didaticos analisados pelo pesquisador reivindicariam discursivamente “(...)
um retorno ou uma manutengao dessa permanéncia na infancia (ou no que se pressupde que ela
seja), enquanto os sujeitos-crianga estariam justamente reivindicando o contrario: que estariam
distantes desse lugar da ‘criancinha” (Campos, 2020, p. 154).

A preocupacgéo com a infancia e suas representacdes nos materiais didaticos motiva em
partes o estudo de Gilberto Souza (2024), que aponta caminhos para a valorizagdo de estudantes
oriundos das periferias urbanas. Investigando o contexto do ensino de francés para criangas em
escolas publicas do Rio de Janeiro, e tendo sido ele préprio professor de criangas na mesma
escola municipal onde efetuamos a pratica relatada neste estudo, Souza aponta em seu diario de
campo:

Em 2015, j& no segundo ano da implantagéo do ensino de francés, recebemos
o livro didatico adotado pela prefeitura de Niterdi para o trabalho com as
criangas de 1° ao 5° ano do Fundamental. Como j4 foi dito, cerca de 80% das
criangas s&0 negras e pardas e vivem em situagéo de vulnerabilidade social. A
vista disso, ainda que nenhum dos professores de francés tivesse experiéncia
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para o ensino de lingua estrangeira/adicional para a faixa etaria em questéo,
nao foi dificil perceber que as atividades, o material e os personagens do livro
nao se adequavam a realidade dos alunos que frequentavam as nove escolas
que adotaram o ensino de francés em sua grade curricular.
Consequentemente, nossa estratégia era adaptar o conteido proposto pelo
livro a partir de recursos que encontrdvamos em outros livros didaticos e
mesmo na internet. (Souza, 2024, p. 56)

No terreno comum aos trés cenarios evocados esta um olhar que percebe a sala de aula
de lingua estrangeira como um ‘“espago de diversidade e dotada de um alto grau de
complexidade” (Siqueira; Borges, 2022, p. 126) — uma diversidade que resiste aos achatamentos
provocados por materiais frequentemente considerados inadequados ao publico. Inadequados por
nao corresponderem, necessariamente, aos objetivos que se fixam os docentes e as instituicdes
escolares, na perspectiva de uma educagéo critica e emancipadora.

Campos, Paulino e Vargens (2024) resumem assim essa preocupagdo, compartilhada
tanto por nds quanto, a nosso ver, pelos trabalhos citados:

Nessa perspectiva, ndo cabe conceber as praticas educativas de ensinar e
aprender como uma mera aquisicdo de contelidos centrados exclusivamente
nas habilidades linguisticas que, supostamente, futuramente garantiriam aos
estudantes um instrumento de acesso ao mercado de trabalho. Trata-se,
sobretudo, de ampliar as condi¢bes de engajamento discursivo das criangas
mediante o estudo da lingua adicional em sua complexidade, abarcando
saberes linguisticos e extralinguisticos, com objetivos (trans)formadores e
empenhados na constru¢do de uma cidadania ética, critica e protagonista.
(Campos; Paulino; Vargens, 2024, p. 5)

Assim sendo, colocou-se como preocupagdo fundamental, em primeiro lugar, a
investigagcdo das possibilidades de encorajar essa representatividade, abarcando tanto quanto

possivel 0 universo multicultural e diverso da sala de aula.

2.3 Um outro objeto nas aulas de lingua?

O segundo pressuposto da perspectiva que defendemos € o de que o objeto de
conhecimento de uma disciplina como a lingua estrangeira, em contexto escolar, ndo seria
(somente) a lingua enquanto sistema abstrato, tampouco a competéncia comunicacional, tal como
concebida pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL). Com efeito,
Christian Puren (2021), ao conceber a lingua como instrumento de ag&o, e ndo de comunicagao,
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sugere que a aprendizagem de uma L2 na escola n&o teria como objetivo primeiro comunicar em
L2, mas, sim, melhorar sua capacidade de se informar e agir em L1 em seu pais. No que diz
respeito ao ensino para criangas na escola, a nosso ver, essa acdo se traduziria no objetivo de
aprender uma L2 para aprimorar-se e desenvolver-se em L1.

Assim, se o objetivo de uma aula de Educacéo Fisica ndo ¢é formar jogadores, nem o de
uma aula de Teatro formar atores, em dimens&o pragmatica e utilitarista do ensino, talvez o de
uma aula de Lingua Estrangeira também ndo seja formar falantes, mas, antes, proporcionar
experiéncias na lingua que permitam ao aluno melhor acessar “(...) o conhecimento, as ciéncias,
as tecnologias, as culturas, os valores, o universo simbolico, as vivéncias, as emogdes, as
memorias e as identidades” (Arroyo, 2021, apud Freitas, 2021, p. 6). E o que sugere Pedro Garcez
(2008), ao propor que, na dimenséo da educagéo linguistica, um resultado bem-sucedido “nao é
necessariamente um falante proficiente de uma lingua estrangeira” (p. 52), mas a “formagao do
cidadao, um cidaddo capaz de participar criticamente no mundo, apto ao transito nas sociedades
complexas contemporaneas e preparado para o enfrentamento com a diversidade e o transito
intercultural” (p. 54).

Se falamos em experiéncias, fazemo-lo a partir da perspectiva de Jorge Larrosa (Bondia,
2002), aludindo a certa dimensdo do desejo, aquilo que de alguma forma nos atravessa e nos
transforma. Seguindo o autor, vemos na aula de lingua um terreno fértil para esse acontecimento,
uma vez que “(...) o homem € palavra, que todo humano tem a ver com a palavra, se da em
palavra, esta tecido de palavras, que 0 modo de viver proprio desse vivente, que € 0 homem, se
da na palavra e como palavra” (p. 17). E as palavras, por sua vez, “(...) produzem sentido, criam
realidades e, as vezes, funcionam como potentes mecanismos de subjetivagao” (p. 16).

No que tange a aula de lingua estrangeira, em particular, permite-se um movimento ainda
mais amplo de abertura. Uma abertura para o Outro, na medida em que aprender uma nova lingua
tornaria viavel

adentrar em outra lingua-cultura (...), em discursividades outras que modificam
a subjetividade daquele que nela imerge, sem, contudo, abandonar a sua
lingua-cultura primeira que sempre estara ali como vozes que servem de
parametro para a compreensdo e apreensdo do diferente (Coracini, 2018, p.
21).

Mas também uma abertura para outros mundos possiveis, outros recortes possiveis do

real (Revuz, 1998) — um encontro vivido com terror ou com prazer.
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3 Contexto

A sequéncia didatica apresentada foi desenvolvida com alunos de duas turmas de primeiro
ano do Ensino Fundamental (com idades entre 6 € 7 anos), numa unidade escolar municipal
localizada em Niter6i-RJ. A escola em questdo atende a um publico de aproximadamente 180
alunos de 6 a 11 anos, provenientes das comunidades do Morro do Estado, Morro do Palacio,
Comunidade Lara Vilela (Morro do 94), dentre outras, mas também filhos de trabalhadores dos
entornos da unidade (incluindo a Universidade Federal Fluminense, distante de pouco menos de
1km do local).

Desde sua criagdo, em 2014, apresenta-se como uma escola de educagéo integral em
tempo integral. Além disso, desde 2020, gragas a uma parceria com o Consulado da Franga no
Rio de Janeiro, busca desenvolver uma proposta de educacdo bilingue, com carga horaria
ampliada de lingua francesa (5 tempos por semana) e uma disciplina (musica) ministrada com
atividades em francés e em portugués.

O eixo tematico central da atividade proposta é a familia. Seus objetivos linguisticos foram
definidos como: (1) conhecer o Iéxico da familia em francés; (2) empregar as estruturas “c’est’
(estelesta é), “ilfelle s’appelle” (ele/ela se chama) e “ilfelle a... ans” (ele/ela tem... anos). Tais
objetivos linguisticos relacionavam-se a um objetivo comunicativo mais amplo, qual seja, aprender
a apresentar sua familia em lingua francesa. Todavia, observaremos a poténcia da atividade em
valorizar as diferentes realidades familiares dos alunos envolvidos, identificando, assim, um

objetivo que vai além dos previamente apresentados.

4 Descrig¢ao e analise

De inicio, apresentamos aos alunos uma ilustragéo da desenhista canadense Elise Gravel,
intitulada “Toutes sortes de familles™. Em sua parte superior, além do titulo, que destaca em
grandes letras cor de laranja a palavra “familles”, ha um pequeno paragrafo, em letras menores,

onde se é: “Il existe toutes sortes de familles différentes. Je ne peux pas toutes les dessiner, c’est

3 “Todos os tipos de familia”, tradugao livre
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impossible! Ce qui compte dans une famille, c’est 'amour. Abaixo, onze desenhos de diferentes
grupos de pessoas, dispostos em configuragdo 3 x 4. No primeiro deles, veem-se uma mulher
branca de cabelos alaranjados, um homem negro de barba e uma crianga negra. No grupo ao
lado, um homem negro, um homem loiro € uma crianga branca. Em outro, uma mulher branca
idosa, de cabelos brancos, segurando uma bengala, e uma crianga negra. Em outro, um homem
branco e duas criangas brancas, todos aparentando idades distintas. E naquele que seria o Ultimo
espaco do desenho, um circulo pontilhado, abaixo do qual se 1é “Et la tienne 75"

A primeira etapa do trabalho consistiu na pré-leitura do texto, com um questionamento
geral as turmas: sobre o que se imagina que ele fala? O destaque da palavra “familles”,
transparente com relagdo a lingua portuguesa, bem como o recurso as ilustragdes de diferentes
grupos de pessoas, alguns dos quais representando criangas, permitiu uma rapida identificagao do
tema®.

Em seguida, uma provocagao: se o texto fala sobre familias, o que é possivel observar
com relacdo aos desenhos? A diversidade de cores e idades permitiu aos alunos inferirem que se
tratava de um texto sobre as diferentes configuragdes familiares. Entretanto, chamou a atengéo
dos alunos, em ambas as turmas, o espago vazio deixado pela autora, sobre o0 qual falaremos
futuramente.

Na sequéncia, considerando que os alunos, em sua grande maioria, encontravam-se nos
estagios iniciais de alfabetizagdo, ndo dispondo ainda todos de grande autonomia de leitura
individual, procedeu-se a uma leitura em voz alta do texto introdutério, com recurso a gestos e
entonagdes que favorecessem a compreensao. Nesse momento, nosso objetivo foi estimular nos
alunos sua capacidade de produzir sentido a partir de um texto em lingua estrangeira,
ultrapassando o choque inicial do “nada entender”. Para tanto, mobilizamos seus conhecimentos

prévios e suas diferentes estratégias de compreensdo leitora, em especial a localizagdo de

4 Existem todos os tipos de familias diferentes. Nao posso desenhar todas, é impossivel! O que conta numa familia é
0 amor.”, tradug&o livre

5“E asua?’, tradugao livre.

6 Em se tratando de criangas em idade de alfabetizacdo, muitas das quais tém nas aulas de lingua francesa seu
primeiro contato com o idioma, mostra-se também relevante o estimulo ao reconhecimento de palavras familiares e
transparentes. Em sua publicagdo mais célebre, L'enseignement aux enfants en classe de langue, Héléne Vanthier
(2009) alude ao desenvolvimento das competéncias metalinguisticas das criangas, sensibilizando-as as diferengas e
similaridades em relagéo as linguas estrangeira e materna, a0 mesmo tempo em que fornece pontos de apoio (points
de repere) seguros, que lhes sdo motivantes.
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palavras-chave, tais como “existe”, “familles”, “différentes”, “dessiner”, “‘impossible”, “‘compte” e
“amour’.

Uma vez compreendida a superficie verbal, questionamos aos alunos o que, para eles,
significava cada enunciado da autora. Por que se diz que existem familias diferentes? Por que é
impossivel desenhar todas? Por que o que conta na familia € o amor? Partir de tais perguntas é
compreender o texto de Elise Gravel como um dos elos numa cadeia dialdgica (Bakhtin, 2004),
isto €, um enunciado cuja existéncia se d& como resposta a outros enunciados. Afinal de contas, a
que outros textos ele responde? O que justifica sua existéncia? As criangas respondem: ela quer
dizer que nem toda familia € igual. Ao que acrescentamos: mesmo que haja quem diga que familia
s6 pode ser de uma certa forma. Note-se que, dessa forma, ha um deslizamento do sentido de
existir: da simples constatagéo, passa-se a resisténcia.

Finalmente, a partir das questdes levantadas, convidamos os alunos a tentar compreender
0 porqué de um circulo pontilhado na parte inferior da ilustragéo e dos dizeres da autora. Nesse
contexto, “Et la tienne?” pode ser lido como um convite a compartilhar as diversidades de cada
familia, de forma a celebra-las e desinvisibiliza-las. “Significa que vamos desenhar as nossas
familias?” Sim, mas, j& que estamos na aula de francés e acabamos de ler um texto em francés...
vamos aprender a falar sobre elas também nessa lingua?

Num segundo momento, ja em outra aula, exibimos uma apresentacdo de nossa propria
familia, com ajuda do programa Microsoft® PowerPoint. Nela, cada slide mostrava inicialmente
uma foto de uma pessoa (identificada posteriormente como um membro da familia do préprio
professor). Ao comando do apresentador, era exibido um pequeno texto, com estrutura
semelhante para cada uma das pessoas apresentadas. Cabe ressaltar que a foto era exibida
antes do texto ser revelado, o que ja permitia uma primeira producao de sentidos por parte dos
alunos: quem seriam aqueles?

Abaixo, o texto tal como exibido ao lado das imagens:

Slide 1 — Elle, c’est ma mere. Elle s’appelle Marilsa. Elle a 72 ans. Elle habite a
Saquarema.

Slide 2 - Lui, c’est mon pere. Il s’appelle Josemar. Il a 67 ans. Il habite a Rio de Janeiro.

Slide 3 — Elle, c’est ma sceur. Elle s'appelle Mirian. Elle a 54 ans. Elle habite a Rio de
Janeiro.

Slide 4 — Lui, c’est mon frére. Il s’appelle Gabriel. Il a 42 ans. Il habite a Marica.
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Slide 5 — Elle, c’est ma grand-mére. Elle s’appelle lorides. Elle a 94 ans. Elle habite & Rio
de Janeiro.

Slide 6 — Lui, c’est moi ! Je m’appelle Victor. J'ai 32 ans. J'habite a Niteroi.

Esse texto, bastante simplificado e criado exclusivamente para a aula, apresenta
estruturas repetitivas que buscavam facilitar sua memorizagdo e, com efeito, introduzir
mecanismos da lingua (a saber, a estrutura “C'est..” para apresentagdes, os adjetivos
possessivos mon/ma, o verbo “s’appeler’ para informar 0 nome de alguém etc.). Mas, a nosso ver,
0 que ha de mais interessante nele €, ndo aquilo que é dito, mas o que néo é.

Um primeiro dado que chama a atengdo das criangcas é da ordem do verbal: se
apresentamos uma mée que mora em uma cidade e um pai que mora em outra, elas sao rapidas
em inferir que os dois ndo sdo (mais) casados. Essa realidade se junta aquela de parte
significativa de criancas brasileiras, cujos pais séo separados, e que podem nao se reconhecer no
modelo familiar tradicional nuclear frequentemente ilustrado em livros didaticos voltados para o
publico infantil.

No que diz respeito ao ndo verbal, também € notavel uma grande diferenga, em termos de
aparéncia fisica, entre Josemar (homem negro, de cabelos brancos), o pai, e Mirian (mulher
branca, loira), a irma. A observagéo das imagens, bem como os lugares de residéncia de cada um,
permite inferir que Mirian ndo é filha de Josemar, apesar de ser apresentada como irmé do
professor (homem negro n&o retinto, de cabelos pretos). Mais uma vez, revela-se a complexidade
das diferentes configuragdes familiares, dessa vez no relato direto de alguém do convivio dos
alunos, o que favoreceria sua identificagdo e seu vinculo.

Uma vez finalizado o trabalho com o texto, segue-se uma retomada do Iéxico referente
aos membros da familia, com o cuidado de chamar a atengdo para o fato de que, numa aula de
lingua, seria impossivel dar conta de todos os nomes de todos os membros da familia possiveis (0
que se aproxima da ideia de representacdo da realidade evocada pela autora das ilustracdes
apresentadas como introdugéo ao tema). Assim, na medida da curiosidade de cada aluno, e de

” 111 » 113 ” 13

acordo com suas experiéncias pessoais, surgem ‘méres”, ‘peres’, “freres”, “soeurs”, “grands-

12



Revata Letas (Rawas
ISSN: 2317-2347 —v. 14, n. 3 — e-6198 (2025)

Todo o contetido da RLR est licenciado sob Creative Commons Atribuigao 4.0 Internacional

“

meres”, “grands-péres “, ‘belles-meres”, “beaux-péres”, ‘tantes”, “oncles”, “cousins™... dentre
outros/as.

Vanthier (2009) observa que, no que diz respeito ao trabalho com criangas, cabe ao
professor

(...) propor situagdes nas quais [a crianga] vivera o francés ‘dos pés a cabeca’,
passando pelo coragéo, € claro, a partir de atividades ou de tarefas concretas,
onde suas percepgdes, seus corpos e sua afetividade, mas também suas
capacidades cognitivas sdo postas em pratica socialmente no interior do
espago da aula (Vanthier, 2009, p. 46, traducdo nossa®).

Assim sendo, buscamos através dessa dindmica destacar a poténcia dessa afetividade.

Como culminancia, em outro momento, convidamos os alunos a apresentar suas proprias
familias através de uma dobradura em formato de casa®, com portas moveis, a partir de instrugdes
dadas unicamente em francés, acompanhadas de gestos amplos e instrugdes simples e repetitivas
- 0 que acrescenta uma camada de desafio: sera possivel aprender algo novo mesmo s6 ouvindo
instrucdes numa lingua distinta? Propds-se, entéo, que cada aluno desenhasse no interior de sua
criagdo os membros de seus nucleos familiares — sejam eles quais forem. Retornamos &
consideragdo de Vanthier (2009), enxergando nas atividades concretas um poderoso meio de
conexao (das criangas com o professor e delas com a nova lingua).

Ao fim e ao cabo, no contexto dessa atividade, o enunciado “Cest ma famille!”, que da
titulo a produgdo artistica dos alunos, adquire a nosso ver um novo sentido e proposito: néo
apenas o de apresentar uma familia, mas o de reafirmar a diversidade composicional familiar -

esta é minha familia... e ela (também) existe.

Conclusao

7 Nesse momento, relembramos a relevancia do jogo no trabalho com o Iéxico, facilitando sua memorizagao e sua
apropriacdo. Longe de ser uma atividade em si, quando bem fundamentado em termos de seus objetivos pedagogicos
— faremos X, e para isso € preciso aprender Y — mostra-se um poderoso recurso pedagogico, capaz inclusive de dar
um sentido mais imediato para o aprendizado — para jogar Z é preciso aprender Y.

8 No original: “On devra donc lui proposer des situations ou il vivra le francais ‘des pieds a la téte’, en passant par le
ceeur, bien sdr, a partir d’activités et de taches concrétes, ou ses perceptions, son corps, son affectivité, mais aussi ses
capacités cognitives sont mis en jeu socialement a l'intérieur de I'espace classe"

9 Parece-nos também evidente que a “casa”, aqui, ndo faz referéncia a um estilo arquitetonico em especial
(certamente diferente daqueles onde vivem nossos estudantes). Trata-se, antes, de uma metéfora: a da casa
enquanto lar, seguranga.
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Ao tratarmos de ensino, a experiéncia nos aponta a existéncia de poucas respostas
fechadas. A depender dos sujeitos e das praticas, cada contexto nos langarad questionamentos
diferentes, os quais devem ser objeto constante de reflexdo por parte do docente. Em lugar de
respostas, portanto, temos preferido falar em apostas. Na linha de Simas e Rufino (2019), falamos
em flechas, projéteis langcados em determinada dire¢do, mas de cujos rumos precisos raramente
temos certeza.

No contexto em que nos inserimos, de alunos de uma escola publica fluminense, oriundos
em sua maioria das classes populares, com distintas configuragdes familiares, nossa aposta é
num ensino de francés que nao achate as diferencas, buscando o reconhecimento por parte dos
alunos numa (e através de uma) lingua que muitas das vezes Ihes € estrangeira — justamente no
sentido de desestrangeiriza-la.

A pergunta que abre este texto, sobre a motivacdo no aprendizado, propomos: aprende-se
o francés na escola para poder (e querer) dizer-se, encontrando nesse caminho outras formas de
ser. Mais ainda, para além do aprendizado infértil de determinado conteudo lexical, busca-se um
ensino que permita a crianga entrever outros mundos, diferentes do seu, e com eles conviver em
atitude de tolerancia. No caso em tela: além da minha, ha outras familias possiveis.

Nesse momento, relembramos Rochebois (2013), para quem “iniciar a crianga numa
cidadania aberta e tolerante representa um dos objetivos maiores do ensino-aprendizagem de
francés” (p. 289). Mais uma vez, importa-nos o “para qué” ensinar. E é sobre esse “para qué” que
nos aponta Jorge Larrosa Bondia, com quem compartiihamos um dos propésitos da educacéo:

E a educagao sempre tem a ver com uma vida que esta mais além de nossa
prépria vida, com um tempo que estd mais além de nosso tempo, com um
mundo que esta mais além de nosso proprio mundo... € como nao gostamos
desta vida, nem deste tempo, nem deste mundo, queriamos que 0s novos, o
que vém a vida, ao tempo e ao mundo, os que recebem de nés a vida, o tempo
€ 0 mundo, 0s que viverdo uma vida que nao sera a nossa e em um tempo que
nao sera 0 N0sso € em um mundo que nAo sera 0 NOSSO, porém uma vida, um
tempo e um mundo que, de alguma maneira, nds lhe damos... queriamos que
0s novos pudessem viver uma vida digna, um tempo digno, um mundo em que
nao dé vergonha viver. (Bondia, 2002, p. 36-37)

A aula de lingua estrangeira se revela para nés, enfim, esse terreno fértil para permitir o

contato com outros possiveis e, a partir deles, (re)conhecer e (re)construir a si e ao mundo.
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