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RESUMO

Lemos diariamente textos que apresentam os mais variados recursos semibticos, como imagem, cores e layouts
diversos, levando-nos a mudancas na nossa pratica leitora. Para isso, acionamos as estratégias de leitura que nos
possibilitem explorar todo o texto multimodal, tanto em lingua materna como em lingua estrangeira. Sendo os estudos
sobre as estratégias de leitura de textos multimodais, tanto em lingua materna como em lingua estrangeira, um campo
relativamente novo, propomos, nessa pesquisa, analisar 0 modo como um grupo de alunos constréi inferéncias

1 A pesquisa desse artigo fez parte da dissertagéo para obtengéo do titulo de Mestre em Letras pela UESPI.
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durante a leitura de textos multimodais em espanhol por meio da associagéo de outras estratégias. As discussdes
foram apresentadas sob a visdo de autores como Koch e Elias (2008), Kato (1995), Kleiman (1989, 2000, 2002), Solé
(2007), Coscarelli e Novais (2010) e van Leeuwen (2017). Essa pesquisa se caracteriza por ser qualitativa e
exploratdria e se deu por meio de um estudo de caso realizado com nove estudantes de espanhol do Ensino Médio
de uma escola publica estadual em Teresina. Aplicamos um questionario de compreenséo textual abordando trés
tirinhas em espanhol. Ao analisar as estratégias de leitura utilizadas pelos participantes percebemos que as
inferéncias foram elaboradas a partir da integracdo de uma série de recursos e elementos mobilizados pelo leitor.
Concluimos que é importante o leitor integrar os modos semidticos dos textos em espanhol observando os recursos
visuais para melhor apropriar-se das estratégias de leitura.

PALAVRAS-CHAVE: Textos multimodais; Leitura multimodal; Estratégias de leitura; Lingua espanhola.

RESUMEN

Leemos a diario textos que presentan los mas variados recursos semiéticos, como la imagen, los colores y las diversas
maquetaciones, lo que nos lleva a introducir cambios en nuestra préctica lectora. Para ello, activamos las estrategias
de lectura que nos permiten explorar la totalidad del texto multimodal, tanto en lengua materna como en lengua
extranjera. Dado que los estudios sobre dichas estrategias son un campo relativamente nuevo, nos proponemos, en
esta investigacion, analizar las inferencias construidas por un grupo de estudiantes durante la lectura de textos
multimodales en espafiol a través de la asociacion de otras estrategias. Las discusiones fueron presentadas desde el
punto de vista de autores como Koch e Elias (2008), Kato (1995), Kleiman (1989, 2000, 2002), Solé (2007), Coscarelli
e Novais (2010) e van Leeuwen (2017). Esta investigacion se caracteriza por ser cualitativa y exploratoria y se llevo a
cabo a través de un estudio de caso con nueve estudiantes de espafiol de Secundaria de una escuela publica estatal
de Teresina. Se aplico un cuestionario de comprension de textos relacionados con tres historietas en espafiol. Al
analizar las estrategias de lectura utilizadas por los participantes observamos que las inferencias se realizaban a partir
de la integracion de una serie de recursos y elementos movilizados por el lector. Concluimos que es importante que
el lector integre los modos semidticos de los textos en espafiol, observando los recursos visuales para apropiarse
mejor de las estrategias de lectura.

PALABRAS CLAVE: Textos multimodales; Lectura multimodal; Estrategias de lectura; Lengua espafiola.

1 Introdugao

A leitura € uma atividade que realizamos constantemente no nosso dia a dia e que
extrapola a decodificagdo do cddigo verbal de uma lingua. De fato, a todo instante nos deparamos
com textos de diversos tipos, tamanhos e formatos, com caracteristicas téo variadas entre si que,
embora compartilnem caracteristicas comuns com outros textos, também carregam elementos que
lhes conferem grande singularidade.

Se ha um tempo os textos eram predominantemente vistos como produtos verbais
escritos, hoje compreendemos que tanto a oralidade como componentes ndo verbais como as
imagens, os gestos (como na lingua de sinais) e as texturas (como no Braile), entre outros, sao
capazes de constituir textos por si mesmos ou em associagdo com outros elementos. Estudiosos

como Kress e van Leeuwen (2006); Dionisio (2014) e Coscarelli e Novais (2010), por exemplo,
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admitem que o conceito de texto vem sofrendo mudancas e que ele ndo pode mais ser visto como
antes, ou seja, como um conjunto de enunciados somente verbais.

Essa mudanga é reforgada pelo intenso uso das tecnologias no mundo atual, no qual os
meios de comunicagao se utilizam de variados recursos semioticos para produzir significados.
Para os autores supracitados, a concepgao de que todo texto € multimodal, ou seja, de que todo
texto € formado por associagdes de diferentes recursos ou modos semiéticos, pode auxiliar na
compreensdo dos sentidos que sdo construidos durante o ato de leitura por meio da interagéo
entre leitor, texto e contexto.

No ensino de linguas estrangeiras essa multimodalidade natural da linguagem também
pode ser explorada como um recurso que potencializa a leitura e a compreenséo, levando a um
aprendizado mais significativo das linguas. Para realizar a leitura de um texto em lingua
estrangeira, o leitor se utiliza de diversas estratégias com a finalidade de compreender o que foi
lido. Dentre elas estdo o reconhecimento dos contextos social, cultural e cognitivo que envolvem
0s mecanismos de producao, divulgacao e recepgdo dos textos, assim como a observagao e
analise dos aspectos multimodais presentes neles.

Além disso, como o contato com linguas estrangeiras ndo se da apenas por meio da
escola, ja que a midia digital e outros meios de comunicagdo atuais também o proporcionam de
maneira rapida e eficaz, hoje € muito mais facil ter contato com outras linguas. Nesse caso, o
conhecimento que o leitor possui do idioma estrangeiro, seu conhecimento de mundo, 0
entendimento do contexto social e cultural do leitor (GRABE; STOLLER, 2013) e a compreenséo
dos recursos ndo verbais presentes no texto séo essenciais para que ele/ela possa atribuir sentido
ao que lé de forma satisfatoria.

Entretanto, se a pesquisa na area de leitura j& ha algum tempo vem se dedicando a
compreensdo do papel exercido pelo conhecimento do codigo verbal durante a construgao de
sentido pelo leitor (em processo interativo com o texto e o contexto), o papel das associagdes entre
componentes ndo verbais e verbais ainda é pouco investigado. Sobre isso, Alvermann e Wilson
(2011), Manoli e Papadopoulou (2013) e Oliveira e Sant'Ana (2018) nos mostram que hé a
necessidade da realizag&o de mais estudos na area de leitura e multimodalidade que envolvam
aspectos relacionados ao uso das estratégias de leitura de textos multimodais.

Por muitos anos o estudo de linguas estrangeiras nas escolas brasileiras ficou pautado

em praticas voltadas ao ensino de gramatica e vocabulario, com frequéncia de forma
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descontextualizada, embora os documentos oficiais voltados para a educagdo, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais-PCN+ (BRASIL, 2002) e as Orientagbes Curriculares
Nacionais-OCN (BRASIL, 2006) ja apresentassem propostas de mudanga dessa realidade. Da
mesma forma, embora no Ensino Médio os alunos fossem mais cobrados em relagéo a leitura de
textos diversos, (BRASIL, 2002, 2006), a énfase na leitura frequentemente era distanciada da
leitura critica, centrando-se na habilidade de decodificagdo e de traducdo dos textos na lingua
estrangeira. Ainda mais distante era a leitura voltada para a interpretacdo dos recursos
multimodais dos textos, de modo que as imagens eram abordadas na escola apenas em seu valor
estético.

Diante disto, tornou-se fundamental refletir sobre a leitura de textos em linguas
estrangeiras, tal como a lingua espanhola, especialmente a associa¢do que tais textos carregam
dos variados componentes semioticos que compdem a linguagem humana, notadamente a
relacdo entre imagem e verbal. Consideramos que nos contextos de ensino formal do espanhol,
trabalhar com os aspectos multimodais da leitura em sala de aula pode contribuir para a mudanca
da visdo do aluno em relagéo a lingua e aos textos que ele/ela Ié na escola.

Motivados pelas breves reflexdes acima, neste texto, apresentamos os dados de uma
pesquisa conduzida com 9 aprendizes de espanhol do Ensino Médio de uma escola publica
brasileira (sendo 3 do primeiro ano, 3 do segundo e 3 do terceiro ano) a respeito das estratégias
de leitura priorizadas por eles quando da leitura de textos multimodais (verbo-imagéticos) na lingua

espanhola.

2 A complexidade da leitura multimodal e a interagao entre leitor, texto e contexto

Os textos multimodais e multimidiaticos, na sociedade contemporanea, passaram a
exigir dos leitores habilidades cada vez mais especificas. Em relacéo a esses textos, Coscarelli
Novais (2010) defendem a ideia de que seu significado ndo € obtido somente pela anélise dos
elementos linguisticos verbais (como os elementos lexicais e sintaticos), mas também pela analise
da integragdo entre elementos verbais e ndo-verbais (como as imagens € o design) presentes no
texto.

Como um processo complexo, essa leitura reune, além do processamento do texto e das

questdes que envolvem a leitura da linguagem verbal, aspectos que envolvem a leitura dos
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elementos visuais. Em geral, quanto mais recursos para ler e analisar estiverem presentes no
texto, mais habilidades tendem a ser exigidas do leitor durante a leitura. Sobre isso Coscarelli e

Novais (2010) nos afirmam que:

No caso de textos multimodais, ou seja, daqueles textos compostos por varias
modalidades signicas que ndo s6 a verbal, o leitor precisa reconhecer outras
unidades além do Iéxico verbal, ou seja, precisa perceber as unidades dessas
outras modalidades e integra-las. Imagem, som, movimento, design s&o
categorias de signos organizadas por elementos de natureza diversa, que
precisam ser decodificados em unidades que véo contribuir para a construgao
do sentido. (COSCARELLI; NOVAIS, 2010, p.39)

Por sua vez, Jewitt (2005) aponta para a necessidade de repensar a leitura (e o texto)
mas nos sugere que sempre ha ligagdes entre o velho e 0 novo, entre o texto de antes, mais
focado na linguagem verbal escrita e o texto de agora, com uma maior integragdo de modos
semidticos. Isso significa dizer que embora os textos de hoje se diferenciem dos textos de algumas
décadas atrés, os processos de leitura ainda sao bastante semelhantes, variando na mobiliza¢éo
de estratégias feitas pelos leitores em cada situagdo comunicativa.

Nessa perspectiva, o leitor necessita desenvolver uma competéncia comunicativa
multissemidtica que os possibilite manusear adequadamente “os diferentes modos envolvidos na
construgao/leitura de um texto” (GOMES et al.,2019, p. 106) e com isso, realizar as escolhas que
melhor refletem as demandas do texto que ele quer ler.

Como a leitura em si € uma atividade complexa e a leitura multimodal € uma perspectiva
relativamente nova, ndo ha uma “formula” ou regras fixas para realiza-la. Alguns pesquisadores,
entretanto, nos apresentam possibilidades para sua realizagdo. Ribeiro (2017, p. 134), por
exemplo, nos mostra a necessidade de mobilizar novos conhecimentos para ler as imagens,
porque a leitura visual envolve a interpretacdo de formas, cores, tamanhos, componentes,
personagens, layout, entre inumeros outros elementos que colaboram para o sentido de uma
mensagem. A autora expde ainda que a leitura de uma imagem, assim como a leitura de um texto
verbal, envolve uma dindmica, uma sintaxe e uma gramatica que lhe é prépria. Isso reforga a
necessidade de que a leitura de textos ndo-verbais seja integrada a instrugéo escolar para que 0s
alunos possam aprender a mobilizar as estratégias adequadas a cada tipo de texto.

Assim como Ribeiro (2017), Koch e Elias (2008) também enxergam a leitura em sua

complexidade. Para as autoras:
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Aleitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgao
de sentidos [...] € uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e
o0s conhecimentos do leitor; a leitura de um texto exige do leitor bem mais que
0 conhecimento do cédigo linguistico, uma vez que o texto ndo é simples
produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado por um receptor
passivo. (KOCH; ELIAS, 2008, p. 11, grifo das autoras)

Nesta “atividade interativa altamente complexa” de que se constitui a leitura, as autoras
reforcam que a postura do leitor deve ser ativa, de modo que dele/dela séo exigidas a mobilizagdo
de estratégias que facilitem essa relagdo com o texto, sejam elas ativadas inconsciente ou
conscientemente durante o ato de ler. As autoras ainda enfatizam que a leitura deve extrapolar os
que elas denominam de codigo linguistico, que neste caso se refere ao modo verbal.

Essa visdo também é reforgada por Kleiman (2000), para quem “o leitor constrdi e ndo
apenas recebe um significado global para o texto; ele procura pistas formais, antecipa essas
pistas, formula e reformula hip6teses, aceita ou rejeita conclusées” (KLEIMAN, 2000, p. 65). Assim,
ndo € interessante que o leitor comece uma leitura com ideias inalterdveis previamente
estabelecidas, pois elas podem sofrer alteragdes a qualquer instante durante a leitura a medida
que o leitor prioriza certas estratégias de leitura. Presumimos que estas hipéteses elaboradas e
reformuladas constantemente pelo leitor também s&o construidas com o auxilio dos componentes
nao verbais dos textos, tais como imagens, layout, entre outros.

Ainda para a autora, o leitor proficiente é aquele que é capaz de mobilizar
adequadamente as estratégias para cada texto, de acordo com os seus objetivos de leitura, 0 que
nos leva a compreender que para ler adequadamente textos multimodais € necessario que o leitor
seja capaz de mobilizar as estratégias mais adequadas a esses tipos de textos.

Assim, o leitor proficiente constroi sentidos para o texto acionando seus conhecimentos,
realizando questionamentos sobre o texto, refletindo sobre ele, sobre 0 autor e sobre o processo
de leitura em si (refletindo por exemplo, sobre os motivos que o levam a ler). Com isso, o leitor
tem instrumentos ndo apenas para compreender o que esta na superficialidade do texto, mas
também o que esta nas entrelinhas, do mesmo modo que também se torna capaz de compreender
os sentidos que podem ser constituidos por meio da associagdo dos diferentes modos semidticos

inseridos nos textos.
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Essas escolhas, por sua vez, dao a leitura um carater Unico a cada vez que ela ocorre,
de modo que podemos dizer que um mesmo leitor pode ativar estratégias bem diferentes a cada
vez que lé um mesmo texto porque elas vao depender dos conhecimentos prévios que o leitor
possua em uma série de dominios relativos ao texto, assim como dos objetivos que ele define
antes e durante a leitura. Sobre isso, na visdo de Coscarelli e Novais (2010) a leitura é carregada
de atos particulares que se relacionam a situagdo, aos interesses e ao olhar diferenciado que o
leitor traz para o texto e por isso ndo se compreenda um texto da mesma forma quando lido em
situacdes diferentes.

A partir das consideragdes das autoras supracitadas, podemos considerar que a leitura
multimodal também se manifesta de modo diferente para cada leitor, pois como individuos com
experiéncias particulares cada um pode priorizar interesses e inferéncias de modo particular. Isso,
entretanto, ndo quer dizer que seja somente o leitor quem define os sentidos dos textos que I€,
pois ele também se constitui por meio de uma cultura e de experiéncias sociais compartilhadas
com outros individuos que vao, em maior ou menor grau, influenciar nos interesses e visdes de

mundo individuais que estardo em jogo durante a leitura.

3 Estratégias de leitura: um olhar sobre as inferéncias mediadas pela multimodalidade

Como advogamos na segao anterior, a leitura € tanto uma pratica social quanto um ato
individual de construgao de significados. Para que ela ocorra, o leitor se utiliza de estratégias que
podem se diferenciar de um leitor para outro ou mesmo de um momento para o outro, mas ao
mesmo tempo ¢ influenciado pelos valores coletivos dos grupos sociais a que pertence. Assim,
cada pessoa que |é, em cada momento especifico, processa o texto estrategicamente e de forma
diferente e ao mesmo tempo semelhante a outros leitores em contexto s6cio histéricos
compartilhados, o que implica dizer, segundo Koch e Elias (2008), que os leitores “realizam
simultaneamente vérios passos interpretativos finalisticamente orientados, efetivos, eficientes,
flexiveis e extremamente rapidos” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 39) e esse processamento envolve
tanto os conhecimentos linguisticos, quanto de mundo e os provindos das interagdes que o leitor
realiza com o texto e com os contextos que o circundam.

A “maturidade” do leitor, a natureza do texto, o lugar onde o leitor se encontra e o

propdsito de leitura e suas experiéncias prévias séo apenas alguns dos fatores que influenciam
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na escolha de estratégias a serem utilizadas pelo leitor no texto lido (KATO, 1995). Por exemplo,
ao ler um texto em espanhol, o leitor proficiente, que j& conhece o idioma e tem elevada
experiéncia prévia de leitura na lingua, pode manter uma leitura sem interrup¢oes por mais tempo
que um leitor que ndo conhega o idioma. Esse, por sua vez, tende a interromper mais a leitura na
busca do significado de palavras desconhecidas, seja pelo uso de dicionario ou através do
contexto.

Para Joly, Santos e Marini (2006), as estratégias de leitura sdo definidas como
habilidades que promovem a compreensao da leitura e se caracterizam “por serem planos flexiveis
que os leitores usam, adaptados as diferentes situagdes, variando de acordo com o texto a ser
lido e o plano ou abordagem elaborada previamente pelo leitor” (JOLY; SANTOS; MARINI, 2006,
p. 205), 0 que novamente nos sugere um carater flexivel das estratégias, que dependem e se
modificam de acordo com as agdes e objetivos do leitor para com o texto que ele vai ler.

O papel das estratégias de leitura também é enaltecido por Kleiman (2000) quando ela
nos diz que é a mobilizagao adequada de diversas estratégias de leitura, objetivando a construcéo
de sentido do texto, que caracteriza o leitor como proficiente. Segundo a autora, esse leitor
“percebe as palavras globalmente e adivinha muitas outras, guiado pelo seu conhecimento prévio
e por suas hipdteses de leitura” (KLEIMAN, 2000, p.37), permitindo que a leitura seja fluida e
ocorra rapidamente.

A autora ainda nos da& sugestdes de como podemos ter acesso as estratégias

mobilizadas pelos leitores durante a leitura. Segundo ela, as estratégias de leitura séo:

Operacgdes regulares para abordar o texto. Essas estratégias podem ser
inferidas a partir do comportamento verbal e ndo verbal do leitor, isto €, do tipo
de respostas que ele da a perguntas sobre 0 texto, dos resumos que ele faz,
de suas paréafrases, como também da maneira com que ele manipula o objeto,
se sublinha, se apenas folheia sem se deter em parte alguma, se passa 0s
olhos rapidamente e espera a proxima atividade comegar, se relé. (KLEIMAN,
2002, p.49)

Séo muitas as estratégias de leitura e a classificagdo delas em grupos segue critérios
que séo proprios de cada autor. Kleiman (1989, 2002) e Kato (1995), por exemplo, dividem as
estratégias em cognitivas e metacognitivas.

As estratégias cognitivas sdo operagdes inconscientes que ocorrem de forma automatica

e se destinam a atingir algum objetivo de leitura, além de possibilitar sua rapidez e eficiéncia. Ao
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utilizar essas estratégias, o texto é processado através de operagdes baseadas no conhecimento
das regras gramaticais, (sintaticas e semanticas) e do vocabulario, apoiadas no conhecimento
implicito que temos do idioma. S&o exemplos dessas estratégias: aplicagédo do conhecimento
prévio, inferéncia, o pareamento de elementos cognatos entre duas linguas e o uso do contexto
para inferir significados em contextos informativos (KLEIMAN, 1989, 2002; KATO, 1995).

As estratégias metacognitivas, por sua vez, sdo realizadas com algum objetivo em mente
e sobre as quais temos controle consciente no sentido de explicar a nossa a¢do. Quando elas séo
usadas ocorre a autorregulagem da compreensdo e a desautomatizagdo das estratégias
cognitivas (KLEIMAN, 1989, 2000; KATO, 1995). Para Joly (2007) essas estratégias possibilitam
“planejamento, monitoragao e regulagéo dos prdprios processos cognitivos” (JOLY, 2007 p. 508)
envolvidos na leitura, permitindo que o leitor compreenda o texto e reflita sobre o processo de
leitura.

Quando o leitor tem consciéncia do processo de leitura, ele regula e planeja suas agoes
diante do texto que tem em méos, buscando construir sentido e compreendé-lo, suprindo as falhas
(de compreenséo) e tentando alcangar seus objetivos. Como exemplos dessas estratégias,
destacamos a identificagdo de informagdes importantes do texto e a busca por informagdes
especificas nele.

Neste trabalho, contudo, dedicamo-nos as estratégias cognitivas a medida em que
analisamos o modo como um grupo de alunos constréi inferéncias durante a leitura de textos
multimodais em espanhol por meio da associagdo de outras estratégias.

Enquanto lemos vamos realizando inferéncias, vamos refletindo sobre o que esta sendo
dito no texto e, nesse momento, passamos a analisa-lo criticamente ao concordar ou discordar
sobre 0 que esta expresso.

Kato (1995) apresenta essa mesma vis@o ao pontuar que a inferéncia gera significados
a partir de pistas contextuais, o que faz com que o leitor integre informagbes co-ocorrentes e
dependa cada vez menos da informacao linear. Ela ainda amplia que essa estratégia pode ser
usada em situagdes diversas, ndo somente para compreensao de vocabulario. Assim, o leitor tido
como proficiente consegue realizar diversas inferéncias exigidas em um texto e o professor pode
ser um aliado diversificando as atividades que estimulem a realizagéo dessa estratégia.

Sobre o papel das inferéncias na leitura, Coscarelli (1996) nos diz que ndo se pode
desprezar a capacidade critica e interpretativa do leitor nem sua interacdo com o texto. E preciso
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que as lacunas deixadas pelo autor sejam preenchidas pelo leitor e que os implicitos sejam
captados.

A estratégia de aproximacao por cognatos, utilizada para tentar descobrir o significado
de um vocabulo estrangeiro buscando um semelhante na escrita da lingua materna do leitor, pode
desempenhar um papel importante no processo de compreensdo leitora. As linguas que
compartilham uma origem comum, como o espanhol e o portugués, por exemplo, tendem a
apresentar muito mais cognatos que idiomas de origens diferentes quando comparados (GRABE;
STOLLER, 2013). Isso faz com que os leitores frequentemente busquem realizar inferéncias
durante a leitura na lingua estrangeira a partir do seu conhecimento lexical da lingua materna.
Entretanto, quando tais inferéncias sédo embasadas apenas na semelhanga entre as duas linguas,
também ha grande probabilidade de que o leitor tenha problemas de compreensao, pois com
frequéncia ha falsos cognatos (vocabulos na lingua materna que apresentam escrita igual ou
semelhante ao vocabulo da lingua estrangeira, mas com significados diferentes entre si). Poresse
motivo, para ser bem-sucedida, a inferéncia deve ocorrer em diversos niveis além do lexical.

O uso do contexto é apontado por Block (1986) como um desses niveis. Segundo o
autor, ele é uma estratégia frequentemente usada para auxiliar o leitor a resolver problemas com
a identificacdo de vocabulario.

Alguns estudos, como os de Piteli (2006) e Tiraboschi (2015), nomeiam essa estratégia
como inferéncia contextual, quando o leitor se utiliza do contexto linguistico para predizer
significados que ele ndo conhece ou para supor as informagoes.

Kleiman (2000) nos diz que, ao utilizar estratégias relacionadas ao léxico em textos de
lingua estrangeira, o conhecimento lexical do leitor em relagdo ao idioma estrangeiro € limitado e
que, por isso, a eficacia das estratégias de inferéncia é crucial para a compreensdo e
aprendizagem da lingua.

No ensino de linguas estrangeiras, levar o aluno a identificar e ler os aspectos
multimodais de um texto pode ajuda-lo também no estudo das disciplinas de linguas. Ao
considerarmos que a multimodalidade esta presente em todas as formas de comunicagao,
reconhecemos sua importancia para a leitura e a compreensao de textos, assim como para o
dominio de estratégias que possibilitem aos aprendizes utilizarem a lingua de modo auténtico e
com propdsitos comunicativos reais. Por isso, ndo podemos ignorar os diversos modos que

compdem um texto e suas contribui¢des para a constru¢do de sentido durante a leitura.
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Desse modo, na pesquisa sobre a leitura em lingua espanhola como lingua estrangeira
a identificacdo e o entendimento dos modos semioticos pode ser uma opg¢éo para entender 0s
caminhos que um leitor pode percorrer para alcangar a compreensao de um texto. Com isso em
mente, a seguir retomamos brevemente a metodologia do estudo e apresentamos alguns dos

resultados obtidos por meio da pesquisa.

4 Apresentacgao e analise de dados

No estudo que agora descrevemos, investigamos um grupo de 09 alunos do Ensino
Médio de uma escola publica estadual brasileira, a fim de verificar as estratégias de leitura que
tais aprendizes utilizavam com os textos multimodais em espanhol. Eles foram identificados com
um codigo alfanumérico que variou de A01 a A09. Vale ressaltar a pesquisa a qual este trabalho
esta vinculado foi aprovado por um comité de ética? e os participantes tiveram garantidos o sigilo
de suas identidades.

Foram selecionados trés alunos de cada ano do Ensino Médio. A eles, foram
apresentados trés textos verbo-imagéticos acompanhados de algumas questdes de interpretagéo,
na lingua espanhola. Enquanto os participantes do estudo respondiam as questdes de leitura,
foram feitas gravagdes em audio e video, observagdes pelos pesquisadores e anotagbes. Além
disso, imediatamente ap6s a leitura e resolu¢do das perguntas que acompanhavam os textos foi
aplicada a técnica do protocolo verbal consecutivo (LEFFA,1996), na qual o participante verbaliza,
descrevendo oralmente suas escolhas feitas durante a leitura. A aplicagdo dessa técnica e da
coleta de dados em &udio e video, assim como da observagéo, tinha como objetivo permitir a
triangulagdo com os dados obtidos por meio dos protocolos verbais.

Os textos multimodais apresentados aos participantes foram os seguintes:

Figura 1 - Textos verbo-imagéticos

2 Nimero do parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa: 3.316.191
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A observacao da superestrutura do texto, titulos, ilustragdes, cabegalhos, e outros, como
apontado por Solé (2007), permite que o leitor realize previsdes sobre o que estd lendo. As
previsdes sao também realizadas com a ativagdo do conhecimento prévio que é somada as
observagdes dos componentes textuais realizados pelos leitores. Podemos dizer, portanto, que o0s
recursos semidticos presentes no texto agem como um conjunto que, ao ser observado, nos auxilia
a realizar previsdes sobre o que ha nele.

Isso pode ser observado durante a analise dos protocolos verbais coletados enquanto
0s participantes respondiam as perguntas que acompanhavam os textos lidos. Na primeira
pergunta, por exemplo, solicitamos que os participantes respondessem “; Cual es el tema central
de las tiras?”. Foi, entdo, possivel perceber que todos os participantes integravam informagdes
visuais e verbais e a partir delas realizaram inferéncias sobre o tema das tirinhas, apontando como

tema ou a polui¢do ou a conservagao do meio ambiente.
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Nos protocolos verbais, eles afirmaram que conseguiram responder a pergunta ao
integrarem os modos semidticos verbal e imagético. Entretanto, também ficou claro que a leitura
da imagem predominou em relagéo a leitura do texto verbal. Vejamos um exemplo em que o
participante afirmou ter se apoiado nos dois modos:

Participante A09: Pela imagem, eu acho que é falando sobre:: o planeta. O tema central
é falando sobre o planeta, sobre 0 meio ambiente.

Apesar dessa tendéncia a uma énfase no texto imagético, também houve participantes
que indicaram uma equivaléncia maior entre imagético e verbal, atribuindo suas inferéncias a
leitura dos dois modos, de forma equénime. Vejamos o exemplo a seguir:

Participante A06: Pelo que eu li e pelas imagens que vi também no texto, o tema central
do texto é a poluigdo, o quanto nos estamos poluindo a Terra.

Como podemos observar pelo trecho acima, esse participante sugere que tanto 0 modo
verbal quanto 0 modo imagético foram igualmente responsaveis pela elaboragao de inferéncias.
Neste aspecto, é curioso perceber que nenhum dos participantes atribuiu maior relevancia
somente ao texto verbal, indicando que para o tipo de texto apresentado a eles, os estudantes
reconheciam que a imagem era um elemento importante para a significagao.

Isso sugere que ensinar os aprendizes de linguas estrangeiras a integrar informacoes
verbais e visuais nos textos que leem pode ajuda-los a fazer predigdes mais fundamentadas e,
desse modo, auxilia-los a ler mais rapido e com menor esforgo.

Ja na segunda pergunta, tentamos verificar como os participantes realizavam inferéncias

para atribuir sentido a informagdes especificas nos textos. Para isso, perguntamos sobre o

significado das palavras “contaminada” “sobreexplotada’, “recalentada” e “camina”. Por meio dos
protocolos verbais, foi possivel constatar que seis participantes foram bem-sucedidos ao inferir 0
significado das palavras.

Para estabelecer a relagdo solicitada foi preciso que os participantes lessem de forma
integrada as palavras solicitadas e a imagem e com isso, inferissem a resposta.

Um exemplo em que isso parece acontecer é na seguinte fala:

Participante A02: Segunda questéo. E:::: eu voltei pro texto e:: a:: aqui séo palavras s&o

é tipo coisas que ta acontecendo no planeta. a Terra ta tipo contaminada, sobreexplora sobreexpor

explorada e recalentada ((enquanto fala aponta na tirinha)) tipo:: sofrida, alguma coisa assim.
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Na transcri¢do acima, notamos que ao falar que sao “defeitos” o participante observa
componentes multimodais ligados ao design dos textos verbais, observando a maneira de
apresentacdo das palavras que estdo emolduradas por linhas tracejadas, fazendo referéncia a
rétulos ou carimbos que séo adicionados a imagem do planeta para destacar atributos dados ao
ele. Essa fala nos mostra que as inferéncias do leitor foram o resultado n&o somente da integragéo
dos modos (verbal e visual), mas também da ativagdo de seus conhecimentos prévios.

Outro participante, por sua vez, descreve separadamente 0s modos ao observar a tirinha
enquanto responde. Inicialmente, ele tenta traduzir as palavras, sem recorrer, aparentemente, a
imagem como suporte para a leitura da parte verbal. Entretanto, apds uma tentativa frustrada, ele
desiste da leitura do verbal e passa a se ancorar na leitura das imagens para construir suas
inferéncias. Vejamos:

Participante A09: ((volta para a tirinha e vai lendo as palavras enquanto responde)) A
terceira questdo, as palavras contaminada eu acho que é contaminada mesmo, sobreexplOtada,
eu acho que deve se:r, é:: sobrecarregada ou sO...muito...6 num sei e recalentada... ndo sei
também, agora eu s6 acho que ((comega a apontar para a tirinha)) a imagem representa que:: o
planeta, o meio ambiente ta muito cansado.

Apesar do desempenho satisfatorio da maioria dos participantes, nem todos foram
capazes de fazer inferéncias bem-sucedidas a respeito do significado das palavras, especialmente
do vocabulo “recalentada”, que ndo guarda semelhan¢a muito clara com palavras da lingua
portuguesa. Por meio dos protocolos verbais, verificamos que aqueles que nao foram bem-
sucedidos apenas tentaram traduzir a palavra sem fazer algum tipo de relagdo com seus
conhecimentos prévios ou com as imagens. Alguns deles, ao constatarem que estavam diante de
uma palavra desconhecida, abandonaram a questao, indo para a pergunta seguinte.

Com isso, podemos sugerir que quando os leitores aprendizes ndo conseguem
estabelecer a relagdo entre os dois modos semidticos, eles se sentem desmotivados mais
faciimente e evitam se arriscar a fazer inferéncias, gerando prejuizos para a leitura. Nos casos
observados, os leitores preferiram abandonar a empreitada (atribuicdo de significado durante a
leitura). Isso também nos sugere que é benéfico para o leitor em formagao compreender como 0s
recursos visuais e verbais podem se integrar nos textos e juntos colaborar entre si para transmitir

sentidos.
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Nesse caso, € interessante observar que os participantes parecem usar estratégias
diferentes para inferir 0 tema central do texto e para inferir sobre informagdes especificas,
especialmente se elas estdo ligadas fortemente a itens lexicais. Nos casos observados, alguns
dos participantes que inferiram adequadamente o sentido geral do texto por meio das imagens
nao fizeram o mesmo para compreender o significado das palavras desconhecidas, como se eles
acreditassem que o significado de palavras somente poderia ser inferido por elas mesmas, sem
ajuda das informagdes imagéticas.

A dificuldade na integracdo dos modos realizada por esses leitores comprova o
pensamento de Coscarelli e Novais (2010) ao falarem que, nos textos multimodais, o leitor precisa
reconhecer todas as unidades que compde o texto (os modos e o0s recursos semiéticos),
decodificando-os em unidades que contribuam para a construcao de sentido do texto.

Em relagao aos outros termos (“sobreexplotada”, “contaminada” e “camina”), notamos
que a estratégia utilizada pela maioria dos participantes foi a de pareamento de cognatos, embora
nem todos tenham conseguido fazer inferéncias bem-sucedidas. Nos exemplos a seguir podemos
constatar esse uso das inferéncias a partir do pareamento de cognatos:

Participante A07: Quinta questdo. Superexplorada letra A acho que é super/
superexplorada mesmo. Consequi por ja t& mesmo quase parecida com o portugués essas
palavras.

Participante A08 ((Ié a alternativa A e retorna a tirinha))Sobreexplotada eu acho que é
Sobrecarregada ((Ié o comando que pede para explicar como chegou a essas respostas)) Eu s6
acho, mas néo sei ndo, se é o certo ndo, eu acho, porque parece com 0 portugués.

Notamos que nos exemplos acima, embora os participantes A07 e A08 tenham atribuido
sentidos diferentes @ mesma palavra, priorizando a sua semelhanga com palavras da lingua
portuguesa, eles também levaram em consideragao a observagao das imagens em associagao
aos enunciados verbais. A maioria dos participantes olhava para a tirinha enquanto falavam suas
respostas. Acreditamos que fizeram isso para tentar ver alguma pista que confirmasse sua
resposta. Nesse caso, 0 pareamento de cognatos se associa com inferéncias baseadas na leitura
dos componentes imagéticos para garantir aos leitores que os significados atribuidos aos textos
sao adequados.

O mesmo pode ser observado para o termo “camina”; seis participantes usaram a

semelhanca na escrita em relagao ao portugués, dois usaram o contexto e um afirmou ja conhecer
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a palavra (conhecimento prévio). Aqueles que usaram o contexto se apoiaram na imagem para
encontrar o significado da palavra. Isso esta exemplificado nas transcrigdes abaixo:

Participante A07: Letra B Caminha camina acho que é caminha. Consequi por ja ta
mesmo quase parecida com o portugués essas palavras.

Participante A09: e a letra B camina ((volta para a tirinha)) eu acho que é caminha, ou
vai na direg&o, alguma coisa assim. ((Ié o comando que pede para explicar como chegou a essas
respostas)) Eu s6 acho, mas ndo sei ndo, se é o certo ndo, eu acho, porque parece com o
portugués.

A inferéncia contextual auxilia a integrar as informagdes (explicitas e implicitas)
apresentadas no texto (KATO, 1995), contribuindo para que o leitor construa o significado textual
levando-o a uma compreensado adequada, como demonstrado pelos participantes que a utilizaram
tanto no texto verbal como no texto verbo-imagético.

Percebemos, com esses dados, que ao ler um texto em lingua espanhola, a maioria dos
participantes utilizaram preferencialmente a estratégia de pareamento de cognatos, buscando em
sua lingua materna alguma palavra semelhante. Entretanto, quando esta estratégia ndo era
suficiente, eles recorriam a integragéo entre os diferentes modos semiéticos no texto, que junto
com seus conhecimentos prévios, auxiliavam na construgéo de inferéncias. Outros, entretanto,
desistiram das inferéncias quando ndo eram capazes de explorar adequadamente os aspectos
multimodais dos textos.

Em relagdo a terceira pergunta feita aos leitores (¢ A quiénes se refieren los pronombres
“Yo” y “tu” presentes, respectivamente, en las tiras 1 y 3? ;Ellos fueron utilizados con qué
intencion?), notamos que as inferéncias dependeram da utilizag&o de outra estratégia: a releitura
de partes especificas do texto (scanning), pois esses retornaram as tirinhas buscando verificar
onde os termos solicitados se encontravam, para a partir da analise do contexto, poder inferir a
resposta.

Apenas um participante ndo respondeu a questao. Dos oitos que responderam somente
um néo voltou ao texto. Este ltimo realizou a inferéncia com o resgate das informagdes textuais
que estavam na memoria, o que o fez errar os referentes dos pronomes, mas acertar a intengéo
de uso deles, visto que essa se relacionava a uma ideia mais geral do texto.

Todos os demais utilizaram as duas estratégias, pois para responder a questdo o
participante deveria fazer associagdo entre os pronomes (“yo” e “tu”) e a imagem, analisa-los de
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forma integrada e inferir qual seria a intengdo deles nas tirinhas. A analise conjunta dos modos
semioticos das tirinhas esta presente nas contribuicbes dadas pela multimodalidade e a leitura
multimodal, que reconhecem a integragéo dos modos para a construgéo do sentido do texto e ndo
os vé separadamente. Acreditamos que para a leitura dos textos escolhidos, a analise somente
do texto verbal ou somente da imagem n&o ocasionaria a identificagdo da referéncia adequada
dos termos nem a inferéncia sobre a inteng&o ao utiliza-los. A seguir apresentamos alguns trechos
que ilustram essa percepcao:

Participante A09 Y yo... ... eles foram utilizados na intengéo de perguntar, e vocé?, se ta
fazendo alguma coisa ou se ta:: ou se néo ele ta tipo acusando e vocé? E o da terceira tirinha que
é y tu eu acho que é o mesmo significado “e tu?” e Ai ele pega e reclama e faz uma reclamagéo
sobre 0 que ta acontecendo.

Participante AO8: Bom, é:: “eu e vocé”, eu acredito que ele é usado nas tiras justamente
pra enfatizar o nds, o leitor principalmente, pra chamar atengéo do leitor e:: ela foi usada pra nos
dizer que a gente é o culpado de tudo isso que ta acontecendo.

Para a leitura do pronome (tu) por exemplo, o olhar do participante representado® na
imagem, a ra, que olha para um leitor em um tom de cobranga, foi frequentemente considerada
como informagao para auxiliar na identificacdo do referente como sendo o leitor.

Ja para os participantes que ndo conseguiram relacionar adequadamente os pronomes
e seus referentes, concluimos que eles deram prioridade, e as vezes exclusividade, para o texto
verbal, ndo observando sua relagdo com a imagem. Ao se tratar de um texto multimodal em que
a linguagem verbal e a imagem esté@o presentes, é necessario considerar como um dos modos
semioticos interfere diretamente no outro e, com isso, na compreensao textual. Isso nos mostra
que a leitura de alguns dos alunos ainda era pautada pelo verbal, mesmo em textos verbo-
imagéticos, especialmente quando essa leitura se relacionava de modo mais préximo como a
identificagdo de palavras. Esse fato pode ser um reflexo da cultura escolar que tende a priorizar o
verbal, em detrimento a outros modos, negligenciando a imagem, como foi demonstrado.

Ao realizarmos a leitura de um texto e por consequéncia usarmos as estratégias de

leitura, devemos ler os modos e 0s recursos semioticos e observar a maneira como S&o

3 Participante representado € aquele que, segundo Kress e van Leeuwen (2006), constituem o objeto da comunicagéo,
sobre quem ou sobre o qual se fala. No caso dessa tirinha esse participante é a ra.
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combinados para a construgdo de sentido em contextos especificos (VAN LEEUWEN, 2017;
JEWITT; BEZEMER; O'HALLORAN, 2016).

Na quarta questao (¢ Por qué en la tira 1 un pequerio planeta tacha la palabra Ml y la
sustituye por LA?) o objetivo era verificar como os leitores realizavam o levantamento de hipdteses
sobres os efeitos de sentido do texto. A formulagéo de hipdteses ocorre quando nos baseamos
nas informagdes textuais e no conhecimento que temos sobre o tema do texto e, dessa forma,
podemos realizar comparagdes entre 0 que sabemos, 0 que podemos esperar do texto
(expectativas) e o que texto diz (momento da testagem das hipdteses). Assim, elas podem ser
testadas ao longo da leitura e novas hipdteses podem surgir & medida que se avanga na leitura
do texto (KOCH; ELIAS, 2008).

Ao responderem a pergunta, todos os participantes levantaram hipdteses sobre os
motivos dessa troca, sendo que trés ndo retornaram ao texto, baseando-se no resgate das
informagdes contidas na meméria. Os demais se apoiaram nos recursos semiéticos variados
presentes na tirinha: texto verbal, o layout que configurou essa troca de palavras e a imagem dos
dois planetas (a Terra e a lua), para levantar as hipéteses.

A seguir, trazemos um exemplo de inferéncias feitas a partir do resgate de informagoes
contidas na memaria e de inferéncias feitas a partir da exploragdo mais cuidadosa das relagdes
multimodais nos textos:

Participante A 06: Eu ndo preciso voltar também no texto, porque:::: no quadrinho, no
caso, porque... eu lembro e também porque ele cita aqui. Eu acho, na minha opinido, no caso,
que:: quando ele substitui a palavra mi por la ele quer:: dizer que a gente néo tenta proteger a
Terra e sim a nds mesmos a gente néo liga pra terra acho que ele quer dizer que a gente é muito
egoista né, em vez de se preocupar com o planeta assim em tudo a gente s6 acaba se
preocupando com a gente.

Participante A 09: ((olhando para a imagem)) é :: que eu acho que ele ta dizendo que
néo € pra proteger a:: vida do planeta, é pra proteger a vida, sua propria vida, ((relé a frase na
tirinha)) ou € o contrario, que ele ta dizendo que néo é pra proteger a minha vida, que é pra proteger
0 meio ambiente, o planeta.

Para essa questao, concluimos que os participantes observaram a maneira (/ayout) com

a qual a frase referida se encontrava no enunciado, mesmo os que nao retornaram a tirinha
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conseguiram, de certa forma, resgatar essa imagem visual na memdria, relacionando-a com o
conhecimento textual adquirido.

Novamente foi possivel perceber que os participantes tinham um melhor desempenho
quando eram solicitados a fazer inferéncias gerais sobre o texto do que quando deveriam fazer
inferéncias sobre itens lexicais. Isso se deu provavelmente porque nas inferéncias gerais eles se
sentiam mais confortaveis para explorar a relagao entre textos e imagens enquanto nas inferéncias
lexicais eles tendiam a priorizar os sentidos apenas pela leitura do verbal.

Assim como na pergunta 04, a pergunta 5 tenta investigar as hipdteses construidas a
partir da integragdo multimodal dos recursos semiéticos dos textos (¢ Por qué la rana no puede
bafiarse en un rio o en una charca desde hace tiempo? ; Cémo concluyd eso?).

Novamente todos os participantes construiram hipéteses adequadas, sendo que dois
nao retornaram a tirinha, mas conseguiram resgatar informagdes da memoria suficientes para
responder a questdo. Novamente as transcricbes das verbalizagbes sugerem que para inferir
sobre aspectos gerais dos textos os participantes recorriam a integracdo dos elementos
multimodais. A seguir, apresentamos um exemplo:

Participante A07: Porque o rio ja ta tao poluido que ela foi pescar e veio um monte de
bo::ta, de lixo que néo era pra ta no rio. Como eu conclui isso? Pela imagem e pela leitura que eu
fiz.

Ao examinarem o que estava representado na imagem, como a cor da agua, a expressao
no rosto da ra (apontada por dois participantes) e principalmente, os objetos mostrados pelo
animal, os participantes realizaram inferéncias e elaboraram hipoteses de que o motivo da ré nao
poder usar o rio era a polui¢do. A seguir a transcricdo de mais duas verbalizagdes:

Participante A01: bom, porque é simples. Porque simplesmente o rio esta contaminado,
do que? residuos humanos, substéncias colores liberados de certas fabricas e ainda... ((olha para
a questdo novamente)) é isso mesmo, porque ha contaminagéo no rio. E:: a sequnda questéo:
como eu conclui isso? Pelo modo, a cor da agua, 0 modo que de sua face ((apontando para a
imagem da rd)) a expresséo que fala, o jeito que ele fala e as coisas que ele pegd ta segurando
junto com o graveto empendurado que s&o nada mais nada menos que residuos humanos.

Participante A09: Eu acho que ele ndo pode porque ... ele ta até reclamando das coi,, da
quantidade de coisas que ele tirou de dentro do rio, que séo poluentes, as latinhas, sapato, essas

coisas eu conclui isso s pela imagem e pela expresséo dele.
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Nota-se, neste protocolo do participante A01, que, além das estratégias citadas, ele
levantou hipdteses a partir do que sabe e do que esta representado na imagem ao apontar as
fabricas como responsaveis, ao menos em parte, pela poluigdo do rio. Nota-se, também, que ele
observou bem as unidades que compdem a imagem: os objetos representados, o olhar do animal
e a cor da agua para construir o sentido do texto.

Notamos que a estratégia de realizagao de inferéncias foi utilizada juntamente com outras
estratégias de leitura. Acreditamos seu uso mais frequente para esse texto tenha sido estimulado

pela presencga das imagens.

Consideragoes finais

Neste texto discutimos, de modo breve, sobre a elaboragdo de inferéncias durante a
leitura de textos multimodais em lingua estrangeira. Para isso, analisamos 0s percursos de leitura
de um grupo de estudantes do ensino médio de uma instituicdo publica de ensino, fornecidos por
meio da analise de protocolos verbais sucessivos em conjunto com gravagdes em video,
observagdes e elaboragao de diarios.

Vimos, durante a construgéo do referencial tedrico e as analises, que as inferéncias sdo
elaboradas a partir de uma série de recursos que séo mobilizados pelos leitores durante a leitura,
dentre eles seus conhecimentos prévios, a analise do contexto e a identificagdo e associagao dos
distintos modos semidticos que constituem a estrutura textual.

Ainda, ao analisarmos como os participantes da pesquisa construiam inferéncia a partir
de atividades de leitura propostas, constatamos que os leitores tém mais facilidade para elaborar
inferéncias a partir da integracdo de elementos multimodais quando estas se relacionavam a
descoberta do assunto central do texto ou a elaboragdo de hipéteses de cunho geral sobre o
texto. Por outro lado, quando as inferéncias se relacionavam a leitura e compreensao de itens
lexicais, constatamos que a estratégia mais utilizada pelos sujeitos era o pareamento de cognatos
e que a integracdo entre imagem e textos verbais era explorada de modo menos eficaz.

Supomos que esse fato se deu pela visdo/crenca dos participantes de que enquanto a
descoberta dos sentidos gerais dos textos podia ser obtida por meio da multimodalidade, o
significado de palavras somente podia ser atribuido por pistas verbais. Assim, entre os
participantes que ignoraram a multimodalidade na elaboragéo de inferéncias sobre o sentido de
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itens lexicais tais inferéncias eram menos eficazes, levando-os a abandonar a atividade sem
obterem sucesso. Ja entre aqueles que se baseavam na integragao entre verbal e imagético nos
textos das tirinhas houve maior sucesso.

Com isso, concluimos que é importante que leitores em formagao aprendam a integrar
0s modos semidticos presentes nos textos em lingua espanhola e que reconhegam a relevancia
dos recursos visuais para que eles possam se apropriar de estratégias de leitura mais eficazes,
tais como a elaboragao de inferéncias tanto de cunho geral quanto especificas.

Ainda, acreditamos que a instrugao sobre as estratégias de leitura multimodal em sala
de aula pode auxiliar os aprendizes de espanhol a desenvolver habilidades de leitura critica a partir

de suas experiéncias de mundo e de outras formas de percepgéo semidtica.
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