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RESUMO

O dominio de um género é condigao para emprega-lo na concretizagdo de um projeto de discurso (BAKHTIN, 2003).
Todavia, em contexto escolar, ainda vemos abordagem de ensino sem significado e de forma aligeirada, carecendo
de um trabalho mais sistematico como oportuniza uma sequéncia didatica (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009).
Neste artigo, refletimos sobre formagao docente a partir do tratamento didatico concedido a sequéncia didatica. Assim,
objetivamos: 1°) identificar processos de didatizagéo da escrita laboral no curso Sequéncia Didética: aprendendo por
meio de resenhas e 2°) analisar perspectivas de formagao docente que se refratam na didatizagdo da sequéncia
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didatica. Para tanto, consideramos nogoes tedricas sobre escrita laboral, sequéncia didatica e paradigmas tradicional
e da complexidade na educagdo. Quanto a metodologia, € uma pesquisa qualitativa do tipo analise documental, em
cuja geragdo de dados, utilizamos um plano de ensino. Os resultados apontam que a didatizagdo da sequéncia
didatica se efetiva com foco no ensino e na produgéo de uma resenha e n&o no dispositivo de ensino em questéo,
como se espera em um curso de formag&o docente, associando teoria a pratica do cursista.
PALAVRAS-CHAVE: Didatizagdo da escrita laboral; Formagédo docente; Sequéncia didatica.

ABSTRACT

Mastery of a genre is a condition for employing it in the realization of a discourse project (BAKHTIN, 2003). However,
in a school context, we still see a meaningless and lighthearted teaching approach, lacking a more systematic work as
it provides a didactic sequence (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009). In this direction, in this article, we reflect on
teacher training from the didactic treatment given to the didactic sequence. Thus, we aimed to: 1st) to identify processes
of didacticization of labor writing in the Didactic Sequence course: learning through reviews and 2nd) to analyze
perspectives of teacher training that are refracted in the didacticization of the didactic sequence. For that, we consider
theoretical notions about labor writing, didactic sequence and traditional paradigms and complexity in education. As
for the methodology, it is a qualitative research of the documental analysis type, in whose data generation, we used a
teaching plan. The results indicate that the didacticization of the didactic sequence is effective with a focus on teaching
and the production of a review and not on the teaching device in question, as expected in a teacher training course,
associating theory with the practice of the student.

KEYWORDS: Didatization of labor writing; Teacher training; Didactic Sequence.

1 Consideracoes iniciais

E visivel que a escrita se faz presente na vida das pessoas. Assim, para responder a
diferentes eventos a partir da referida pratica de linguagem, elas utilizam-na em suas casas e na
comunidade onde residem, na escola onde estudam e no trabalho que exercem, entre outras
esferas sociais. Para Cavalcante (2008), a escrita se efetiva para suprir uma deficiéncia da
linguagem oral, ou seja, para alcangar algo ou alguém que a fala ndo consegue.

Todavia, muitas pessoas reconhecem as dificuldades que tém para escrever,
expressando falta de condi¢gdes para desenvolver um texto com facilidade, isso quando chegam a
produzi-lo. Essa realidade decorre, em nossa ética, devido a formagéo escolar que néo contribuiu
para o uso da escrita em diferentes dominios discursivos e situagdes de interagdo (MARCUSCHI,
2008), deixando de adequar-se aos objetivos que se espera atingir junto aos seus interlocutores.

Em acréscimo, Cavalcante (2008) explica que a escrita € um processo que ndo se inicia
com a escrita do texto, mas, muito antes. Para a autora, o texto esta contido em uma pratica social
e nela adquire sentido. A concep¢édo de escrita como uma pratica processual é reforcada por
Reinaldo (2001), Arcoverde e Arcoverde (2007) e Paz (2010), entre outros tedricos. Tal processo
diz respeito a vivéncia de etapas com foco na producgéo textual, quais sejam: planejamento do

texto, escolha do género, nivel de linguagem, contetdo e adequagéo ao propésito comunicativo
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que se deseja atender a partir do texto e interlocutor, além da fase de materializagdo das ideias
no texto através da escrita e, por fim, a revisao e reelaboragéo do texto.

O dominio de um género — no que concerne aos componentes linguistico-textual e
comunicativo que o constituem — é condi¢do para emprega-lo na concretizagdo de um projeto de
discurso (BAKHTIN, 2003). No entanto, em contexto escolar, ainda temos visto praticas de escrita
que se efetivam a luz de uma abordagem de ensino sem significado e de forma aligeirada,
carecendo de um trabalho mais sistematico como oportuniza uma sequéncia didatica (SD)
(SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009).

Nesse sentido, o presente artigo pde em relevo consideragdes sobre o processo de
didatizacdo da escrita laboral do professor em um dos cursos de formagéo docente oferecido a
distancia pelo Programa Escrevendo o Futuro (PEF), Sequéncia didatica: aprendendo por meio de
resenhas (SD-AR). Para isso, ao estudarmos sobre SD idealizada e proposta por Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2011), assim como a sua discusséo por Cordeiro (2000), Bezerra (2002), Freitas
(2006), Araujo (2013), Swiderski e Costa-Hibes (2009), refletimos sobre um objeto de
conhecimento no intento de apontar outros encaminhamentos para a formagéo de professores que
atuam no campo da linguagem (MOITA LOPES, 2006).

Neste trabalho, procuramos responder aos seguintes questionamentos de pesquisa: 1°)
como a sequéncia didatica é didatizada para o docente participante de curso de formagédo
continuada? E 2°) o que esse processo de didatizagdo revela a respeito da perspectiva de
formacao de professores dos produtores do curso? A fim de respondé-los, definimos como objetivo
geral: refletir sobre formagao docente a partir do tratamento didatico concedido a SD. E como
objetivos especificos: 1°) identificar processos de didatizagdo da escrita laboral no curso
Sequéncia Didatica: aprendendo por meio de resenhas e 2°) analisar perspectivas de formagédo
docente que se refratam na didatizagdo da sequéncia didatica.

Este artigo € composto de cinco segdes, contando estas consideragdes iniciais como a
primeira; na segunda, discorremos sobre a concepgao de escrita laboral e SD, complementando
com nogdes dos paradigmas tradicional e da complexidade da educagao; na terceira, tratamos do
percurso metodoldgico, falando sobre o curso SD-AR, a natureza da investigacdo e o
processamento dos dados; na quarta, analisamos e discutimos acerca do processo de didatizacao
proposto pelo referido curso; e, na quinta e Ultima, apresentamos nossas consideragdes finais,

seguidas das referéncias.
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Por fim, salientamos que a ap6s a sua realizagao, observamos que a didatiza¢do da SD
se efetiva com foco no ensino e na producdo de uma resenha e ndo no dispositivo de ensino em
questdo, como se espera em um curso de formacdo docente, associando teoria a pratica do

participante.

2 A didatizacao da SD na perspectiva da formagao docente: algumas nogoes teéricas

mobilizadas em tela

Pedagogicamente, o professor efetiva praticas de leitura e escrita exigidas na sua
docéncia. Nas palavras de Kleiman (2006), tais praticas de linguagem dizem respeito ao
letramento docente, que corresponde as praticas sociais de uso da escrita, por exemplo,
relacionadas ao trabalho do professor, oportunizando-o ser agente de letramento. O referido
letramento se constitui ora do letramento escolar — as praticas sociais de uso da escrita especificas
da escola; ora do letramento académico — as praticas comuns da academia —, uma vez que o
primeiro pauta o agir laboral do professor e o segundo fundamenta o agir do professor.

Além dos géneros laborais equivalentes a pratica docente, o professor escreve varios
dispositivos didaticos, entre eles, neste artigo, explanamos sobre SD. Conforme Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011, p. 96), as sequéncias didaticas “visam ao aperfeicoamento das praticas de
escrita e de producéo oral e estdo principalmente centradas na aquisi¢ao de procedimentos e de
praticas”. Em outras palavras, Gomes (2019, p. 111) acrescenta que as sequéncias didaticas
“favorecem ao desenvolvimento de etapas diferenciadas de aulas que se complementam,
permitindo 0 conhecimento de um género, a sua producgéo e circulagéo ja na sala de aula”. Assim,

a SD podera atender a um dos seguintes objetivos:

v' Permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um encaminhamento,
a um so6 tempo, semelhante e diferenciado;

v Propor uma concep¢do que englobe o conjunto de escolaridade
obrigatoria;

v’ Centrar-se, de fato, nas dimensdes textuais da expressao oral e escrita;

v" Oferecer um material rico em textos de referéncia, escritos e orais, nos
quais 0s alunos possam inspirar-se para suas producoes;

v' Ser modular, para permitir uma diferenciagdo do ensino; e,

v Favorecer a elaboragdo de projetos de classe (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 81-82).
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Com base na citagdo, vemos que a SD possibilita a proje¢do de um ensino que contempla
as praticas de oralidade e escrita, centrada no texto. Além disso, coloca o aluno frente a textos
que, ao aprendé-los, poderao se sentir instigados a produzir, reconhecendo e usando os saberes
adquiridos/construidos nos modulos de ensino planejados para esse fim. Segundo Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2011, p. 83), “as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos
a praticas de linguagem novas ou dificimente dominaveis”.

Desse modo, a SD ¢ definida pelos autores como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 82), proporcionando ao estudante um percurso para a
realizagao das tarefas e etapas de producao.

A seguir, demonstramos 0 modelo de SD representado pelos autores precedentes:

Figura 1: Esquema da Sequéncia Didatica

Apresentagdo : )
da PRODUCAO PRODUCAO
situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011, p. 83).

Como exposto no esquema, os autores evidenciam as seguintes orientagdes para as

etapas que formam a SD:

a) Apresentagdo da situacdo: consiste em apresentar, de maneira detalhada e bem definida,
como sera desenvolvida a tarefa pelos estudantes. Nesta etapa, no que se refere a
primeira dimensé&o, deve-se responder as seguintes perguntas: por que escrever, isto é,
qual a finalidade dessa produg@o? Qual é o género que sera abordado? A quem se dirige
a producdo? Que forma assumird a produgdo? Quem participara da produgdo? Ja a

segunda dimensao se refere aos conteudos a serem desenvolvidos;
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b) Primeira produgéo: é uma atividade que consiste em verificar o que é de dominio do aluno
em relagdo ao género que esta sendo trabalhado e, a partir dela, efetivar-se-a os ajustes
nas atividades que serdo desenvolvidas posteriormente;

c) Os modulos: sdo atividades diversas da SD organizadas a partir das dificuldades
apresentadas pelos alunos na primeira produgéo. “Eles ndo sao fixos, mas seguem uma
sequéncia que vai do mais complexo ao mais simples para, no final, voltar ao complexo
que é a produgéo textual” (MARCUSCHI, 2008, p. 215) e podem ser tantos modulos
quantos forem necessarios para que se atinjam os objetivos propostos; e,

d) A produgao final: € 0 momento em que o aluno pode pdr em pratica 0 que aprendeu ao
longo das atividades desenvolvidas nos modulos, além de permitir ao professor realizar
uma avaliacdo de todo o processo e, se houver necessidade, acrescentar outras
atividades como, por exemplo, a reescrita do texto.

Tal esquema, nas palavras de Aradjo (2013), considera a nogéo de lingua/gem como
interagdo (BAKTHIN, 1992, 2000), bem como as que a elas se associam ao campo da nogao de
atividade de linguagem (BRONCKART, 2006) e de aprendizagem como atividade intra e
interpsicolégica desenvolvida na zona proximal de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998).
Portanto, ndo se trata apenas de uma forma de organizar a aula com o ensino de géneros, mas &,
na verdade, a condugdo metodolégica de uma série de fundamentos teéricos sobre o ensino e a
aprendizagem.

Em consideragéo a nossa realidade, Araujo (2013) recomenda que a proposta tedrico-
metodol6gica em abordagem sofra adaptacédo, remodelagéo, sobretudo, no tocante a parte da
primeira producdo. Nessa mesma perspectiva, Freitas (2006) acrescenta que ndo parece
interessante solicitar a producao diagnostica, principalmente, quando se percebe que os alunos
nao dominam os conhecimentos linguistico-textual e comunicativo que constituem a infraestrutura
de um dado género, bem como a sua fun¢do. Em consequéncia disso, percebendo a falta de
experiéncia dos alunos de Ensino Médio de uma escola publica com estratégias argumentativas,
Freitas (2006) remodelou a proposta da escola de Genebra, substituindo 0 mddulo da produgéo
inicial por um médulo que se destinava a leitura do género artigo de opiniéo, para depois ensina-
los a reconhecer estratégias argumentativas usadas e, por fim, leva-los a escrever o género.
Assim, vemos que o ensino de um género partiu da leitura de um texto no que diz respeito a

identificacdo de elementos que constituem a sua composicao textual e discursiva.
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Alinhando-se ao pensamento de Araujo (2013) e Freitas (2006), Cordeiro (2000) reforca
que o procedimento didatico em discussao deve ser adaptado as possibilidades de aprendizagem
dos alunos. Por isso, os professores devem planejar e aplicar atividades diversas que os auxiliem
a identificar o que ja sabem e precisam aprender no sentido de dominar e empregar posteriormente
um género. O gerenciamento de uma pratica de linguagem oral e escrita por meio de uma SD, na
dtica da autora, deve instrumentalizar os alunos dos conhecimentos necessarios a producédo de
textos pertencentes a diferentes géneros.

Nesse caminho, Cordeiro (2000) ilustra que, no ensino de narrativas de aventura de
viagens, pautado em uma SD, a docente propds que 0s alunos pesquisassem sobre tal género,
tipos de narradores, caracteristicas dos séculos XVI, XVII e XVIII, periodo em que foram
ambientadas as narrativas escritas pelos alunos, como também sobre a identificagao,
caracteristicas e fungdes dos personagens que participaram das histérias, produzindo, por Ultimo,
um texto, objetivando sistematizar o estudo realizado.

De igual modo, Bezerra (2002), ao descrever uma experiéncia de ensino com o género
carta de leitor em turmas de adolescentes, destaca uma alteragdo no modelo de SD proposto pela
equipe de Genebra, de modo que néo partiu da producdo inicial diagndstica, mas da leitura de
cartas até a produgéo e publicagao dos textos.

Sobre o trabalho de Bezerra (2002), Araujo (2013) dividiu-o em trés etapas. Na primeira,
Bezerra ocupou com o trabalho de leitura. Na fase intermediaria, destinou a produgéo das cartas
de leitor que foi sucedida pelo trabalho de reescritura, centrado em pontos gramaticais e nas
caracteristicas do género ainda ndo dominados pelos alunos. Continuando, Bezerra (2002)
sugeriu que fosse feita uma visita a redagdo de um jornal/revista ou uma entrevista com um
especialista para saber como é feito o processo de triagem de cartas enviadas a redagao. Também
recomendou que as cartas fossem enviadas para publicagdo em algum periodico e se publicadas,
fossem avaliadas as diferencas entre a versao enviada e a publicada. Além disso, propds que
fossem comparadas com cartas de revistas voltadas para publicos diferentes. Para o término,
instigou a comparagdo das cartas com outros géneros nos quais leitores, ouvintes e/ou
telespectadores manifestam sua opinido, bem como a continuagéo do estudo com cartas de leitor
correspondentes a outras tematicas.

Importa salientar que devido aos portadores de texto virem sendo configurados a partir da
versao digital, as pessoas tém se deparado, ao lado dos textos, com espagos para tecerem
comentarios sobre as informacgdes lidas. Em vista disso, surge a necessidade de o professor em
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sala de aula orientar os alunos para o que antes ele fazia quando escolarizava a carta de leitor, a
julgar a nova realidade posta, destacando, por exemplo, 0 que se conserva e se altera entre 0s
dois géneros.

Nesse mesmo sentido, Swiderski e Costa-Hubes (2009) discorrem sobre um trabalho de
docentes das séries iniciais, que integram o Grupo de Estudo em Lingua Portuguesa, coordenado
pela Profa. Dra. Terezinha da Conceicdo Costa-Hibes, apoiado pela Associagdo dos Municipios
do Oeste do Parand (AMOP). Segundo as autoras, esse trabalho ocorreu a partir de uma
adaptagd@o da proposta de SD sugerida pela escola de Genebra. Nela, Costa-Hibes (2009)
orientou a importancia de ser acrescido 0 médulo de reconhecimento do género a ser didatizado
entre a apresentagao da situagdo de comunicagao e a produgéo inicial, composto por situagdes
de ensino e aprendizagem que movimentem a leitura e a analise linguistica de amostras do texto
a ser aprendido, produzido.

A seguir, apresentamos imagem da SD adaptada por Costa-Huibes (2009):

Figura 2: Esquema da SD adaptada por Costa-Hilbes

MADULO DE MODULD OE
REGONHECIMENTO ATI'-.-'IDHE'E.'E!U.'EFI{HGID

Sﬂﬁfmjﬁi PRD-TJ'U'?F‘-G ‘ FRODUGAD| |CIRGCUL
COMUNICACAD .l IMICIAL ))K FIMAL 00 GEMERD

Pesquisa
Laltura
Andlisa Llngulshl:.a

Fonte: Swiderski e Costa-Hiibes (2009, p. 120).

A julgar a relevancia da estrutura de SD trazida na Fig. 2, ainda sobre o mddulo de
reconhecimento que antecede a produgéo inicial, Swiderski e Costa-Hibes (2009) orientam o
professor a planejar situagdes que envolvam a leitura de textos do género selecionado que trafega
socialmente. Assim, apoiadas nos dizeres de Solé (1998), as autoras propdem a aplicagéo de
estratégias que vao além do ato de ler, ndo ignorando, portanto, as demais praticas de linguagem
do processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa — analise linguistica, por exemplo.

Ao reconhecerem que as informagdes inerentes a um género ndo sado dadas
gratuitamente, Swiderski e Costa-Hubes (2009) salientam que a pratica de ensino e aprendizagem
deve incentivar o processo de pesquisa. Desse modo, cabe ao professor propor atividades em que
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0 aluno conhega os elementos que determinam a produgao e a circulagao de amostras do género,
como ainda leia e as analise, reconhecendo os elementos que as constituem.

Amparando-se em Lopes-Rossi (2006), Swiderski e Costa-Hibes (2009) escrevem que 0
modulo de leitura, antes da producao de textos, oportuniza o aluno a conhecer os elementos que
caracterizam o género que respondera a uma dada situa¢do de linguagem. Para isso, elas
endossam que o trabalho de leitura “ndo se limita apenas ao conteudo tematico, mas que amplia
essa pratica, abrangendo outros elementos que circundam um texto, como a leitura e a analise de
seu contexto de produgao, de sua fungéo social, de sua constru¢do composicional e de seu estilo
linguistico” (SWIDERSKI; COSTA-HUBES, 2009, p. 121).

Em consideracao a ideia de SD como uma modularidade e produto final, Araujo (2013)
orienta que o professor organize mddulos relacionados a leitura do género, a analise linguistica e
a producéo textual. Ou seja, atividades e exercicios que envolvam a leitura/escuta, a analise
linguistica e a produgéo oral/escrita.

Nesse prisma, Aradjo (2013) propde que uma SD seja formada com base nos seguintes

apontamentos:

Para isso, deve ter uma justificativa para o género que sera ensinado, deve
elaborar um objetivo geral que norteie a definicdo de quantos e quais serdo 0s
maédulos que devem contribuir para a compreenséo do género, se o foco for a
leitura (caso 0 género seja objeto de leitura, pois nem todos os géneros se
prestam a escrita escolar), ou a elaboragdo do produto final, caso 0 género
seja tomado como objeto de escrita. Nesse caso, uma situagéo social de
comunicagdo bastante precisa deve nortear a elaboragdo do produto final
(ARAUJO, 2013, p. 331).

Diante do enfoque tedrico exibido, reconhecemos a SD como um procedimento
metodoldgico que auxilia a disciplina de Lingua Portuguesa a cumprir com um dos seus relevantes
papéis, qual seja: “possibilitar, por procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das agdes de
produgado de linguagem em diferentes situagdes de interagdo” (BRASIL, 2006, p. 27).

As alteragdes realizadas pelas pesquisadoras precedentes na proposta tedrico-
metodoldgica sobre SD da Escola de Genebra, relembram duas inclinagdes paradigmaticas da
educagéo: a tradicional e a complexidade. Isso se efetiva, quando elas ndo seguem similarmente
0 que Dolz, Noverraz e Schneuwly propdem para a escolarizagdo de um género oral ou escrito —

caracteristica tipica do trabalho vinculado ao paradigma tradicional; mas alteram os caminhos
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didaticos no sentido de contemplar as realidades de conhecimento de seus alunos - caracteristica
do paradigma da complexidade.

Por fim, vale lembrar que, no paradigma tradicional, a pratica docente se alinha a
reprodugado de um conhecimento acumulado e repassado como verdade absoluta. Por sua vez,
no paradigma da complexidade, os saberes se efetivam a partir de processos de construgéo e
reconstrucao, considerando as agdes que o sujeito implementa sobre 0 ambiente e pelas trocas
nos processos de assimilacdo, acomodagé@o e auto-organizacdo, ou seja, por meio de uma
conexao interativa e dialogica entre aluno, professor e o ambiente onde se encontram (BEHRENS;
OLIARI, 2007).

3 Percurso metodoldgico: do ambiente do curso a abordagem metodolégica para analise
da SD

Nesta segdo, trazemos consideragbes sobre o curso de formagdo continuada de
professores SD-AR, como também a natureza da pesquisa, o procedimento de geragao de dados

e a definigdo de nossas categorias de analise.

3.1 Sobre o curso Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas

SD-AR ¢ um curso de formag&o docente oferecido a distancia pelo PEF que se destina a
professores de Lingua Portuguesa que lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao
9° Ano) e no Ensino Médio. Tal curso oportuniza ao professor vivenciar uma SD para escrever
uma resenha de um produto cultural, como também compreender, a partir desta vivéncia, quais
s80 o0s principios de trabalho com géneros e com o referido objeto tedrico-metodolégico na escola,
além de conhecer e refletir sobre atividades e exercicios que ajudam a pensar em como ensinar
criangas e jovens a produzir textos. Seu tempo de duragé@o é de doze semanas, ou seja, dois
meses, compondo uma carga horéria total de 80 horas.

De acordo com a programacgao — plano de ensino —, o percurso de estudos da formagéo
é composto por sete mddulos. Neles, o cursista toma conhecimento do ambiente do curso, assim

como do ambiente virtual de aprendizagem. Aprende ainda o que é e como se faz uma resenha;
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quais os géneros assemelhados e principios gerais para a elaboragdo da SD; qual o plano global
e 0 conteudo tematico do texto; as caracteristicas linguistico-discursivas do texto; elabora a versao
final de sua resenha; e reflete sobre o percurso: escrevendo uma resenha por meio de uma SD.

A partir dos modulos de estudo, o cursista conta com ensinamentos sobre 0 género
resenha, sendo este escrito com base na vivéncia de uma SD (DOLZ; SCHENEUWLY;
NOVERRAZ, 2011), como ja acentuado. Assim, partindo do conceito de resenha, o participante é
motivado a escrever a produgéo inicial, de modo que tal processo é sucedido pela didatizacao de
conhecimentos relacionados, primeiro, ao plano global e conteudo de uma resenha e, depois, as
caracteristicas linguistico-discursivas do referido género.

O curso conta com um(a) mediador(a) especialista por turma, disponivel para acompanhar
e orientar os(as) participantes em seus estudos. As atividades devem ser realizadas no horario
mais adequado ao(a) participante, respeitando os prazos finais estabelecidos no cronograma do
curso, e sdo de diferentes naturezas: autoformativa — exercicios realizados individualmente, sem
interagao ou mediagao; interativas — debates em foruns; e mediadas - tarefas por escrito enviadas
pelo(a) participante e comentadas pelo mediador(a).

A escrita de uma resenha é a tarefa principal do curso. Para isso, o cursista devera
selecionar um dos produtos disponibilizados, a saber: (1) Plataforma virtual "Espaco de Leitura";
(2) Documentario "Pelas Margens: vozes femininas na literatura periférica"; ou (3) Podcast
"Quadro Negro #24 — Lei 10.639". Ademais, sé@o repassadas algumas orientagdes, objetivando

guid-lo na produgéo de sua resenha:

1. Identifique a obra: coloque os dados bibliograficos essenciais do produto
cultural que vocé vai resenhar. Indique, por exemplo, o site em que ele se
encontra disponivel.

2. Apresente a obra: situe o leitor descrevendo em poucas linhas todo o
conteudo do texto a ser resenhado.

3. Descreva a estrutura: Qual site, duragao, como & dividido o produto cultural,
etc.

4. Descreva 0 conteudo: Aqui sim, utilize mais paragrafos para resumir
claramente o texto resenhado.

5. Analise de forma critica: Argumente fazendo comparagdes ou até mesmo
utilizando-se de explicagées que foram dadas no curso. E dificil encontrarmos
resenhas que utilizam mais de 3 paréagrafos para isso, porém néo ha um limite
estabelecido. Dé asas ao seu senso critico.

6. Recomende a obra: Vocé ja viu, ja resumiu e ja deu sua opinido, agora é
hora de analisar para quem o texto realmente é util. Lembrem-se de que ele
supostamente ira circular na esfera educacional. Como o professor podera
utiliza-lo em suas aulas?
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7. ldentifique o autor: Cuidado! Aqui vocé fala quem é o autor da obra que foi
resenhada e ndo do autor da resenha (no caso, vocé).

8. Assine e identifique-se: Agora, sim. No ultimo paragrafo vocé escreve seu
nome e fala algo como, por exemplo: “Professor do Colégio Fulano de tal. Ou,
académico do curso de Letras da Universidade ...". (Orientagdes da Mediadora
repassadas aos cursistas, no ambiente do curso, a fim de guia-los na escrita
da resenha). (Programa Escrevendo o Futuro, 2020).

Em consideragéo as orientagdes citadas, os cursistas sdo advertidos que nao deverédo
segui-las conforme a ordem apresentada. Todavia, eles podem descrever um dos produtos e
avalia-lo, sem esquecer de colocar os itens prescritos no texto de sua resenha. Além disso, sdo
chamados a ateng&o para a entrega de sua resenha, pois, sem ela, ndo ha certificagdo, mesmo
que tenham feito as tarefas, participado dos foruns e realizado os exercicios.

Para participar do curso, enfim, os interessados precisam atender aos seguintes critérios:
dispor de cerca de 8 horas semanais para se dedicar ao curso; ter habilidade de gerenciamento
do tempo, de forma a conseguir realizar as atividades nos prazos determinados; possuir
habilidades de navegagdo na web, tais como abrir e fechar links, carregar videos para serem
assistidos, responder e enviar mensagens; produzir arquivos em Word e envia-los; dispor de
conexdo estavel regular com internet; e ter instalado a ultima versao do programa gratuito Adobe

Reader, no computador que utilizara para fazer o curso.

3.2 Da natureza da investigagao ao processamento dos dados

Esta pesquisa se baseia nas orientagdes tedricas da Linguistica Aplicada, considerando
que analisamos um problema no qual a linguagem se destaca (LOPES, 2006), objetivando obter
um entendimento da realidade (PAIVA, 2019). A sua realiza¢do guiou-se no que orienta a pesquisa
documental (LE-GOFF, 1997), apoiando-se nos processos de didatizagao do curso de formagédo
docente SD-AR, em articulagdo com as inclinagbes tedricas sobre letramento laboral, SD e
paradigmas tradicional e da complexidade, desenhando-se como uma pesquisa de carater
qualitativo.

O objeto de analise foi o plano de ensino. No quadro 01, que segue, resumimos as
informacdes contidas no referido documento no que toca aos objetivos, conteudos a serem
estudados, metodologia, tempo de duracéo, carga horéria e certificacdo, e 0 que € preciso para
participar.
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Quadro 01: Curso online Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas

Vivenciar uma sequéncia didatica (SD) para escrever uma resenha de um
produto cultural.

Compreender, a partir desta vivéncia, quais s&o os principios do trabalho
com géneros e com SD na escola.

Objetivos
Conhecer e refletir sobre atividades e exercicios que ajudam a pensar em
€omo ensinar criangas e jovens a produzir textos na escola.

Programa O curso é composto por sete médulos de uma a duas semanas cada,
organizados da seguinte maneira:
Médulo 1: Conhecendo o curso e o0 ambiente virtual de aprendizagem.
Médulo 2: O que é e como se faz resenhas? Teoria e pratica: a produgao
inicial do texto.
Maédulo 3: Géneros assemelhados e principios gerais para a elaboragéo
da sequéncia didatica.
Médulo 4: O género resenha, plano global e contetdo tematico do texto.
Madulo 5: As caracteristicas linguistico-discursivas do texto.
Mddulo 6: Reescrita da verséo final da resenha.
Maodulo 7: Refletindo sobre o percurso: escrevendo uma resenha por meio
de uma SD. O que se passou comigo?
O curso é mediado, ou seja, conta com um(a) mediador(a) especialista
por turma, disponivel para acompanhar e orientar os(as) participantes em
seus estudos.
As atividades s&o realizadas no horario mais adequado ao(a) participante,
respeitando os prazos finais estabelecidos no cronograma do curso, e séo
de diferentes naturezas:

Metodologia
autoformativas: exercicios realizados individualmente, sem intera¢éo ou
mediacao;
interativas: debates em féruns;
mediadas: tarefas por escrito enviadas pelo(a) participante e comentadas
pelo mediador(a).
Publico-alvo Professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il e Ensino

Médio.

Duracgéo 12 semanas

Carga horéria e certificagdo

A carga horaria total € de 80 horas e o curso oferece duas categorias de
certificagdo para os professores € professoras que cumprirem com 0s
critérios explicitados no Contrato Didatico: Certificagdo Parcial, de 40
horas; e Certificacéo Total, de 80 horas.

Dispor de cerca de 8 horas semanais para se dedicar ao curso.
Ter habilidade de gerenciamento do tempo, de forma a conseguir realizar
as atividades nos prazos determinados.
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O que eu preciso para participar Possuir habilidades de navegagao na web, tais como: abrir e fechar links;
carregar videos para serem assistidos; responder e enviar mensagens;
produzir arquivos em Word e envia-los.

Dispor de conexao estavel regular com a internet.

Ter instalado no computador que utilizara para fazer o curso a Ultima
versdo do programa gratuito: Adobe Reader.

Fonte: Programa Escrevendo o Futuro (2020).

Levando em conta as informagdes que compdem o plano de ensino do curso SD-AR, na
préxima se¢do, evidenciamos as analises e discussdes, relacionando o que dizem os estudiosos
com o que propde a formagao para o dominio e, sequencialmente, a producéo e a aplicacdo de
uma SD na efetivagédo de uma pratica de linguagem oral ou escrita de um determinado género de
texto. Assim, esperamos contribuir no que diz respeito a redefinicdo pedagdgica que pauta a
formagao em abordagem.

Por fim, considerando os objetivos e perguntas de pesquisa, sistematizamos as analises
e discussbes em duas categorias: Processos de didatizagdo sobre sequéncia didatica, que
discorre sobre os procedimentos de ensino e aprendizagem utilizados no curso no sentido de
oportunizar o conhecimento, dominio e emprego de uma SD a partir da escrita de uma resenha e
Perspectivas sobre formagdo docente na didatizagdo de uma sequéncia didatica, que discute
sobre aspecto(s) da formagdo do professor que é/séo colocado(s) em evidéncia no curso

pesquisado.

4 A escrita laboral em discussao: analisando a didatizagao de uma SD

Nesta secado, apos ao recorte de dados feito com foco na analise de um plano de ensino,
refletimos sobre a formagao docente através do tratamento concedido a SD. Assim, com base
nele, investigamos processos de didatizagao, bem como perspectivas sobre formagao docente

que embasam a pedagogizacao do referido dispositivo de ensino no curso SD-AR.
4.1 Processos de didatizacdo sobre SD
Para esta subsegéo, apresentamos a analise do programa contido no plano de ensino,

mostrando, assim, o itinerario pedagogico seguido no curso no processo de didatizagdo sobre SD.
Para isso, partimos as nossas reflexdes com base no que apresenta a Fig. 3.
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Figura 3: Programagao de estudos do curso Sequéncia didatica: aprendendo por meio de resenhas

0 curso é composto por sete mdulos de uma a duas semanas cada, organizados da seguinte maneira:
Médulo 1: Conhecendo o curso e 0 ambiente virtual de aprendizagem.

Médulo 2: O que & e como se faz resenhas? Teoria e pratica: a producao inicial do texto.

Médulo 3: Géneros assemelhados e principios gerais para a elaboracdo da sequéncia didatica.

Médulo 4: O género resenha, plano global e conteldo tematico do texto.

Médulo 5: As caracterfsticas linguistico-discursivas do texto.

Médulo 6: Reescrita da versdo final da resenha.

Médulo 7: Refletindo sobre o percurso: escrevendo uma resenha por meio de uma SD. O que se passou comigo?

Fonte: Programa Escrevendo o Futuro (2019).

Como exposto na Fig. 3, os estudos se concentram em sete mddulos, como promete o
curso, a partir da vivéncia de uma SD, com base no modelo proposto por Doz, Noverraz e
Schneuwly (2011). Desse modo, observa-se que a énfase recai na produgéo do género resenha,
como demonstram os titulos dos Mddulos 2, 4, 5 e 6 em detrimento & SD, Mddulos 3 e 7,
relacionando-se, assim, ao paradigma tradicional da educagao cujo ensino focaliza o resultado ou
o produto (BEHRENS; OLIARI, 2007).

Todavia, observa-se ainda que, a partir do titulo do Mddulo 2, uma das etapas do
dispositivo proposto por tais teéricos ndo € destacada para o cursista — a apresentagéo da situagao
—, apos a discussao do que € uma resenha e como se faz, é solicitada a escrita de sua produgéo
inicial.

Destacadas estas observagdes, primeiro, considerando que o curso se trata de uma
formacao para professores, que ele escreve na sua pratica de ensino SD e ndo uma resenha,
defendemos que a ordem dos contetdos sistematizados nos modulos parta do que é tal dispositivo
didatico, e ndo nos saberes especificos do género proposto para ser escrito ora na produgdo

inicial, ora na producéo final. Com isso em vista, salientamos que no PEF, ha ainda os cursos
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Caminhos da escrita € Nas tramas do texto: caminhos para a reescrita que discorrem também
sobre o referido recurso de ensino; no entanto, a discussao se demonstra mais volumosa no curso
SD-AR, apesar do equivoco que se manifesta entre o que é didatizado e solicitado como atividade.

Em continuidade, em relagdo ao modo como a producao inicial € proposta, pensamos nas
condigdes do cursista que ndo conhece uma resenha ou, talvez, tenha lido, mas nédo se deteve a
andlise da infraestrutura do texto. Logo, os conhecimentos mobilizados nos Médulos 2,4 e 5 -0
que é e como se faz uma resenha, plano global e plano tematico do texto, as caracteristicas
linguistico-discursivas do texto — deveriam ser escolarizados antes da produgéo inicial
(CORDEIRO, 2000; BEZERRA, 2002; FREITAS, 2006; ARAUJO, 2013; SWIDERSKI E COSTA-
HUBES, 2009), tornando-se, assim, uma contribuicdo mais sélida no sentido de atender aos
cursistas que se encontram na situagao exemplificada.

As pesquisadoras mostram como a proposta de SD trazida pela Escola de Genebra néo
atendeu a realidades semelhantes a que colocamos em discusséo, de modo que elas tiveram que
readaptar, remodular com o propésito de dar condi¢des de seus alunos escreverem o género que
lhes propuseram. Tal alteracdo coaduna com o que propde o paradigma da complexidade da
educagao, cujos pressupostos permitem que o professor busque respostas com o objetivo de
responder situagdes reais que emergem na sua pratica de ensino cotidianamente (BEHRENS;
OLIARI, 2007).

Por fim, reiteramos as consideragdes postas, acrescentando que no curso SD-AR, deveria
ser considerado a escrita de uma SD, tratando-se de ser um recurso que apoia o professor na
gestdo de uma pratica de ensino de um determinado género, precisando, assim, na nossa opiniao,

a pratica, um dos aspectos da formagdo docente, ser revista pelos seus organizadores.

4.2 Perspectivas sobre formagdo docente na didatizacao do género SD

A luz do que propde o plano de ensino para a formagao docente no que toca & didatizacdo
de SD, ainda considerando a programacéo de estudos demonstrada na Fig. 3, observamos que,
na pratica pedagaégica do curso em questéo, ha aplicagéo de um conhecimento tedrico com foco
em atingir a um objetivo, mesclando, dessa forma, principio teérico a pratica. Ou seja, a ilustragao

de um trabalho a partir do que orientam Doz, Noverraz e Schneuwly (2011).
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No entanto, a aprendizagem sobre SD a partir da produgdo de uma resenha podera
desviar a atengdo do cursista de sua primitiva direcdo, que € a apropriagcdo para dominio do
referido instrumento didatico e emprego na sala de aula. Isso se efetiva, na nossa ética, quando
se pede como produgdo uma resenha e ndo uma SD, que é um género de escrita laboral do
professor.

Na escola, como € de nosso conhecimento, o professor presta conta de suas atividades
junto & coordenacgéo pedagdgica, geralmente, através de documentos escolares como plano de
curso, plano de unidade, plano de aula, SD e néo de resenhas. Embora reconhegamos, desse
modo, 0 momento em que o curso oferece ao cursista — Modulo 7 — para que ele reflita sobre o
percurso vivenciado, objetivando a produgao de uma resenha a luz de uma SD, pensamos que 0s
seus promotores deveriam repensar 0 que consideram como produto final ou instrumento de
avaliacao.

No que concerne a lacuna posta, Aratjo (2013) aponta elementos que deverdo ser
inseridos no texto de uma SD, que, na nossa opinido, auxiliardo o professor a sistematizar um
projeto de discurso que visa realizar em sua sala de aula. De modo igual, o artigo A elaboragdo
do modelo didatico de género e da sequéncia didatica: uma perspectiva de trabalho com o género
textual reportagem impressa em sala de aula, de Costa-HUbes e Brocardo [s.d], da mesma forma
que a dissertagdo de Mestrado de Gomes (2019) complementam as sugestdes de Araujo (2013),
apresentando possibilidades de SD que poderdo respaldar a sua escrita, sistematizando
exemplos.

Torna-se ainda premente que o curso SD-AR acrescente a proposta de SD de Doz,
Noverraz e Schneuwly (2011), que pauta os seus estudos, as consideragdes apontadas por
Swiderski e Costa-Hubes (2009), a julgar que algum/alguns de seu(s) participante(s) podera(ao)
expressar dificuldades em desenvolver a produgao inicial, visto que ndo domina os saberes
proprios do género a ser escrito, precisando, dessa maneira, vivenciar estudos com foco no
reconhecimento do género a partir de pesquisa, leitura e andlise linguistica de um texto-
representativo, semelhante ao que sugerem as teéricas.

Em sintese, observamos que o curso centra a atengao do cursista mais no dominio de
conhecimentos a serem ensinados em sala de aula, quando sabemos que quem escreve resenha
é 0 aluno, e ndo no professor em exercicio, que precisa saber para escrever uma SD e utiliza-la
na sua pratica, sobretudo, quando deixa de solicitar a sua elaboragdo, embora movimente no

Médulo 3. Escrevendo-a, o professor pontuara etapas de suma importancia, a nosso ver, no que
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toca a gestao, producao e finalizagdo de um género que se concretiza a luz do que propde as

perspectivas processuais da escrita — planejamento, produgéo, reescrita e publicacao.

Consideragoes finais

Ao refletirmos sobre a formagao docente a partir do tratamento didatico concedido a SD,
com base nos resultados dos dados analisados e discutidos, observamos que o objeto de
conhecimento é didatizado com énfase no género escolar a ser escrito, uma resenha, e nédo em
instrumentalizar o professor dos conhecimentos inerentes ao género laboral em questao.

Nesse sentido, no que tange a primeira pergunta de pesquisa — Como a sequéncia didatica
é didatizada para o docente participante de curso de formagéo continuada? —, levando em conta
0 que expde o Quadro 1, principalmente, podemos afirmar que no curso SD-AR, a énfase ao
género a ser escrito, resenha, ocorre em descompasso a atribuida a SD, o que, em nossa visao,
gera um desvio de proposta, reconhecendo que para o professor se torna mais interessante se
deter a uma produgao relacionada a sua profisséo do que ao aluno. Ja sobre a segunda pergunta
— O que esse processo de didatizagdo revela a respeito da perspectiva de formagéo de professores
dos produtores do curso? —, observamos que a escolarizagdo de uma resenha a partir da vivéncia
de uma SD coaduna com o paradigma tradicional da educagéo, visto que ha um repasse de
orientagdes com o objetivo do cursista retoma-las na producéo de seu texto, ou seja, um olhar
para o produto. O que néo se repete com o processo, como propde o paradigma da complexidade,
em que o cursista podera operar de modo divergente em relagdo ao que o curso sugere para o
que toca a produgao de sua resenha.

Em consequéncia, observamos que, mesmo vivenciando uma pratica de linguagem a
partir de etapas, como sugere uma SD, o cursista ndo se depara com uma base tedrica mais
consistente que favorega ao dominio e 0 apoie a escrevé-la. Logo, saber o que é uma SD, qual a
sua importancia, que elementos compdem a infraestrutura de seu texto, sédo conhecimentos que
se fazem necessarios para os participantes, principalmente, para os momentos que deles fizer
usos para elaborar um plano de ensino pautado em uma SD e aplica-la com foco na regéncia de
uma pratica de linguagem oral ou escrita em sala de aula, o que deve ser revisto pelo curso.

Em conclusdo, acentuamos que a discussdo implementada neste artigo também vem

sendo refletida no &mbito de doutorado, levando em conta o curso de formagéo docente SD-AR,
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dando énfase a outras questdes que se ddo no decorrer da didatizagdo da escrita laboral do
professor com foco na produgdo de uma resenha por meio da vivéncia de uma SD. Importa
acrescentar que a pesquisa em desenvolvimento esta autorizada mediante aprovagéo do Comité
de Etica e Pesquisa sob o nimero 61802522.0.0000.5182, o que autoriza a realizagdo da

discussao que empreendemos no presente texto.
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