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RESUMO

Doravante o ano 2000, ganharam expressiva volumetria pesquisas que advogam uma nova biografia a lingua
portuguesa, de modo a amplificar os focos da narrativa constitutiva dessa lingua, com o designio de desvelar a
pluralidade de sua cadeia genética. Nesse sentido, conforme se nitidifica a miscigenagdo do DNA do portugués,
demanda-se, paralelamente, situar o seu prisma identitario nos cursos de formagéo docente, a fim de que o paradigma
eurocéntrico da lingua, que a apregoa sob uma tradigdo latina, europeia, judaico-cristd e caucasiano-branca, seja
deslocado dos positivos campos das verdades Unicas para ganhar assento nas decolonialidades epistemolégicas. Para
tanto, o presente artigo arvorard uma perscrutagdo sobre as relagdes de poder na sintaxe étnico-racial da lingua
portuguesa, culminando-se desse engenho a perquiricdo da relativizagdo valorativa que engendra o Status quo das
matrizes culturais que corporificam as praticas de ensinanga dadas ao protagonismo nas licenciaturas e, por
conseguinte, nas escolas basicas de todo o pais. Logo, com base nos estudos de Sousa Santos (1995, 2010, 2018)
acerca do epistemicidio dos saberes ndo eurocéntricos, no debate sobre racismo linguistico promovido por Nascimento
(2019), e no retorno a infancia do portugués com Bagno (2016), aventar-se-& discutir a cultura professoral escolar, a
partir do seu germinal académico-cientifico e dos reflexos dessa génese no exercicio pedagdgico tanto de reproducéo
dos cativeiros epistemoldgicos do eurocentrismo cultural, quanto de resisténcia e chancela dos saberes subalternizados
e das decolonialidades culturais no ensino da lingua portuguesa. Consoante tal empreendimento, almeja-se lograr uma
realidade linguistico-educacional adversa as violéncias silenciadoras da diversidade e das diferengas étnico-culturais dos
brasileiros e de sua(s) lingua(s).
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Linguistica Aplicada.
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ABSTRACT

From the year 2000 onwards, there was an expressive volume of research that advocated a new biography for the
Portuguese language, in order to amplify the focuses of the constitutive narrative of the language, with the aim of
revealing the plurality of its genetic chain. In this sense, as the miscegenation of Portuguese DNA becomes clear, it is
demanded, in parallel, to place its identity prism in teacher training courses, so that the Eurocentric paradigm of the
language, which proclaims it in @ Roman, European, Judeo-Christian and Caucasian-white, be displaced from the positive
fields of unique truths and gain a seat in epistemological decolonialities. To this end, this article will examine the power
relations in the ethnic-racial syntax of the Portuguese language, culminating in this ingenuity with the investigation of the
evaluative relativization that engenders the status quo of the cultural matrices that embody the teaching practices given to
protagonism. in undergraduate courses and, therefore, in basic schools across the country. Therefore, based on studies
by Sousa Santos (1995, 2010, 2018) on the epistemicide of non-Eurocentric knowledge, on the debate on linguistic
racism promoted by Nascimento (2019), and on the journey through the childhood of Portuguese with Bagno (2016), it will
be suggested discuss the school teacher culture, from its academic-scientific germinal and the reflexes of this genesis in
the pedagogical exercise both of reproduction of the epistemological captivity of cultural Eurocentrism and of resistance
and seal of subaltern knowledge and cultural decolonialities in the teaching of the Portuguese language. Under such an
undertaking, the aim is to achieve a linguistic-educational reality that is adverse to the silencing violence of Brazilians'
diversity and ethnic-cultural differences.

KEYWORDS: Portuguese Language Teaching; Teacher training; Subaltern Knowledge, Epistemicide; Applied Linguistics.

1 Introdugao

Abordar a escola brasileira é tratar de uma instituicdo cujo germinal recupera o intento
colonialista de duas grandes instituicdes da Idade Moderna — o Império Portugués e a Igreja
Catdlica. Isso em virtude de que essas sdo as protagonistas do processo de invasao e submissdo
das terras, dos povos, das culturas e dos saberes das populagdes originarias do que hoje se intitula
Brasil.

Sendo assim, deu-se a partir de 1530 o limiar das praticas instrucionais que visavam
“civilizar” os povos locais aos moldes europeus. Noutros termos, a implementacao das politicas de
ocupagao e colonizagdo do territdrio americano portugués demandava por subjugar os naturais? a
um novo lugar social determinado pelo invasor para os invadidos. Consoante esse engenho, um
consércio entre a coroa lusa e os soldados de Cristo, como eram chamados os jesuitas, pds em
pratica uma nova arquitetura para a realidade humana do territério ocupado (CARNEIRO, 2005).
Essa presenga pedagogica dos portugueses e dos emissarios da Santa Sé se dedicava, em teoria, a
instrucdo dos povos originarios aos saberes basicos a interagdo com 0s europeus e ao convite a

conversdo ao Cristianismo. Todavia, na préatica, significou a opressiva coer¢do das pessoas a

1 Consideram-se povos e populagdes “naturais” e “originarias” aqueles que viviam nos territdrios invadidos pela Coroa
Portuguesa, na América do Sul, a partir de 1500 d.C.
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abandonar suas culturas — linguas, narrativas historicas, estruturas e relagdes sociais, religides e
crengas, organizagdes econdmicas e bases epistemologicas — sob o designio de assumirem, a
forca, a mundiviséo eurocéntrica e judaico-crista dos invasores (CARNEIRO, 2005).

Logo, os primeiros passos das praticas educacionais - no que se entende a base fundante
da escola nacional — deram-se segundo o projeto opressivo de colonizagdo cultural dos povos
originarios, aos moldes do que, hodiernamente, batizou-se de epistemicidio colonial ou
subalternizagdo das epistemologias do sul (SOUSA SANTOS, 2018). Assim, as primeiras
instituicdbes de educacdo atendiam ao propdsito da metrépole de adestragdo de seus
subalternizados, exercendo relagdes de poder substitutivas dos marcos culturais locais pelos
transportados pelas caravelas ao Brasil, com o prop6sito de afixar na colénia a sintaxe sociocultural
europeia, nos arranjos interessantes a Coroa e a delimitagdo dos papeis sociais verticalmente
afixados entre os dominadores e os dominados.

Dessarte, a luz de a colonizagdo portuguesa haver avangado do século XVI até o XIX,
quando da ascensao do Brasil a condi¢do de Reino Unido, e, posteriormente, ao stafus de Império
autdbnomo, a escola seguiu servindo aos propdsitos de orquestragao societaria vigente pela ordem
de poder em curso, atinente as oligarquias hegemoénicas, inclusive doravante o caudilho instaurador
da Republica. Dessa forma, em face de todos esses episddios terem sido encabegados por
representantes do eurocentrismo epistemoldgico, 0 ensino escolar brasileiro deu vazao continua ao
vozeamento das matrizes culturais dos invasores europeus, em detrimento ao apagamento
sanguinolento das epistemologias dos povos originarios (SOUSA SANTOS, 1995, 2018), e,
abjetamente, também daqueles sequestrados do continente africano para a col6nia sul-americana,
na tragédia escravagista aos negros “condenados da terra” (FANON, 1968).

Por essa biografia, a educagao brasileira, de suas politicas publicas as praticas, de suas
engenharias curriculares aos seus projetos pedagogicos, de suas formagdes docentes as
expectativas populares concernentes ao fazer escolar persiste em uma existéncia profundamente
linear ao almejado em seu nascedouro, quando se avista sua realidade epistemologica. Tal
configuracdo advém da escola brasileira do século XXI ainda ser visceralmente fiduciaria das bases
culturais eurocéntricas, qual também bastante alheia, quando ndo avessa, as matrizes subjugadas,
notadamente os conhecimentos e saberes dos povos originarios locais e dos povos africanos aqui
assentados a forca (SOUZA & BOAKARI, 2018).
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Nesse sentido, ainda que a educagdo escolar nacional esteja, hoje, sob as indugdes de
instrumentos legais de valoragdo e insercé@o legitimada dos saberes, conteudos e expressdes
artisticas das bases culturais cognominadas indigenas e negras, conforme os exemplos das Leis
Federais N° 10.639/2003 e N° 11.645/2008 (SOUZA & BOAKARI, 2018), a vigéncia do epistemicicio
e a continuidade de preconceitos silenciadores das matrizes culturais subjugadas as colonialidades
urgenciam uma resposta da comunidade educadora. Portanto, o presente artigo advogara pelo
compromisso docente para com a vocagdo cidada da educagdo democratica, afiangada na
Constituicdo de 1988, e, com isso, exortara praticas docentes que afixem a emerséo das plurais e
legitimas bases epistemoldgicas da cultura brasileira em igual sintaxe na experiencia¢éo escolar,
estando os saberes eurocéntricos e ndo-eurocéntricos em igual valoragao, dando lugar de fala as
mundivisdes indigenas e negras? nos assentos escolares.

Pelo exposto, em vista do papel da lingua na urdidura da cultura e do legado cultural, situar-
se-a a aula de lingua portuguesa como espago simbolico de acontecimento de praticas de
ensinan3ca rechagadoras do racismo linguistico e cultural. Nesse mesmo sentido, aquiescer-se-a a
convocagdo das epistemologias subalternizadas como fontes de saberes, conhecimentos,
habilidades, metodologias e interpretagcdes de mundo trazidas ao ensino de lingua portuguesa (LP) e
da cidadanizagéo linguistica, ndo como referente fetichizado ou exotico, mas em pé de igualdade as

verdades normalizadas das lentes judaico-cristas do eurocentrismo.
2 Epistemicidio, Subalternizagao, Colonialidade e ensino de LP

A voz dos nao brancos, ndo eurocéntricos e ndo judaico-cristdos encontra-se inscrita em um
contexto complexo de hierarquizagéo societaria na realidade brasileira. Notadamente, esse cenario é
compartilhado por outras sociedades nacionais frutos do mesmo histérico colonialista, que as une
por tal caracteristica, ainda que sejam Unicas e irrepetiveis em seus processos.

Acerca do averbado, faz-se nevrélgico deslindar que o engenho colonizador empreendido

pelos europeus sobre suas sociedades invadidas compreendia, além da violéncia fisica da

2 O presente artigo advoga em favor da ascensdo dos saberes subalternizados das matrizes indigenas e africanas, de
maneira que as culturas indigenas s&o vistas como “naturais” e “originarias”, enquanto as africanas s&o entendidas como
“tradicionais” subalternizadas pelo processo eurocéntrico de construgdo epistemoldgica nacional.

3 Assume-se o sentido ofertado por Paulo Freire a ensinanga como o aprendizado que se da pela pratica de aprender
ensinando a si e a outrem (FREIRE, 2011).
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dominagéo forgosa, o apagamento das bases epistemolégicas desses povos, a fim de substitui-las
por matrizes eurocéntricas. A isso se chama de epistemicidio (SOUSA SANTOS, 1995).

Assim, segundo Sousa Santos (1995, 2018) e Carneiro (2005), esse violento
empreendimento colonial age desqualificando os saberes e os conhecimentos produzidos e
socializados pelas culturas invadidas e subalternizadas, buscando depreciar e nulificar tais matrizes,
a ponto de elas serem apagadas e substituidas por aquelas professadas pelo colonizador.
Adicionalmente, esse processo inclui, ainda, o culminante rebaixamento das pessoas vinculadas
aquelas epistemologias violentadas.

Nesse sentido, como bem frisa Carneiro (2005), o epistemicidio age desumanizando os
humanos colonizados e todas as suas criagdes, vivéncias, crengas e valores, pois defende que “nao
é possivel desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los
também, individual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes” (CARNEIRO, 2005, p. 97). Logo,
ao colonizar, objetifica-se sujeitos e culturas, quase sempre, segundo uma logica econémica
mercenaria e exploratoria.

Sobre o exposto, vale ressaltar que o silenciamento das matrizes de conhecimento nédo
brancas no Brasil situa-se dentro de uma métrica da “autorizacdo discursiva” que chancela ou
desautoriza discursos, a depender de sua proveniéncia étnico-cultural (RIBEIRO, 2017). Em
contrapartida, as matrizes eurocéntricas atuam segundo um “privilégio epistémico” (GROSFOGUEL,
2016), no qual “homens ocidentais eurodescendentes, silenciam e desqualificam a producdo de
conhecimento daqueles/as que estdo fora do eixo Europa-Estados Unidos,” (SOUZA & BOAKARI,
2018, p.86). Noutras palavras, a forga da violéncia bélica colonizadora acaba operando, também, a
vetorizacdo ascendente de outras forgas sociais, como as matrizes de conhecimento, dos povos
opressores sobre o0s subalternizados, como se a incapacidade de resistir a invaséo comutasse todo
um povo e sua cultura em irrelevante, insubstancial e indefensavel, inclusive sua lingua
(NASCIMENTO, 2019).

Tal arquitetura epistémica configura o que Rabaka (2010) batiza de “apartheid epistémico”, a
partir de uma divisdo hemisférica entre o norte colonizador e o sul colonizado. Essa sintaxe assinala
uma relagéo abissal entre as culturas “deste lado interno da linha” — o eurocentrismo — e aquelas “do
ouro lado da linha, ou seja, o sul colonizado (SOUSA SANTOS, 2007, s/p.).
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Deriva desse horizonte o entendimento de que, ao longo de séculos, os modelos
expansionista, mercantilista, imperialista e capitalista, sucessivamente, embasaram diversas
invasdes subalternizadoras que relegaram povos e culturas a abjecao societaria. Por conseguinte,
mesmo em seu lugar de pertenga espacial, as estruturas de dominio conseguem engendrar o
demérito e o silenciamento dos saberes e conhecimentos dos colonizados, o epistemicicio. A vista
disso, orientando-se a educagé@o escolar, ndo raro, o escabroso apagamento provocado pelo
“privilégio epistémico” (GROSFOGUEL, 2016) torna bussolar a discéncia os valores, os saberes e 0s
conhecimentos das epistemologias dominadoras, alijando no maximo possivel o acesso a fontes
outras de apreensao do mundo.

Nesse sentido, pensar a educagéo brasileira é, sobretudo, refletir acerca de um modelo
escolar europeu fundado para expandir a mundivisdo eurocéntrica sobre outros povos e culturas.
Trocando em miudos, aclara-se sobremaneira a primazia das epistemologias coloniais do Norte no
curriculo, nos instrumentos, nos materiais e nas praticas pedagdgicas de educacdo basica e
superior, bem como, frise-se, na prépria formagao docente.

Assim, ndo apenas se fala do silenciamento das matrizes africanas no curriculo, ou do
apagamento das culturas indigenas nas salas de aula, ou da exclusao de estudos sobre as leituras
de mundo dos povos arabes, mas também desses elementos humanos, igualmente desvalorizados
e invisibilizados (CARNEIRO, 2005). Por esse arranjo étnico-racial epistemoldgico e humano, o
Brasil e a escola brasileira tdo pouco autorizaram a fala e predispuseram-se a ouvir pessoas nao
brancas, ndo eurocéntricas, ndo representantes desse norte colonizador (NASCIMENTO, 2019).
Consequentemente, a sintaxe epistemologica sofreu e sofre poucas reconfiguragdes no sentido de,
quica, equalizar as variadas matrizes de saber que compdem a verdadeira cultura nacional em sua
diacronia e sincronia arquitetonicas.

Justamente no empenho por promover uma democratizagdo da experiéncia de acesso as
matrizes do saber, com vistas a nitidificar o universo heterogéneo de bases culturais que
corporificam as identidades étnico-raciais e culturais que identificam o povo brasileiro, advoga-se em
favor de uma escola pluriepistémica. Sob o bussolar enquadre do ensino da Lingua Portuguesa
como lingua materna, conclama-se a classe educadora a problematizar e discutir auséncias e

possibilidades de inclusdo de uma democracia dos saberes e conhecimentos hegemonizados e néo
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hegemonizados, como as influéncias das linguas indigenas, arabes e africanas (NASCIMENTO,
2019).

Portanto, ao replicar a mitologica narrativa do portugués como lingua europeia, romana,
branca, cristd e homogénea, a sala de aula da educagao basica reforga as estruturas coloniais de
subjugo e aniquilagdo de outros povos e culturas cujos contatos com os falantes de portugués,
sejam espontaneos ou por violéncia, inevitavelmente legaram a lingua portuguesa uma natureza
indelével: miscigenar-se (RETO, MACHADO & ESPERANCA, 2016). Tal realidade, com efeito,
aplica-se tanto ao portugués europeu, quanto ao brasileiro, reconhecendo-se, ainda, igual condigao
ao portugués dos paises africanos e asiaticos (BAGNO, 2016). Logo, sendo uma lingua viva na
interacdo entre africanos, asiaticos, europeus, e sulamericanos, ao ensina-la como unicamente
fiduciaria das epistemologias do norte (SOUSA SANTOS, 2010), renega-se a discéncia reconhecer-
se nessa lingua e reconhecer nessa lingua seu trangado pluricéntrico étnico-racial (SOARES DA
SILVA, 2014), sendo, portanto, uma lingua miscigenada por exceléncia (NASCIMENTO, 2019).

Isso posto, exorta-se uma praxis educacional em que se refute a sintaxe opressora que
alicerca o “privilégio epistémico” (GROSFOGUEL, 2016) e oprime matrizes do saber, culturas e
pessoas ndo representativas do eurocentrismo. No mesmo sentido, que a experiéncia escolar abra
lugar de fala para sujeitos e ascendéncias secularmente desvozeadas pelo estamento colonial,
como pretos/negros, mulheres, sulamericanos, asiaticos, indigenas, nao catdlicos etc. Sendo assim,
a fim de concretizar-se enquanto uma educagao vocacionada a cidadania democratica, conforme a
Constituicdo de 1988, a escola deve se universalizar a populagdo ndo apenas no acesso as

instituicdes, mas na abertura as epistemologias e as vozes heterogéneas do povo brasileiro.
3 Racismo Linguistico: o ensino de LP das academias as escolas

Essa discussdo demanda ser principiada a partir da nogao de lingua como uma construgéo
social, de maneira que tudo nela e através dela reflete sua condi¢do humana, sua existéncia e vida
por meio dos usos, das construgdes e das significagdes que os sujeitos empreendem. Sendo assim,
assumindo-se que a lingua é uma criacdo social, cultural e politica (MAKONI & PENNYCOOK,
2007), ela responde a tais naturezas. Ou seja, se uma sociedade, como a brasileira, é erigida sobre

um histérico de racismo, segregagéo social, classismo e epistemicidio, consequentemente, por via
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direta, a lingua tem em si e imprime sobre suas manifestagdes muitos valores avaliativos dessa
biografia social.

Diante desse horizonte, nitidifica-se a urgéncia em explicitar que no plano colonial portugués
para seus territorios invadidos ndo havia lugar para as culturas subjugadas sendo o da rendicao,
aculturagéo e apagamento identitario. Portanto, as linguas das nagdes indigenas oprimidas e das
populagdes africanas sequestradas na colonizag¢do do Brasil sofreram 0 mesmo acento apreciativo
que os europeus ofertaram a seus usuarios, hierarquizando pessoas, ragas, religides, culinarias,
musicas, dangas, tradi¢des... e as linguas ndo passaram imunes a isso (SOUZA & BOAKARI, 2018).

Por tal arranjo, a lingua portuguesa se descortina como a lingua do invasor, do opressor, do
colonizador. Ela ¢é a lingua “deste lado interno da linha” (SOUSA SANTOS, 2010, s/p.), a que goza
do “privilégio epistémico” (GROSFOGUEL, 2016) construido sobre a violéncia sufocadora das
demais linguas e culturas, do silenciamento de pessoas e do assassinato de identidades.

A vista do exposto, decorre dessa condigdo nao haver isonomia ou paridade entre pessoas,
linguas e culturas, pela existéncia de uma sintaxe verticalizadora, a qual chancela voz para uns e
mudez para outrem. Dito isso, é esse lugar de fala sobre lingua, cultura e identidade que
historicamente se negou as matrizes ndo eurocéntricas, baseado na defesa de Ribeiro (2017) acerca
de que lugar de fala é a localizagdo social que os sujeitos estdo autorizados a ocupar em uma
sociedade, bem como o que representam. E, nesses termos, aplacam-se “lugares e condigles
historicamente construidos em decorréncia dos aparatos colonialistas” (SOUZA & BOAKARI, 2018,
p. 94).

Destarte, faz-se imperativo clarificar que a inclusdo das matrizes marginalizadas
historicamente n&o implica na supressdo ou subversdo das epistemologias hegemdnicas.
Adversativamente, tal processo diz respeito a descortinar a verdadeira biografia das bases culturais
eurocéntricas no hemisfério sul, qual também dignificar a posi¢do de igualdade de valores entre o
norte e 0 sul epistémicos, principalmente. Em virtude da perspectiva de que “no julgamento
preconceituoso, avalia-se uma coisa com base na outra” (LUCCHESI, 2015: 20), chancelar a
igualdade de postos entre diferentes culturas e identidades epistemologicas se revela inexoravel a
inclusao social efetiva dos saberes e conhecimentos subalternizados pela engenharia colonial.

Assim, mediante essa compreensao desafiadora, afianga-se a escola como nevrélgico lugar

de empreendimento desse tramite valorativo dos saberes marginalizados. Isso em fungéo de se
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viver a necessidade de uma “ruptura epistémica que acabe com a dependéncia que professores tém
em relagdo aos sistemas de ensino baseados no modelo ocidental” eurocéntrico
(KUMARAVADIVELU, 2012, s/p), em muito advinda de o préprio sistema educacional escolar
brasileiro ser fiduciario da engenharia colonial, em muito mantida pela alva burguesia capital do pais.

Entdo, sob a ciéncia de que “ainda existem forcas hegemonicas que controlam o sistema
escolar, o planejamento de curriculos e a atuacdo dos professores” (REIS&JORGE, 2020, p.52), a
escola precisa assumir que a lingua, sob o controle hegemdnico das classes dominantes, opera
levantando barreiras de classe (PENNYCOOK, 2007) e verticalizando pessoas, culturas e saberes
(CARNEIRO, 2005). Ou seja, mais do que reconhecer esse engenho, a escola precisa sublevar
resisténcia e ofertar possibilidades opositivas, as quais desbravem caminhos ao encontro do
estamento democratico constitucionalmente afiangado a educagédo e ao Estado, qual a sociedade,
contemplando todos os brasileiros em suas similaridades e diferencas.

Entretanto, delegar a docéncia a responsabilidade por comutar séculos de uma educagao
escolar basica colonialista em uma formagéo decolonial, democratica e pluriespistémica incorre em
ensejos quiméricos pouco plausiveis ou frutiferos, se expectado que tal orquestragdo se dé
espontanea e desordenadamente. Logo, mediante os crassos desafios do ensino publico nacional
vocacionado as massas, beira 0 desumano demandar que o corpo docente encontre iguais
condi¢Oes de apropriagdo dessas questdes, de apreensao do universo curricular nacional, de bases
tedrico-metodoldgicas decoloniais e, por fim, acesse e implemente arranjos pluriepistémicos em
suas aulas.

Assim, tal acontecimento reclama um esforgo sistémico e conjunto, ja que o aporte nas
aulas de lingua portuguesa das questdes supracitadas exige uma afinidade da gestdo escolar para
com essa agenda, sendo necessario eco nas orientagdes politico-educacionais ministradas pelas
secretarias de educagao, qual também de uma sensibilizagdo de toda a comunidade escolar. Além
disso, adicione-se um comprometimento dos centros de formagdo docentes, universidades e
faculdades, nos cursos de graduagdo e pos-graduagdo, em que se assuma o herculeo oficio de
renegar as facilidades do colonialismo normalizado & educacdo e comute-se a construgdo da
docéncia em um fazer ideoldgico agregador, acolhedor e inclusivo, como defendeu Paulo Freire
(2011).
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Consoante esses termos, a aula de Lingua Portuguesa alicercada em epistemologias
diversas, que congregue e comungue de saberes, conhecimentos e valores plurais, no encontro de
tensGes entre 0 hegemonizado e o marginalizado, reclama ser encarada como um compromisso e
uma agenda educacional sistémica e sistematizada. Consequentemente, trata-se, com efeito, de
uma abertura de olhos para enxergar as cores que urdem a sala de aula, a escola e a educagéo,
cores de varias ragas, etnias, culturas e matrizes epistemologicas, as quais precisam, enfim, de

reconhecimento e pertenca na aula de lingua materna.
4 Por uma formagao docente pluriepistémica, decolonial e antirracista

Mirar em uma educagéo pluriepistémica e decolonial diz respeito a centrar a aula de lingua
portuguesa para um enquadre além da questdo linguistica, mas contempladora dos contextos de
cultura e poder subjacente aos discursos.

Nesse sentido, ensinar o substantivo vai além de apresenta-lo e caracteriza-lo, mas de
evidencid-lo em situagdes reais de uso que versem sobre questdes sociais que implicam o cotidiano
da comunidade escolar. Desse modo, “o preto” e “0 negro” podem ser meros substantivos, mas sera
s0 isso?! Assim, as aulas devem contemplar realidades da lingua e dos discursos possibilitadores de
reflexdo critica embasadores de atitudes emancipadoras. Logo, mediar uma sala de aula “é¢ um
trabalho que envolve tanto o professor quanto seus alunos em questdes sociais, culturais e
econdmicas” (REIS & JORGE, 2020, p. 54), haja vista ser impossivel dissociar tais quesitos dos
usos verdadeiros da lingua, pois sdo eles que hierarquizam tudo o que constitui a lingua e os usos.

Por isso, ensinar lingua, letrar, supera no¢bes de aprendizagem dos sistemas linguisticos
internos, reivindicando sua interligacdo inextrincavel com os fatores extralinguisticos que séo
constitutivos das bases de saberes, conhecimentos e valores que uma lingua tem consigo, dentro de
determinadas comunidades e contextos especificos. Nesse sentido, as salas de aula brasileiras,
repletas de estudantes de variadas cores, ragas, etnias, credos e religides, posicionamentos
politicos, realidades socioecondmicas, direcionamentos culturais e posicdes na sintaxe de valor

social, precisam tornar nitido que o ensino da lingua portuguesa em lugar do latundé* e que a carga-

4 O Latundé é uma lingua indigena brasileira da familia Nambikwara, ainda falada por uma comunidade tradicional de
mesmo nome, ainda encontrada no estado de Rondodnia.
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horaria de ensino de inglés em lugar de linguas bantu®> possuem motivos histéricos colonialistas e
eurocéntricos. Da mesma forma, no ensino do portugués, a denominagéo “lingua materna” se trata
de uma agéncia politica: materna para quem? A lingua do colonizador € materna dos colonizados? E
nessa lingua, o estudo dos prefixos latinos e o ndo estudo da morfologia tupi ou das linguas arabes,
essas que corporificaram o portugués europeu durante 800 anos de permanéncia islamica na
Peninsula Ibérica, averbam o cabresto ideoldgico sobre a narrativa biogréafica da lingua de Camdes.
Ou seja, tudo o que se ensina da lingua e todas as formas de ensino da lingua sé&o,
inequivocamente, agéncias ideoldgicas, valendo, por fim, o questionamento: essa base ideoldgica é
includente ou excludente? (FREIRE, 2011).

Diante do exposto, a luz dessa demanda da educagao, pela qual o universo escolar abraca
a vida vivida da sua comunidade em um horizonte mais largo do que a mera formagéo para o
mercado de trabalho e a subserviéncia as estruturas capitais, Zeichner (2016) repreende a formagao
docente tradicional, denunciando uma auséncia de sensibilidade e comprometimento dessas
instancias com elementos basilares da promogéo e da justiga social. Entéo, clarifica-se que o apego
a uma formacao docente restrita a aspectos técnicos da lingua e do ensino tornam a sala de aula
miope para a realidade em que o ensino escolar da lingua sera empreendido (ZEICHNER, 2016). Da
mesma forma, ainda que a objetividade desses contelidos e enfoques possam lograr elevadas
avaliagdes positivas ao docente e a sua instituicio, a partir das notas de seus formados, tal
envergadura agird pela manutencdo das querelas que afligem a prépria realidade educacional do
pais, em que baixos investimentos em educagéo, ciéncia e tecnologia refletem o descaso com as
parcelas populacionais advindas justamente dos grupos étnico-culturais subalternizados, enquanto
que as elites gozam de outra vivéncia escolar. Ou seja, faz-se da vitima seu algoz pela inércia.

Entdo, torna-se nevralgica uma adogdo pelas licenciaturas de perspectivas de ensino
decoloniais e pluriepistémicas, as quais reformardo a propria face universitaria nacional, que
essencialmente replica modelos implementados no Brasil por insténcias estrangeiras de
administragdo do conhecimento académico-cientifico, cujo germinal e as atividades reproduzem

eurocentrismos coloniais.

5 Grupo de linguas da familia Nigero-congolesa, proveniente de Mogambique, composto por aproximadamente 400
subgrupos étnico-linguisticos, cujos falantes chegaram ao Brasil através da escravizagdo empreendida pelos
portugueses.
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Portanto, mais do que levar pessoas n&o-brancas as salas de aula da educagéo basica e
superior, vigora um abismo entre 0 acesso e a pertenca, haja vista que os saberes, 0s
conhecimentos e os valores aplicados e atuados nessas instituicdes tém imperativa materialidade
eurocéntrica e colonial(ista). No tocante ao ensino de lingua portuguesa, onde estao os cronistas
negros, os poetas indigenas, as gramaticas dos usos periféricos, a oralidade das narrativas
ancestrais? E nas universidades, autores, palestrantes, referéncias bibliogréaficas... docentes nao
brancos, ndo eurocéntricos: onde estéo?

Perante esse cenario, conhecer a lingua implica reconhecer que “o racismo estruturou as
desigualdades das sociedades brasileiras, desde sua génese até aos nossos dias” (DIAS &
SANTOS, 2021, p.63), ndo estando a lingua imune a isso, bem como sendo a lingua vetor agentivo
dessa realidade. E a relagdo entre lingua e cultura viva que faz de “judiar” uma ofensa ao povo
judeu, de “criado-mudo” uma violéncia contra os negros, de “moreno” uma subalternizagdo
segregacionista dos povos arabes muguimanos.

Isso posto, ndo se pode apagar que “o racismo ndo € uma consequéncia da escravidao,
mas é o racismo que cria a histéria da escraviddo” (DIAS & SANTOS, 2021, p.63), e 0s povos
escravizados pelo preconceito e pelo colonialismo tiveram suas epistemologias igualmente
escravizadas, subalternizadas ao opressor, criador da fronteira que demarca as bases culturais de
dentro, o referencial eurocéntrico, e “do ouro lado da linha, ou seja, o sul colonizado” (SOUSA
SANTOS, 2007, s/p).

Todavia, o reconhecimento e a atitude de mudanca desse paradigma e cenario da formagéao
docente estdo sujeitos ao reconhecimento da classe docente do ensino superior. Essa, muitas
vezes, ata-se as matrizes de saber de suas proprias formagdes qual as tivessem como sacramentos,
verdades inquebrantaveis e teorias infaliveis, com pouca ou insubstancial abertura @ mudanca. Por
outro lado, esse status quo da agéncia universitaria se molda em uma pretensa estabilidade
epistemoldgica, em um “fazer sempre” que oferta seguranga aos profissionais, enquanto a mudanga
quase nunca € inocua, mas ha danos ao ordindrio que permitem um extraordinario avango,
notadamente social.

Destarte, a zona de conforto da formagao docente precisa ser danificada, de maneira que
bolhas académicas de uma praxis hereditaria, geragéo ap6s geracédo de orientadores e orientandos,

depare-se com uma nova demanda académica: enxergar e receber o social, qual como um parto as
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avessas — nascendo o mundo dentro de si, epistemologicamente. Logo, o papel das universidades
para com as licenciaturas néo é exclusivo ao debate conteudistico, porque demanda contextualizar o
objeto de ensino as necessidades reais da comunidade escolar, de maneira que no “processo de
formacao docente se enfatize a importéncia de uma educacgéo continua que leve o professor a uma
reflexdo critica sobre sua atuagdo” (NOVOA, 1992, p 12), e a ela dé sentido. Para tanto, é essencial
que os professores dos professores se engajem nesse propdsito.

Portanto, uma formagao docente voltada a uma praxis pluriepistémica e decolonial de ensino
de lingua ndo se limita a “acumulagéo (de cursos, conhecimentos ou técnicas), mas sim através de
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente de uma
identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 13). Ela se abre & lingua como acontecimento cultural, de
forma que sua biografia e existéncia ndo diferem, portanto, da histéria da sociedade que a usa e
realiza.

Sendo assim, a histdria do Brasil € uma narrativa marcada pela violéncia entre povos e
culturas, pelo subjugo e pela dominagdo bélica sobre materialidades humanas silenciadas pela
opressao do imperialismo e do epistemicidio. Se a escola quer ensinar lingua, que ensine que lingua
é essa e como ela chegou a escola, tendo por enfoque construir um novo capitulo linguistico,
pautado pelos usos conscientes, capazes de ressignificar a dominagdo eurocéntrica da lingua
portuguesa, de forma a permitir — e admitir -, na vivéncia dessa mesma lingua, o acolhimento das
matrizes outras que ja fazem parte dela, s6 estdo preconceituosamente silenciadas. E docentes e

discentes precisam saber e agir sobre isso.
Consideragoes finais

A partir do averbado no presente texto, advoga-se por uma educagdo compromissada com a
transparéncia no fazer educacional para com a sua comunidade. Diante disso, inexiste a
possibilidade de permanéncia de uma defesa de ensino de lingua que ignore as relagdes de poder e
os trangados ideol6gicos que abalizam as praticas académico-cientificas e escolares.

Consequentemente, a reflexdo sobre o colonialismo linguistico e as bases epistémicas
presentes no espago escolar, com o efetivo destaque as aulas de lingua portuguesa, figura como

mote para a reflexdo critica e a discussao agentiva alusivas ao propésito de uma escolarizagéo que
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supere o conteudismo e propale a cidadania democratica fiduciaria do estamento constitucional
brasileiro. Desse modo, abrir as salas de aula para as literaturas, as filosofias, as historias, as
mitologias, as tecnologias e as crengas ndo eurocéntricas consistem em realgar o contraste de cores
étnico-culturais constitutivo da brasilidade real, em oposi¢do a opacidade impressa pelo modelo
identitario nacional de base colonialista.

Portanto, aqui se buscou e intenta-se, continuamente, agucar e aticar o olhar do docente
formador docente e do docente da escola basica para o desafio paradoxal de ensinar a lingua que o
alunado ja cré que sabe. Mas sera que a conhece? E a classe educadora também a conhece?

N&o se trata, efetivamente, de substituir os conteudos da aula de portugués por discussdes
historico-étnico-ideoldgico-raciais, mas € ofertar esse contexto amplo e incontorndvel as
experiéncias de letramento, as exploragdes da lingua em sua materialidade viva, ndo somente
didatica. Trata-se, decerto, de explorar a lingua dos jornais e pensar que autoria é essa? A quem se
destina? De quem fala? E ler literatura e pensar essa Africa sangrada de Castro Alves, a Africa
quimérica de Mia Couto e a Africa reavivada de Gurnah... E pensar qual a razdo que nos faz ter
textos sobre Pascoa e Natal nos livros didaticos, mas ndo haver mencao as festividades indigenas,
arabes ou africanas? S6 existem pronomes de tratamento da sociedade europeia: vocé, vossa
alteza, vossa reverendissima? Onde estdo os outros modelos sociais que nos compde e suas
formas de tratamento?

Em suma, defendem-se inclusdes, nao supressdes. A historia da lingua portuguesa no Brasil
ja € marcada por apagamentos demais, € 0 que se arvora aqui € revozear 0 que esta silenciado
pelas colonialidades epistémicas, centralizando a construgdo de um novo arranjo sintatico que
horizontalize saberes, conhecimentos e valores entre as matrizes eurocéntricas e ndo eurocéntricas
corporificadoras da cultura brasileira — e que lugar melhor do que a escola para mais esse desafio?
Oxala!
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