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RESUMO

O autor do presente estudo sugere que a educacdo para a Cidadania Global, relacionada com pessoas que se
preocupam com questdes pertencentes ao ambito local e global (Clifford, 2018), pode ser promovida mediante uma
sequéncia didatica que, por sua vez, tem como prop6sito contribuir para o trabalho com o género redagéo do ENEM
nas escolas brasileiras de ensino médio. Assim, com base em autores como Cavalcante e Silva (2023) e Hanna
(2024), este estudo tem dois objetivos: (1) apresentar uma sugestao de sequéncia didatica para o género redagédo do
ENEM; (2) fomentar, por intermédio da sequéncia didatica, a educagdo para a Cidadania Global e a
internacionalizag&o no ambito da internacionalizagdo. A sequéncia didatica, que pode ser aplicada no transcorrer de
15 aulas, abarca (a) o intercambio virtual de estudantes do ensino médio de uma escola brasileira com estudantes de
duas escolas estrangeiras, e (b) a produc&o de histérias digitais. Pode-se afirmar que sequéncias didaticas envolvendo
o trabalho com o género redagao do ENEM, tal como a sequéncia didatica que neste estudo se erigiu, podem propiciar
0 pensamento critico nas escolas brasileiras e o fomento da educagdo para a Cidadania Global no contexto da
internacionalizag&o.

PALAVRAS-CHAVE: Redagao do ENEM; Educagao para a Cidadania Global; Internacionalizagéo; Historias Digitais;
Intercambio Virtual.

ABSTRACT
The author of this study suggests that Global Citizenship education, which is related to people who care about issues
belonging to the local and global sphere (Clifford, 2018), can be facilitated through a didactic sequence which, in turn,
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aims to contribute to ENEM textual genre in Brazilian high schools. Thus, drawing on scholars such as Cavalcante and
Silva (2023) and Hanna (2024), this study has two objectives: (1) to present a didactic sequence for the ENEM textual
genre; (2) to promote, through the didactic sequence, Global Citizenship education in the internationalization context.
The didactic sequence, which can be applied over the course of 15 classes, encompasses (a) the virtual exchange
regarding high school students from a Brazilian school with students from two foreign schools, and (b) the production
of digital stories. It can be stated that didactic sequences dealing with the ENEM textual genre, such as the sequence
that was presented in this study, can encourage critical thinking in Brazilian schools and foster education for Global
Citizenship in the context of internationalization.

KEYWORDS: ENEM Textual Genre; Global Citizenship Education; Internationalization; Digital Stories; Virtual
Exchange.

1 Introdugao

Nos idos de 1996, o documento intitulado Standards for Foreign Language Learning:
Preparing for the 21st Century foi publicado. Nele, eram apresentados “56 Cs” para o Ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, quais foram, comunicagdo, culturas, conexoes,
comparagbes € comunidades. Essencialmente, comunicagdo diz respeito a experiéncias
comunicativas significativas, estas atentas a propositos reais do uso da lingua, ao passo que
culturas sublinha a relevancia de, no ensino, serem incluidos aspectos de natureza
(multi/pluri)cultural e de alcance local e global. Conexées, por outro lado, destaca a relagéo
interdisciplinar do conhecimento, isto &, entre as diferentes disciplinas do curriculo escolar, e
comparagdes, por sua vez, aponta para a necessidade de os professores proporcionarem aos
estudantes momentos de comparagao entre aspectos linguistico-culturais referentes a diferentes
povos e paises. Comunidades, por fim, sinaliza a indispensabilidade de os estudantes participarem
de comunidades linguisticas do seu proprio pais bem como de outros contextos culturais onde a
lingua-alvo é falada.

Como é possivel perceber no documento acima descrito, a indissociabilidade entre lingua
e cultura(s) ja era assinalada, assim como a importancia de serem empregados em sala de aula
teméticas pertinentes a esfera local e global. De fato, o presente estudo, como sera visto mais
adiante, dialoga ndo somente com a nogdo de educagéo para a Cidadania Global, mas também
com a de internacionalizagao no contexto do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa.

Segundo Hanna (2024), diante das atuais transformagdes sociais e tecnoldgicas, €
imperativo que os estudantes, além de terem ciéncia do papel que desempenham no mundo como
individuos, entendam que exercemos influéncia sobre a vida das pessoas que estao distantes e

proximas de nos. Por essa razdo, complementa a autora, cabe as instituicbes educacionais,



Revista Letuas (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 13, n. 5 — 3284 (2024)

Todo o contetido da RLR esté licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

mediante a¢bes que fomentam a sua internacionalizagéo, proporcionar aos alunos 0s meios para
que eles se tornem cidad@os do mundo, incentivando, assim, “uma mentalidade mais global” (p.
81). Belli e Luna (2024), por seu turno, argumentam que a internacionalizagdo da educagéo é
reflexo da globalizag&o, considerando-se que esta Ultima “dilata as diversas interfaces existentes
entre os paises e os povos do mundo” (p. 10). Nessa conjuntura, Belli e Luna (2024) defendem
que as instituigdes de ensino devem adaptar suas politicas e procedimentos tedrico-metodologicos
as demandas emergentes no bojo da sociedade globalizada.

No que diz respeito especificamente a internacionalizagéo do portugués, Mesquita (2024)
explicita que a referida lingua, falada em quatro continentes (América do Sul, Asia, Africa e Europa)
e que conta com 250 milhdes de usuarios, atingiu, atualmente, visibilidade no ambito internacional
e global, ocupando lugar de destaque na produgéo e divulgagéo literaria e cientifica, nas redes
sociais e em sites de busca. De tal modo, o portugués é caracterizado como uma supercentral
language, termo este utilizado para designar linguas que séo amplamente faladas e que, portanto,
se revelam como fomentadoras do contato entre falantes de linguas centrais, tais como, além do
portugués, o francés, o inglés e o alemé&o. Neste contexto, Becker (2015) ja vinha afirmando que,
devido a mudancas histérico-sociais da lingua portuguesa, incluindo a globaliza¢do, é necessario
que as estratégias de internacionalizagéo levem em consideragdo tais mudangas e, a0 mesmo
tempo, que as instituicdes adequem o ensino do portugués tendo em vista particularidades sociais,
politicas e culturais atuais.

O autor do presente estudo optou pela apresentagdo de uma sequéncia didatica na
qualidade de estratégia para o trabalho com o género redagdo do ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio) com o proposito de fomentar a educagdo para a Cidadania Global e a
internacionaliza¢do da lingua portuguesa no ensino médio. O ENEM, cujo objetivo é avaliar o
desempenho dos estudantes que estao finalizando a escolaridade basica, foi instituido no ano de
1998 e é promovido anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Na prova discursiva, os candidatos sdo solicitados a redigir uma redagéo
no estilo dissertativo-argumentativo referente a um tema proposto pelo Exame, por meio do qual
eles devem apresentar um ponto de vista, ou tese, e defendé-lo mediante a apresentagao de
argumentos, citagdes, fatos historico-cientificos, dados politicos e sociais, entre outras
possiblidades (Cavalcante; Silva, 2023).

Posto isto, o presente estudo tem dois objetivos: (1) apresentar uma sugestdo de

sequéncia didatica para o género redagao do ENEM; (2) fomentar, por intermédio da sequéncia
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didatica, a educagao para a Cidadania Global no &mbito da internacionaliza¢do. Oportunamente,
deve-se esclarecer que a sequéncia didatica compreende o intercambio virtual (O’'Dowd, 2023a,
2023b; Schaefer, 2022), que, neste estudo, possibilita 0 contato de estudantes do ensino médio
de uma escola brasileira com estudantes de duas escolas estrangeiras, e a criagéo de histérias
digitais (Robin, 2016; Rodgers; Ni Dhonnchadha, 2023; Schaefer, 2022; Schaefer; Heemann,
2024), por meio das quais 0s alunos seréo encorajados a refletir sobre temas sociais distintos.

A forma como este estudo tem o potencial de contribuir para o género redagao do ENEM
pode ser explicada por trés razdes principais. Em primeiro lugar, como afirma Hudzik (2011, p.
22), é crucial “passar da retérica a agéo™! para fomentar a internacionalizagéo, o que significa que
ha necessidade de se promover a sistematizagéo entre teoria e pratica. A segunda raz&o, por sua
vez, converge com Nunes e Silva (2022). Os autores chamam a atengao para o fato de que o
ensino de linguas nas instituicbes brasileiras, muitas das vezes conservador e dogmatico, néo
estd comprometido com atividades que estimulam os estudantes a participar de situagdes
linguistico-discursivas significativas. Nessa perspectiva, por meio da sequéncia didatica deste
trabalho, é possivel estimular a criatividade, a comunicagéo intercultural e o pensamento critico
dos alunos. Perante o exposto, poder-se-ia afirmar que este estudo viabiliza ndo apenas o fomento
da internacionalizagdo por meio da sequéncia didatica, mas também a educagéo para a Cidadania
Global.

Por fim, a terceira razdo que atesta a relevancia deste estudo refere-se a “caréncia de
publicagbes” (Caparros Junior, 2020, p. 117) pertinente a pesquisas no contexto da
internacionalizacdo, bem como, nos termos de Kohler, Britz e Morosini (2023, p. 271), a
compreensdo de que “a internacionalizagdo no ambito da Educacéo Basica € pouco estudada e
discutida no Brasil”, tendo em conta que a sequéncia didatica é destinada a estudantes do 1° ao
3° Ano do ensino médio.

Este texto esta dividido em cinco seg¢des. A primeira se¢do se concentrou no objetivo, bem
como em uma breve contextualizagao referente a este estudo. A segunda e a terceira, por sua
vez, abordardo contribuicdes tedricas sobre educagdo para a Cidadania Global,
internacionalizag&o, redacao do género ENEM, sequéncia didatica, intercdmbio virtual e historias

digitais. Em seguida, na quarta secdo, o foco recaird sobre a apresentacdo da sugestdo da

1 Citagao no original: “move from rhetoric to action”.
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sequéncia didatica para o género redagdo do ENEM e, por fim, serdo tecidas algumas

consideragdes finais.

2 Educacao para a Cidadania Global e internacionaliza¢ao

Hanna (2024) esclarece que, na sociedade industrial, o enfoque do ensino-aprendizagem
era a construgdo do saber processual e factual. No entanto, na sociedade da informagéo e do
conhecimento, em decorréncia da “imperiosa forga da internacionalizagéo, da interculturalidade,
da cidadania global” (Hanna, 2024, p. 91), urge a necessidade do desenvolvimento de habilidades
meta-cognitivas, incluindo o pensamento critico e a avaliagao de argumentos e de informagdes de
um modo geral.

Clifford (2018) relaciona o conceito de Cidadania Global com pessoas que se preocupam
com questdes pertencentes a esfera local, internacional e global, a0 mesmo tempo que
‘compreendem que o mundo € interdependente, que cada a¢do que realizamos, cada deciséo que
tomamos, afeta outras pessoas™ (p. 15). Ao encontro da linha de raciocinio de Clifford (2018) e
Hanna (2024), Belli e Luna (2024) defendem que a educagéo para a Cidadania Global precisa
estar atenta as transformagdes mundiais ocorridas ao longo dos séculos. Assim, “a educagdo pode
ser global, além de multicultural e multilingue. A educagao pode internacionalizar-se. Trata-se de
um desafio” (Belli; Luna, 2024, p. 10). Para tal, é indispensavel que as praticas educacionais
estejam articuladas com questdes envolvendo o @mbito local, regional e global.

O documento publicado pela Unesco em 2015, intitulado Global Citizenship Education:
Topics and Learning Objectives, discorre sobre trés elementos considerados essenciais para
tornar os estudantes cidadaos globais, o que converge com a necessidade premente da educagéo
para a Cidadania Global sublinhada anteriormente por Hanna (2024) e Belli e Luna (2024). O
primeiro deles, cognitivo, esta associado a relevancia de os estudantes desenvolverem
habilidades de pensamento critico a partir da analise de documentos, textos, videos etc.;
socioemocional, 0 segundo elemento, aponta para a empatia € o respeito como caracteristicas
necessarias a diversidade cultural; por Gltimo, comportamental condiz com a imprescindibilidade
de incutir nos estudantes o interesse de se implementar agdes direcionadas a resolugéo de

problemas sociais.

2 Citagao no original: “understand that the world is interdependent, that every action we take, every decision we make,
affects other people”.



Revista Letuas (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 13, n. 5 — 3284 (2024)

Todo o contetido da RLR esté licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

Belli e Luna (2024) entendem que as praticas e agbes educacionais para a
internacionalizag@o se materializam a partir do curriculo escolar, este tido como “o documento de
identidade da escola” (p. 10). Para os autores, que defendem que a internacionalizagéo curricular
‘busca transformar os estudantes em cidad&os globais com responsabilidade social, respeito ao
diferente e comunicabilidade intercultural” (Belli; Luna, 2024, p. 23), “as marcas da
internacionalizacdo das IES3 séo percebidas e registradas, formalmente ou ndo” (p. 10), mediante
as atividades e conteudos presentes no curriculo.

Segundo Leask (2015), a internacionalizag&o do curriculo diz respeito a implementagéo
de dimensdes interculturais, globais e internacionais nas atividades do curriculo. Neste contexto,
o0 estudo das linguas configura-se como possiblidade de transformagéo das relagdes sociais,
permitindo “a construgdo de uma sociedade mais justa e democratica e que se importa com 0s
problemas de cunho global” (Guimaraes; Silva, 2022, p. 42), ao passo que, em sintonia com o que
Becker (2015) nos lembrou na secdo introdutéria deste trabalho, é necessério, para fins da
internacionalizagdo do portugués, que as estratégias de ensino se atentem a aspectos sociais,
politicos e culturais relacionados com a lingua em diferentes partes do mundo. Oportunamente, a
sequéncia didatica deste estudo facilita o contato de estudantes de uma escola brasileira com
estudantes de duas escolas estrangeiras, quais sejam, uma timorense e uma alema, oportunidade
esta que, conforme sera visto posteriormente, estd comprometida com o pensamento critico e a
educacao para a Cidadania Global.

Em Timor-Leste, segundo o website* da Universidade da Integragéo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira, o portugués, tido como lingua oficial nesse pais, é falado por quase 20%
da populagéo, especialmente por pessoas idosas, sendo que a lingua mais falada € o tétum. Para
Severo e Leviski (2019), que defendem que o ensino do portugués pode fomentar a
internacionaliza¢do da lingua, tratar das caracteristicas linguisticas e culturais dos paises onde o
portugués € lingua oficial, entre eles Timor-Leste, Angola, Guiné-Bissau e Cabo Verde, pode
contribuir para o reconhecimento do pluricentrismo da lingua portuguesa, a titulo de ilustragao, as
variedades do portugués emergentes em Timor-Leste e em paises da Africa. Nas instituigdes de
ensino da Alemanha, por sua vez, um dos entendimentos que justifica a relevancia do portugués
como lingua adicional, bem como de propostas didaticas para o ensino dessa lingua, reside no

fato de que “o comércio exterior alemédo com este pais [Brasil] representa cerca de um ter¢o do

3 Instituigbes de Educagéo Superior.
4 Link de acesso ao website: https://unilab.edu.br/2012/03/26/conheca-mais-o-timor-leste/
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volume total do comércio aleméo exterior com a América latina” (Reimann, 2022, p. 259). A
despeito desta constatacdo, Reimann (2022) ressalta que, no sistema de educagdo aleméao, o
portugués nao tem recebido suficiente atencao.

O autor do presente estudo sugere que tanto a educagéo para a Cidadania Global quanto
a internacionalizagdo podem ser fomentadas pela sugestdo de uma sequéncia didatica que,
possibilitada a partir da utilizagdo das tecnologias digitais, tem o objetivo de contribuir para o
trabalho com o género redacéo do ENEM nas escolas brasileiras de ensino médio.

E possivel afirmar que a utilizacdo das ferramentas digitais no contexto do ensino-
aprendizagem do portugués, tanto no contexto de lingua materna como de lingua adicional, tem o
potencial de imprimir uma visdo pluricéntrica da lingua, perspectiva essa que se caracteriza em
razéo de as linguas pluricéntricas apresentarem mais de um centro de referéncia (Miguel, 2022).
Ditas ferramentas, segundo Miguel (2022), possibilitam a interagdo social, a comunicagéo e o
contato interpessoal. A vista disso, “Uma perspetiva pluricéntrica do portugués, aliada as
tecnologias digitais, afigura-se como chave para a vitalidade perene e futuro radioso da lingua
portuguesa” (Miguel, 2022, p. 56). Para que tal perspectiva se materialize, Miguel (2022) defende
que é preciso o desenvolvimento de novas pesquisas, tal como a sequéncia didatica do presente
artigo, a qual abarca, conforme ja dito, o uso de ferramentas digitais. Atento as consideragdes de
Miguel (2022), defende-se que, por intermédio da sequéncia didatica do presente artigo, € possivel
facilitar ndo s6 o aprendizado relacionado com a redagdo do ENEM, mas também a criatividade,
a comunicacao intercultural, a visdo pluricéntrica do portugués, e o pensamento critico dos
estudantes.

Por conseguinte, serdo abordadas algumas teorizagdes relacionadas néo sé com a
redagéo do ENEM e sequéncia didatica, mas também com o intercdmbio virtual e historias digitais,
haja vista que a sequéncia desde estudo compreende o contato intercultural online e a criagéo de

histérias mediante a utilizacdo de diferentes recursos digitais.

3 Redagéo do género ENEM, sequéncia didatica, intercambio virtual e histérias digitais

Como explicado na introdugéo deste trabalho, no ENEM, os candidatos s&o solicitados a
escrever uma redagéo no estilo dissertativo-argumentativo condizente com um tema especifico.
Nessa redagado, conforme explicam Cavalcante e Silva (2023), eles devem apresentar um ponto

de vista, ou tese, e defendé-lo por meio da introdugéo de citagdes, dados politicos e sociais,
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argumentos, fatos histérico-cientificos, entre outras possiblidades. Ainda, os candidatos devem
elaborar uma proposta de intervengéo social para a resolu¢do do problema abordado ou, no
minimo, para mitiga-lo. Interessantemente, dadas as peculiaridades em questdo, Cavalcante e
Silva (2023, p. 51) utilizam-se do termo “género redagéo do ENEM”, o qual também seré adotado
neste estudo, para referir-se a redagao exigida pelo ENEM, no sentido de que, em face de suas
caracteristicas peculiares, ela se caracteriza “‘como um género do discurso” (Cavalcante; Silva,
2023, p. 53).

O autor deste estudo selecionou uma sequéncia didatica como estratégia facilitadora para
os estudantes se familiarizarem com a estrutura, escrita e caracteristicas em torno do género
redacdo do ENEM, assim como para fomentar a educagdo para a Cidadania Global e a
internacionaliza¢do da lingua portuguesa.

Para Zabala (1998, p. 18), sequéncia didatica pode ser definida como “Um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos”. Logo, o autor sublinha que as sequéncias didaticas devem ser adaptadas a partir dos
objetivos estabelecidos e, evidentemente, dos contelidos com os quais o professor pretende
trabalhar.

Costa-Hibes e Simioni (2014) e Cabral (2017), no que Ihes concerne, explicam que uma
sequéncia didatica & constituida por elementos ordenados em uma proposta de aula.
Tradicionalmente, trata-se da apresentagdo do conteldo a ser ensinado, seus posteriores estudos
e/ou exercicios e, por fim, a realizagdo de avaliagbes (Zabala, 2018). Zabala (1998), Costa-Hlibes
e Simioni (2014) e Cabral (2017) complementam com a nogdo de que uma sequéncia didatica
pode estar embasada em diferentes pressupostos teodricos. Oportunamente, a sequéncia didatica
deste trabalho estd fundamentada em teorizagbes advindas, sobretudo, da area da
internacionalizagéo e da educagéo para a Cidadania Global.

Conforme dito anteriormente, a sugestao de sequéncia didatica desde estudo, que sera
apresentada na proxima segé@o, compreende o intercdmbio virtual e a constru¢do de histérias
digitais. Segundo Schaefer e Heemann (2024), o intercambio virtual e as histérias digitais, que séo
possibilitadas pelas tecnologias digitais, tém o potencial de fomentar a internacionalizagéo e a
educacao para a Cidadania Global.

Para O'Dowd (2019), mediante o intercdmbio virtual, que se destacou no contexto de

ensino-aprendizagem de linguas adicionais nas Ultimas décadas, grupos de estudantes
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participam, durante um certo periodo, na comunicagdo com estudantes de outros paises.
Igualmente, O'Dowd (2023a, 2023b) esclarece que a interacdo online entre estudantes de
diferentes culturas tem recebido especial atengéo de instituicdes educacionais cujo objetivo é dotar
os alunos de uma experiéncia significativa no aprendizado de linguas. Seguindo tal linha de
raciocinio, Schaefer et al. (2017, p. 239) sustentam que o intercdmbio virtual € “um instrumento de
ligagdo com o0 mundo, capaz de promover encontros interculturais entre estudantes”.

A criagdo de histdrias digitais, por sua vez, que permite que os estudantes de lingua
materna e linguas adicionais contem histdrias por meio da utilizagao de variados recursos digitais,
como imagens, musicas e narragdo gravada (Robin, 2016; Rodgers; Ni Dhonnchadha, 2023;
Schaefer, 2022; Schaefer; Heemann, 2024), contribui para o desenvolvimento do pensamento
critico dos estudantes (Robin, 2016; Schaefer; Heemann, 2024), no sentido de que estes
‘comegam a pesquisar e a contar suas proprias histérias [assim como] a pesquisar um contetido
rico e profundo enquanto analisam e sintetizam uma vasta gama de informagdes e opinides”®
(Robin, 2016, p. 19).

Lambert (2006, 2007) menciona sete elementos do processo de criagdo de historias
digitais. O primeiro elemento, ponto de vista, refere-se ao tema central de uma histéria, ja que as
histérias, em geral, contribuem para a apresentacdo de uma variedade de ideias. Questdo
dramatica, por sua vez, diz respeito a uma pergunta colocada pelo estudante para atrair a aten¢éo
do publico. Contetido emocional, o terceiro elemento, evoca conexdes emocionais com, a titulo de
ilustracao, amor, doenga, graduagéo, morte, sensacao de soliddo, aceitacédo e rejeigdo. Enquanto
0 dom da voz tem a ver com 0 uso da voz do narrador, que ajuda a destacar o contetldo emocional,
0 poder da trilha sonora, o quinto elemento, acrescenta um tom emocional a histéria, pois as trilhas
sonoras ‘mudam a maneira como percebemos a informagéo visual que flui em nossos olhos, e
estabelecem um ritmo™® (Lambert, 2006, p. 55). Economia de linguagem significa que a narragao
deve fornecer apenas o contelido crucial para a compreensao da historia. Finalmente, o ritmo esta
relacionado ao fato de que a histéria ndo deve ser contada muito rapido ou muito lentamente, para

que o publico, de tal modo, possa compreender claramente o seu conteudo.

5 Citacdo no original: “begin to research and tell stories of their own [as well as] to research rich, deep content while
analyzing and synthesizing a wide range of information and opinions”.

6 Citagdo no original: “change the way we perceive the visual information streaming into our eyes, and establish a
rhythm”.
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Para Lambert (2006, 2007), a producdo de histérias digitais requer vérios passos. O
planejamento envolve o estabelecimento de todos os procedimentos que integram a criagdo de
uma historia digital; a apresentagdo de amostras remete a necessidade de fornecer aos estudantes
exemplos de histérias digitais previamente criadas por outras pessoas. Enquanto o script’ se refere
a escrita dos eventos que compdem a histéria propriamente dita, o recebimento de feedback
implica a corregao linguistica do script, 0 que pode ser proporcionada pelo professor ou pelos
colegas. O storyboard?® diz respeito as ilustragdes que representam o roteiro da histéria como um
todo, seguido pela digitalizagdo da historia, ou seja, a inclusdo de elementos digitais, tais como
imagens, narragdo do script e musica de fundo, nas historias. Por Ultimo, a apresentagéo para um
publico permite que os alunos compartilhem suas historias.

O estudo de Rodgers e Ni Dhonnchadha (2023), que trouxe um enfoque na construgéo de
histérias digitais com estudantes de Biotecnologia e de lingua adicional, teve como objetivo discutir
a extens@o em que as histérias facilitaram o aprendizado de elementos linguistico-gramaticais.
Mais especificamente, os estudantes criaram historias digitais a partir de casos forenses nos quais
houve a utilizagdo do perfil de DNA (acido desoxirribonucleico). Os resultados da investigagéo
evidenciaram a contribuicdo das histérias digitais em relacdo a habilidades linguisticas
especializadas, no caso, da &rea da Biotecnologia. Muito embora Rodgers e Ni Dhonnchadha
(2023) enfatizem os aspectos benéficos das histdrias digitais para o atual mundo globalizado, os
resultados, que revelaram contributos sobretudo linguisticos e académicos, ndo abordaram em
que medida, especificamente, as historias serviram como promotora da educacdo para a
Cidadania Global. Efetivamente, o presente estudo se propde a introduzir o potencial das histdrias
para o0 aprendizado do portugués como lingua materna e adicional, mas também para a Cidadania
Global.

O estudo de Castarieda (2013), por sua vez, a partir de narrativas, visou analisar, por
intermédio da criagao de historias nas aulas de lingua adicional, os efeitos relativos a participagéo
dos aprendizes na criagéo dessas historias. Para a coleta de dados, a autora incluiu questionarios,
grupos focais, entrevistas e diarios reflexivos por parte da pesquisadora. Os resultados, que

convergem com a visdo de Robin (2016) de que as historias digitais proporcionam o pleno

" Roteiro.
8 Eshogo sequencial.
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envolvimento dos estudantes, mostraram que os aprendizes “praticaram a lingua de forma
expressiva e se envolveram na comunicagdo do mundo real’® (Castafieda, p. 56).

Em vista do que foi exposto anteriormente sobre Cidadania Global, internacionalizagéo,
redagéo do género ENEM, sequéncia didatica, intercambio virtual e historias digitais, na se¢éo que

se segue sera apresentada uma sugestao de sequéncia didatica para o género em tela.

4 Sequéncia didatica para o género redagao do ENEM: caminhos em dire¢do a Cidadania
Global

4.1 Algumas consideracdes iniciais

Antes da apresentagéo da sequéncia didatica propriamente dita, cabe destacar algumas
consideragdes. Primeiramente, ela abrange, como ja dito, a contagdo de histdrias digitais e o
intercdmbio virtual. Em segundo lugar, ela propicia o contato intercultural de estudantes do ensino
médio de uma escola brasileira (EB) com estudantes de duas instituigdes estrangeiras, mais
especificamente uma escola timorense (ET) do Ensino Secundario® e uma escola aleméa (EA) que
oferta o ensino da lingua portuguesa a partir do nivel intermediario™".

A escolha por uma ET e uma EA para estabelecer parceria com uma escola brasileira
(EB) pode ser justificada (a) pelo fato de que o portugués é lingua oficial tanto no Brasil quanto em
Timor Leste e, no caso da Alemanha, conforme ja explicitado, o portugués como lingua adicional
nao tem sido objeto de atencéo suficiente (Becker, 2015; Reimann, 2022); (b) pela possibilidade
de se explorar diferengas linguistico-culturais relacionados ao Brasil e ao Timor-Leste; (c) pela
oportunidade de contato com estudantes da Alemanha que estdo aprendendo portugués como
lingua adicional.

Como dito anteriormente, o website da Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira esclarece que o portugués é falado por aproximadamente 20% da

populagéo timorense, a maioria idosa. Com efeito, ndo obstante o fato de que muitos jovens de

9 Citagao original: “practiced language in an expressive manner and engaged in real-world communication”.

10 De acordo com o Programa de Portugués para as Escolas de Ensino Secundério, o portugués, “ndo sendo lingua
materna da maioria dos alunos timorenses, assume um estatuto peculiar em Timor-Leste, especificamente no contexto
escolar timorense, constituindo-se como uma das linguas oficiais e de escolarizagdo (a par do Tétum)” (TIMOR-
LESTE, 2011, p. 4).

1 Mais abaixo, s@o apresentadas 4 sugestdes de instituicdes segundo Reimann (2022).
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Timor-Leste mantém um posicionamento contrario a necessidade de se estudar a lingua
portuguesa, percebida por eles como lingua colonial, em referéncia a processos de colonizagao
empreendidos outrora por Portugal, o primeiro-ministro portugués Anténio Costa ressaltou,
conforme noticia publicada no website'? PS (Partido Socialista) em 2023, a relevéancia do ensino
dessa lingua no territério timorense, ja que ela ‘reforca a identidade de Timor-Leste, faz a
identidade de Timor-Leste” (PS). Ainda, de acordo com Leiria (2010, p. 12), o portugués se
constitui como “a lingua veicular de acesso aos conhecimentos de outras disciplinas” do curriculo
escolar. Diante disso, a presente sequéncia didatica se compromete também com a tarefa de
contribuir com a consolidagdo das habilidades da lingua por parte dos estudantes timorenses.

Na segao que discutiu o referencial tedrico deste trabalho, explicou-se que, na Alemanha,
0 ensino de portugués carece de propostas didaticas de ensino, no intuito de se aprimorar a
qualidade das aulas nas instituicdes alemas (Reimann, 2022). Sugere-se que, dada a natureza
das atividades que compdem a sequéncia didatica deste trabalho, sejam selecionados grupos de
estudantes da EA que tenham conhecimento prévio do portugués, de modo que consigam, por
exemplo, compreender e organizar coerentemente discursos simples, interagir com outras
pessoas e, por ultimo, expressar, por escrito e oralmente, ideias abstratas e concretas. Para
facilitar a selecdo em questdo, Reimann (2022) menciona 4 instituigdes'® na Alemanha que
ofertam o ensino da lingua no nivel basico, intermediario e avangado, quais sejam: a Geschwister-
Scholl-Gymnasium em Stuttgart-Sillenbuch, onde o portugués € aprendido a partir do 8° ano; a
Escola Europeia de Col6nia (Europaschule Kdln), que oferta a lingua como disciplina eletiva; o
Liceu Max-Planck-Gymnasium de Dortmund, instituicdo cujo objetivo é integrar estudantes
lus6fonos no sistema educacional aleméao e, por Ultimo; a Escola Europeia, que é publica e esta
situada em Berlim (Staatliche Europaschule Berlin, SESB), onde o portugués é ensinado nao s
como lingua adicional, mas também materna.

Com base nas consideragdes dos paragrafos precedentes, importa sublinhar que, embora
a sequéncia didatica envolva a interacdo de estudantes de uma EB com estudantes de uma ET e
de uma EA, ela pode ser implementada também nao sé com estudantes de escolas de outros
paises onde o portugués é lingua oficial, por exemplo, Angola, Portugal, Guiné-Equatorial, Cabo
Verde e Mogambique, mas também com estudantes de outros paises onde o portugués é ensinado

como lingua adicional, entre os quais a Argentina e os Estados Unidos.

12 | ink de acesso ao website: https://ps.pt/antonio-costa-lingua-portuguesa-faz-a-identidade-de-timor-leste/
13 Com efeito, o professor da EB pode selecionar, como sugestao, uma dessas instituicoes.
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4.2 Duragéo, conteudos e objetivos

+ Duragéo — Quinze aulas de quarenta e cinco minutos.

+ Conteudos - Elementos, estrutura, caracteristicas e as 5 competéncias'* da redagdo do
ENEM; problematicas relacionadas com o mundo atual, entre elas imigragéo, pobreza, polui¢do
ambiental e discriminag&o racial; aspectos linguistico-culturais de Timor Leste e da Alemanha.

+ Objetivos — Compreender os objetivos, a estrutura e os elementos constituintes da
redacdo do ENEM,; posicionar-se criticamente diante de temas sociais da atualidade; desenvolver
habilidades de interacdo com falantes de portugués de outros paises; conhecer aspectos

linguistico-culturais de Timor Leste e da Alemanha.

4.3 Desenvolvimento

4.3.1 Explicagéo dos objetivos das atividades envolvendo a redagdo do ENEM - 12 a 32 aulas

Em primeiro lugar, o professor explica aos alunos da EB que, ao longo das semanas
subsequentes, eles participardo de atividades cujo objetivo é de prepara-los tedrico-
metodologicamente para a redagédo exigida pelo ENEM. Tais atividades, o professor esclarece,
envolvem também a interacao virtual com estudantes de uma ET e de uma EA e a criagdo de
histérias digitais.

Tendo em vista que é a primeira semana, o professor pode abordar aspectos referentes
ao pais, a cidade e a escola dos estudantes timorenses e alemées com quem interagirdo. Por
exemplo, € possivel propor aos estudantes da EB, estes sentados em duplas, que fagam uma
busca, na Internet, revistas ou livros, de referentes linguistico-culturais de Timor-Leste e da
Alemanha, a titulo de exemplo, clima, capital, caracteristicas do portugués ensinado e falado
nesses paises, populagdo e sistema de governo. Logo apos, o professor pode convida-los a
socializar o que aprenderam e, além disso, ele pode referir-se a escola dos estudantes timorenses

e alemaes mediante a apresentacdo de imagens e videos.

14 Essas competéncias serdo mencionadas mais adiante.
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4.3.2 Elementos, caracteristicas e as 5 competéncias da redagdo do ENEM - 4% e 52 aulas

Inicialmente, o professor pede para os alunos formarem duplas, motivando-os a acionar
conhecimentos que eles ja possuem relativo ao género redagdo do ENEM. Depois, ele solicita
para que alguns deles escrevam no quadro palavras e expressdes que refletem o que ja sabem
previamente, ao passo que o professor pode complementar com comentarios as contribuigdes dos
alunos. Posteriormente, o professor explica elementos que compdem a redagéo do ENEM, por
exemplo, o texto dissertativo-argumentativo e suas carateristicas, os textos de apoio (ou
motivadores), problematica social, tese ou ponto de vista, topico frasal, argumentos, estratégias
argumentativas para o desenvolvimento dos argumentos, e proposta de intervengéo social. O
professor aborda também a estrutura da redagcdo do ENEM, resumidamente, introdugéo,
desenvolvimento e conclus&o.

Por fim, o professor apresenta as 5 competéncias da redagdo do ENEM, quais sejam, (1)
demonstrar dominio da norma culta da lingua portuguesa; (2) compreender a proposta de redagéo
e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema; (3) selecionar,
relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um
ponto de vista; (4) demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necesséarios para a
construgdo da argumentagdo; (5) elaborar proposta de solugdo para o problema abordado,

mostrando respeito aos valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

4.3.3 Produgéo das histérias digitais — 6% a 10% aulas

Convém sublinhar que as atividades da 62 a 10? aula foram elaboradas a partir dos sete
elementos e passos concernentes ao processo de criagao de historias digitais segundo Lambert
(2006, 2007), conforme visto na segao que apresentou o referencial tedrico. Ademais, o professor
esclarece para os alunos que o roteiro da producao de tais histérias, que sera descrito a seguir,
converge com 0s conteldos estudados nas duas aulas anteriores.

Primeiramente, o professor esclarece que, nestas aulas, os alunos trabalhardo em duplas,
sendo que cada dupla criara uma historia digital acerca de uma teméatica especifica. Salienta-se
que os temas que serdo trabalhados — poluigdo ambiental; discriminagao racial; sustentabilidade
ambiental; guerras e conflitos entre povos; discriminagdo de género e sexualidade; politica e

ideologias; violéncia; mudancas climaticas; exploragao do trabalho infantil; distribuicao desigual de
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riqueza; fome; imigragao; escassez de agua; comunidades marginalizadas; pobreza; terrorismo;
religido — poderiam, direta ou indiretamente, ser abordados na edicdo do ENEM de anos
vindouros. Como sugestao, a cada dupla sera designado um dos temas mencionados mediante
sorteio.

Logo apos, o professor indicara aos estudantes o website educational uses of digital
storytelling’®. O referido website, além de conter numerosos exemplos de histérias digitais ja
criadas, contempla sugestdes de recursos dos quais podem se valer os alunos no processo de
producao de suas historias, por exemplo, softwares, materiais e videos explicativos. Aproveitando
0 ensejo, o professor pode apresentar dois videos disponiveis no YouTube — what is digital
storytelling?1® e create a digital story!” — os quais tratam, de maneira objetiva e suscinta, de
definicdes de histérias digitais e, oportunamente, de como cria-las.

A partir da estrutura da redagao do ENEM, bem como dos elementos que a compdem, o
professor informa o seguinte roteiro para a escrita do script: (1) fazer uma apresentag¢do pessoal®
(de ambos estudantes de cada dupla), por exemplo, nome, onde moram, profissao, onde estudam,
hobbies etc.; (2) elaborar uma introdugao geral da tematica sorteada; (3) apresentar um problema
social e uma tese referente ao tema; (4) pesquisar por fontes, citacdes, explicagdes, dados,
estatisticas, entre outras possiblidades, para fins de fundamentagéo da linha argumentativa do
script; (5) elaborar uma proposta de intervengdo social para solucionar / mitigar o problema
mencionado, acrescentando: (a) a proposta e como o problema poderia ser solucionado /
amenizado; (b) o agente (instituicdo, érgao, organizacdo, etc.) responsavel pela sua execugao; (c)
0 meio, isto é, 0 modo pelo qual a proposta sera colocada em pratica; e (d) o efeito resultante da
proposta, bem como uma informagéo ou detalhe adicional. Deve-se observar a importancia de os
alunos abordarem no script aspectos envolvendo tanto o @mbito local, regional e global em torno
do tema explorado.

Finalizada a escrita do script, serao criados os storyboards, que auxiliardo os alunos na
visualizagao, de antemao, da base, isto &, o planejamento da construgédo dos videos em si. Diante
disso, eles encarardo essa etapa como “visualizagao a priori / antecipada” do resultado final da

histéria digital, ou seja, o video digitalizado, pronto. Para tal, eles podem desenhar os storyboards

15 [ ink de acesso ao website: https://digitalstorytelling.coe.uh.edu/index.cfm

16 Link de acesso ao video: https://www.youtube.com/watch?v=Jlix-yVzheM&feature=youtu.be

17 Link de acesso ao website: https://lwww.youtube.com/watch?v=LVKeO5IIR _A&t=9s

18 Aimporténcia da apresentagdo pessoal nos videos se justifica pelo fato de os alunos da EB, da ET e da EA ndo se
conhecerem previamente.
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com um lapis (um modo, digamos, interessante e mais tradicional), ou procurar websites /
aplicativos, por exemplo, 0 makeStoryboard™® .

Na sequéncia, sera 0 momento de os alunos digitalizarem as historias, em que inserirédo
variados recursos digitais, tais como fotos, musica de fundo, imagens, trilha sonora, entre outros.
Por outras palavras, eles narrardo (com a voz deles) a histéria, isto &, literalmente lerdo e gravardo
0 texto do script @ medida que o video for avangando, e a isso acrescentardo, como ja dito,

recursos digitais diversos.

4.3.4 Apresentagédo das historias digitais em uma sesséo de intercdmbio virtual — 112 e 122 aulas

Cada dupla da EB tera a oportunidade de apresentar a sua histéria digital ndo somente
para os colegas da sala, mas também pelo Skype, Zoom ou Google Meet, para os alunos da ET
e da EA.

Apos a apresentacdo de todas as historias digitais, haverd uma proposta de dialogo,
conduzido em portugués, entre os alunos da EB e os da ET e da EA. A titulo de ilustragao, os
alunos da ET e da EA, orientados pelo professor de cada escola, podem fazer as seguintes
perguntas para os alunos da EB: 1) vocés gostaram de participar da produgdo das historias
digitais?; (2) na sua opinido, o processo de criagdo dos videos ajudou vocés a desenvolver
habilidades de escrita em lingua portuguesa, bem como a conhecer caracteristicas do texto
dissertativo-argumentativo?; (3) em que medida vocés consideram que essa atividade contribuiu
para que vocés se familiarizassem com a estrutura da redagdo do ENEM?; (4) o que vocés

aprenderam com relagdo ao tema que vocés abordaram?.

4.3.5 Analise de redagéo nota 1000 do ENEM - 13% e 142 aulas

Cada grupo da EB recebera o texto de apoio da redagdo do ENEM de 201220, cujo tema

foi “o movimento imigratdrio para o Brasil no Século XXI”, e um exemplo de redagéo nota 1000,

19 Link de acesso a esse criador de storyboards: https://makestoryboard.com/

20 No presente artigo, optou-se por selecionar o tema de redagdo de 2012 porque, além de ele ter relagéo direta com
um dos objetivos do presente estudo, que é fomentar a educagdo para a Cidadania Global, continua refletindo a
realidade atual no Brasil e em outras partes do mundo. Isso significa dizer que o tema em questdo, direta ou
indiretamente, poderia ser tratado novamente em futuras edigdes do ENEM. N&o obstante, se o professor preferir, é
possivel selecionar um tema mais recente, por exemplo, o de 2023 (Desafios para o enfrentamento da invisibilidade
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isto é, de um candidato do ENEM que, naquele ano, obteve nota 10002' . Os alunos a lerdo e, em
seguida, por meio de um exercicio de anélise, se incumbirdo de: (1) discorrer sobre as impressoes
gerais do grupo quanto a organizagao estrutural do texto e caracteristicas do texto dissertativo-
argumentativo; (2) identificar o problema; (3) identificar a tese apresentada; (4) identificar o topico
frasal em cada um dos paragrafos; (5) explicar quais argumentos, bem como estratégias para o
desenvolvimento desses argumentos, foram utilizados em defesa da tese; (6) identificar a proposta
de intervengao social, o agente, o0 meio e o efeito.

Posteriormente, novamente em uma sessdo de intercdmbio virtual, o professor da EB
esclarecera para os alunos da ET e da EA que os alunos da EB realizaram uma atividade de
analise de textos redigidos com base na tematica sobre a imigragéo no Brasil no Século XXI. Na
presente sessdo, os alunos da EB apresentaréo as analises para os estudantes da ET e da EA.
A guisa de conclus3o desta etapa sera proposta uma discuss&o entre os alunos da EB e os da ET
e da EA, suscitada pelos seguintes questionamentos: (1) tendo em vista que ‘o movimento
imigratério para o Brasil no Século XXI” foi tema do ENEM em 2012, vocés acreditam que a
tematica ‘imigragdo no Brasil” continua sendo pertinente no ano corrente? Por qué?; (2) quais
implicagdes sociais decorrem da expanséo das imigragées atuais ndo s no Brasil, mas também
em outros paises?; (3) do mesmo modo que o Brasil acolhe imigrantes e refugiados, ha outros
paises que também o fazem, inclusive o Timor-Leste e a Alemanha? Expliquem; (4) quais paises
s&o conhecidos por acolherem imigrantes brasileiros, timorenses e alemées?; (5) quais os desafios

decorrentes da imigragdo no Timor-Leste e na Alemanha?.

4.3.6 Finalizagdo das atividades envolvendo a redagdo do ENEM — 152 aula

Para a conclus&o das atividades, os alunos da EB redigirdo, em sala, um texto contendo
as suas opinides e impressdes concernentes a sua participagao nas referidas atividades. O texto
pode ser construido a partir dos seguintes questionamentos: (1) vocé gostou de participar das
atividades do projeto? Por qué?; (2) vocé pensa que as atividades auxiliaram vocé a se familiarizar

com carateristicas, estruturas e elementos relacionados com a escrita da redagdo do ENEM?; (3)

do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil), ou o de 2022 (Desafios para a valorizagéo de comunidades
e povos tradicionais no Brasil).

21 Exemplos de redagdo nota 1000, bem como textos de apoio, podem ser encontrados na seguinte pagina:
https://www.imaginie.com.br/enem/temas-de-redacao/enem-2012-0-movimento-imigratorio-para-o-brasil-no-seculo-
XXi
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qual a sua opinido sobre a oportunidade de interagir com estudantes de Timor-Leste e da
Alemanha?; (4) como vocé descreveria os estudantes da ET e da EA?; (5) o que vocé tem a dizer
sobre a maneira de se expressar em portugués dos estudantes de Timor-Leste e da Alemanha?;
(6) que aspectos culturais e linguisticos (do portugués) vocé percebeu ao interagir com oS
estudantes da ET e da EA?; (7) o que vocé aprendeu com a tematica sobre imigragdo?; (8) o que
vocé aprendeu com cada tematica abordada nas histérias digitais?.

Apos a leitura do professor referente ao texto escrito pelos alunos da EB, ele pode preparar

um material expositivo para mencionar em sala os aspectos mais salientes resultantes dessa
leitura. Adicionalmente, o professor pode discorrer sobre caracteristicas especificas do portugués
timorense, incluindo pronuncia e organizagao sintatica, e propor um exercicio de comparagéo entre
diferentes dialetos e registros no portugués timorense e brasileiro.
Por ultimo, mas nao menos importante, o professor pode propor ocasido oportuna para os alunos
refletirem sobre possiveis temas que poderiam ser abordados no ENEM do ano corrente, sendo
que os alunos mencionam tais temas e justificam o porqué dessa possibilidade. Ainda, o professor
pode indicar plataformas online, tais como a Descomplica?? e a Corrija-me?23, para os alunos se
prepararem para a redagdo. Essas plataformas, inclusive, oferecem servigos de corregéo da
redacdo do ENEM.

Consideragoes finais

Em prol da educacédo para a Cidadania Global, Hanna (2024) sugere que os docentes
reservem, nas aulas, momentos de discusséo relativa a tematicas locais, regionais e globais,
apliguem atividades voltadas ao desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes,
instiguem a elaborag&o de propostas de solugéo para problemas que afetam a humanidade e, por
ultimo, realcem a importancia de se respeitar a diversidade cultural. Atento as proposi¢oes de
Hanna (2024), o presente estudo teve como objetivo apresentar uma sugestdo de sequéncia
didatica para o género redacdo do ENEM e, baseado nessa sequéncia didatica, fomentar a
educacgdo para a Cidadania Global no @mbito da internacionalizag&o.

A sequéncia didatica apresentada pode ser aplicada no transcorrer de 15 aulas. Em

sintese, o professor esclarece que os alunos da EB participaréo de atividades que se prestam a

22 | ink de acesso ao website Descomplica: https://descomplica.com.br/d/vs/redacao/
23 | ink de acesso ao website Corrija-me: https://www.corrijame.com.br/
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familiariza-los com o género redagdo do ENEM, por meio das quais também sera possivel a
interag@o com estudantes de uma ET e de uma EA. Finda a explicagéo relativa a elementos,
caracteristicas e as 5 competéncias da redacdo do ENEM, os alunos criardo historias digitais
acerca de diferentes tematicas, entre as quais exploragdo do trabalho infantil, violéncia e
mudangas climaticas. Apds a apresentagéo das historias em uma sesséo de intercdmbio virtual
para os estudantes da ET e da EA, os alunos da EB analisardo redagdes de candidatos que, na
edicdo do ENEM de 2012, obtiveram nota 1000. Essa anélise sera, novamente em uma sesséo
de intercdmbio virtual, apresentada para os estudantes da ET e da EA. Por ultimo, os alunos da
EB redigirdo um texto com o fim de refletir sobre a sua experiéncia nas atividades da sequéncia
didatica em tela.

As instituigdes de ensino, recomendam Belli e Luna (2024) e Hanna (2024), deveriam ndo
somente preparar 0s estudantes para a aquisicdo do conhecimento escolar-académico, mas
também, a partir da internacionalizagdo de suas atividades, propiciar o0 encontro entre estudantes
de diferentes culturas. A vista disso, salienta-se que, neste estudo, o conceito de
internacionalizacdo transcendeu a perspectiva de divulgagdo e conhecimento da lingua
portuguesa em diferentes paises e continentes. Ou seja, as atividades que compde a sequéncia
didatica se prestam a permitir o desenvolvimento da Cidadania Global mediante situagbes que
estimulam o pensamento critico. Assim, no dmbito do ensino-aprendizagem do portugués,
sequéncias didaticas que integram o intercambio virtual e a constru¢ao de historias digitais, tais
como a sequéncia didatica que foi sugerida neste trabalho, podem promover a discussao de
tematicas relacionadas com as sociedades contemporaneas, a saber, incluso, diferengas étnico-
raciais, género e sexualidade, discriminacdo e manifestagdes de preconceito. Tal discusséo,
consequentemente, tem o potencial de favorecer a educacao para a Cidadania Global.

Em suma, Guimaraes e Silva (2022) realgam que, no contexto da internacionalizagao, as
linguas desempenham um papel fulcral, considerando que as relagdes sociais tém lugar mediante
as praticas de linguagem. Nesse sentido, prosseguem os autores, a auséncia de conhecimentos
linguisticos mais aprofundados e a falta de proficiéncia em linguas adicionais caracterizam-se
como um dos entraves ao desenvolvimento de processos de internacionalizagéo. Visto por este
prisma, pode-se dizer que sugestdes vindouras de sequéncias didaticas que abarcam o trabalho
com o0 género redagao do ENEM, tal como a sequéncia didatica que neste estudo se erigiu, podem

facilitar, além do conhecimento linguistico-cultural propriamente dito, o pensamento critico nas

19



Revista Letuas (Ravas
ISSN: 2317-2347 —v. 13, n. 5 — 3284 (2024)

Todo o contetido da RLR esté licenciado sob Creative Commons Atribui¢ao 4.0 Internacional

escolas brasileiras — e em outros paises onde o portugués é falado como lingua oficial —, bem

como a internacionalizag¢do da lingua portuguesa.
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