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RESUMO

Este artigo estd ancorado em um contexto que aponta para uma experiéncia empirica, pois observa-se que, nas
formagbes em Letras, no estado da Paraiba, independentemente da lingua -se estrangeira ou materna- e, sobretudo,
na formag&o em lingua portuguesa, parece haver um olhar infimo para a formagao de professores de portugués como
lingua estrangeira. Tais experiéncias advém dos contextos em que vivemos seja como professora, e/ ou como
estudante. Nasce dessa inquietagdo, a necessidade de melhor conhecer tal realidade no estado; assim, 0 nosso
objetivo foi averiguar e refletir sobre como se da a formagao de professores de portugués como lingua ndo materna

*

DX ismariz22@hotmail.com

sk

DX biasouza.bruno@gmail.com




Revista Letvas (Raras
ISSN: 2317-2347 —v. 13, n. 3 (2024)

Todo o contetdo da RLR esta licenciado sob Creative Commons Atribuigéo 4.0 Internacional

(PLNM) no estado da Paraiba, uma vez que ha diversas instituicdes em nivel federal, estadual e privado em todo o
estado, oferecendo formagao em Letras. O problema que fundeia estas reflexdes constitui-se em: pensar sobre a
formagé&o de professores de PLNM em um estado que recebe um numero significativo de estrangeiros, sem que tenha
em nenhuma de suas instituicdes de ensino, o curso de Letras com fim de ensinar a lingua portuguesa para
estrangeiros. Encontramos em Morin (2000), Freire (2001), Philippov (2015) consideragbes que nos ajudam a refletir
sobre a importancia de encontrar caminhos que desencapsulem curriculos em um contexto que ainda tem discretas
agdes para o ensino de PLMN. Nossas consideragdes finais nos impulsionam a afirmar o quanto urge que 0s nossos
curriculos sejam mais flexiveis a fim de dar o suporte possivel aos estudantes interessados em uma literacia na
formagé&o de professores de PLNM.

PALAVRAS-CHAVE: Desencapsulamento dos saberes; curriculos; formagéo de professores de PLNM.

RESUME

Cet article s'enracine dans un contexte qui met en lumiére une expérience empirique. Il est observé que, dans les
formations en Lettres, dans I'état de Paraiba, quelle que soit la langue - étrangére ou maternelle - et surtout dans la
formation en langue portugaise, peu d'attention semble étre portée a la formation des enseignants de portugais comme
langue étrangere. Ces observations découlent des contextes dans lesquels nous vivons, que ce soit en tant
qu'enseignants ou étudiants. De cette préoccupation nait la nécessité de mieux connaitre cette réalité dans I'état.
Ainsi, notre objectif est d'examiner et de réfléchir sur la maniére dont se déroule la formation des enseignants de
portugais comme langue non maternelle (PLNM) dans ['état de Paraiba, étant donné qu'il existe de nombreuses
institutions au niveau fédéral, étatique et privé dans tout I'état, offrant une formation en Lettres. Le probleme qui sous-
tend ces réflexions consiste a penser a la formation des enseignants de PLNM dans un état qui accueille un nombre
significatif d'étrangers, sans qu'aucune de ses institutions d'enseignement ne propose de cours de Lettres visant &
enseigner la langue portugaise aux étrangers. De ce fait, nous trouvons chez Morin (2000), Freire (2001), et Philippov
(2015) des considérations qui nous aident a réfléchir sur limportance de trouver des voies qui décloisonnent les
programmes dans un contexte ou les actions pour l'enseignement du PLNM sont encore discrétes. Nos conclusions
nous poussent a affirmer l'urgence de rendre nos programmes plus flexibles afin de fournir le soutien nécessaire aux
étudiants intéressés par une formation & l'enseignement du PLNM.

MOTS-CLES : décapsulation des connaissances; programmes d'études; formation des enseignants de PLNM.

1 Introdugao

O lugar da lingua portuguesa em um ambito internacional vem tomando contornos
diversos. No primeiro decénio dos anos 2000, era muito claro o interesse pela aprendizagem da
lingua em varias instituicdes no exterior, alcangando n&o unicamente a Europa ou a América do
Norte. Os continentes asiatico e africano também demonstraram imenso interesse pelo portugués,
por inumeraveis razdes que vao desde as relagdes entre pesquisadores internacionais, como lagos
familiares e ainda uma certa curiosidade pelo Brasil.

Pode-se, portanto, dizer que esses primeiros anos do Século XXI foram fundamentais para
se pensar o portugués como lingua internacional; e, a partir desse fomento, nasce a inquietagao
com a formagao de professores que atuem com esse fim. Na América Latina, igualmente, paises
como Argentina, Chile, México e muitos outros visaram a lingua portuguesa como uma importante

lingua a aprender dadas as questdes comerciais, sobretudo relacionadas ao Mercado Comum do
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Sul, uma organizagao intergovernamental regional fundada a partir do Tratado de Assungdo em
26 de margo de 1991.

Com as mudangas significativas na geopolitica nos anos de 1990, a América
Latina comega a sentir os efeitos da iminente globalizagdo mundial. Nesse
contexto, o Brasil e a Argentina passam a ver um ao outro como possiveis
parceiros comerciais para enfrentar os novos desafios econdmicos
decorrentes da globalizagdo dos mercados e, assim, surge 0 MERCOSUL.
(Vargas; De Azevedo, 2020, p. 4-5).

Assim, é possivel afirmar que, na realidade, o interesse internacional pela lingua
portuguesa esteve bastante ligado ao interesse pelo Brasil, tanto no Sul, quanto no Norte Global,
como um pais multicultural e pleno de uma abundante diversidade. Evidentemente, as relacdes
diplomaticas implementadas pelo governo brasileiro confluiam de maneira irrefutavel para a
difus@o e consequente interesse pela lingua.

Entretanto, a busca pelo portugués em um ambito internacional, por certo, revelou que o
pais néo estava preparado para a demanda no que concerne a formagéo de professores da lingua
para atuagao nesse contexto de ensino. E essa realidade que impulsiona centros de formagéo de
professores de lingua, de um modo geral, -Universidades que ofertavam cursos de Letras- a
prepararem professores para a atuagao nessa frente.

O fato é que algumas universidades do Sul e Sudeste do Brasil iniciaram a oferta da
graduagdo em Portugués para Estrangeiros'; e, fora desse eixo, apenas uma instituigdo, no
Nordeste, a Universidade Federal da Bahia. Tal situagdo apontaria para uma auséncia de
estrangeiros nas demais regiées? Provavelmente, ndo! Denuncia, sim, uma relativa diferenca que
ainda ha entre as instituicdes de regides diferentes do nosso pais. De todo modo, a necessidade
de professores existe, mesmo diante da auséncia de centros voltados para uma formagao
adequada de professores de portugués como lingua ndo materna. Ademais, quando se discute
essa questao, discute-se também qual seria a melhor forma de nominar essa demanda, dai, as
inumeras siglas para fazer referéncia ao ensino de lingua portuguesa para publicos que ndo a tém

como lingua materna, por essa razao, optamos pela sigla PLNM, pois, como um termo mais amplo,

' Neste texto, usamos a sigla PLMN (Portugués como Lingua N&o Materna) quando referente a situagdes mais
amplas. No entanto, usamos também PLE (Portugués como Lingua Estrangeira) sempre que for um ensino mais
direcionado aos nao estrangeiros falantes de portugués.
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alcanga também indigenas brasileiros, que ndo usam a lingua portuguesa e surdos, que usam a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

E nesse contexto que as nossas reflexdes sdo aportadas, uma vez que somos oriundas
de uma universidade na qual ndo ha uma graduagdo que forme professores de PLNM; ent&o,
como ficam os estudantes de Letras que identificam o interesse por esse viés de ensino da lingua
e da literatura? Como resolver essa questdo com uma certa diligéncia, dentro das limitagdes? Por
essas razdes, nestas reflexdes, primeiramente, trazemos uma discusséo sobre a importancia da
formacao de professores de PLNM em espagos em que ndo ha graduagao na area, havendo uma
demanda por parte de interessados que necessitam aprender a lingua portuguesa por razdes
como lingua de acolhimento, como no caso dos refugiados ou exilados; ou, como lingua estudos/
mobilidade, como no caso dos estudantes do Programa de Estudante-Convénio de Graduagéo e
P6s-Graduagdo (PEC-G/PG), além de outros programas de mobilidade que vém para a
Universidade Federal da Paraiba, para a Universidade Federal de Campina Grande, para a
Universidade Estadual da Paraiba e para o Instituto Federal da Paraiba, uma vez que nas
instituicdes deste estado ndo ha nenhum curso de Letras com esse fim.

Sendo assim, as reflexdes feitas aqui, dialogam com uma realidade vivida na tens&o dos
papéis de professora e estudante. Para as discussdes, primeiramente, na se¢ao Curriculos: um
espaco de interlocugéo de diferentes saberes: agéo, reflexdo e praxis do professor, abordamos a
questdo da praxis do professor e discorremos sobre a importancia de um curriculo no ensino
superior que contemple uma formagéo de novos educadores para além de um desenvolvimento
cognitivo e intelectual; mas, pensando também em uma formacao integral de caréater subjetivo,
objetivo, cultural, politico e de afeto.

Na segunda, intitulada Desencapsulagéo curricular para qué?, discorreremos sobre 0
conceito de curriculo e de “desencapsulagcdo” no qual baseamos nossas discussoes,
apresentando justificativas para se pensar um modelo ou uma estrutura livre do engessamento
curricular. Na segao seguinte, A formagéo de professor de portugués (como LM e LE) no Brasil: o
caso da Paraiba, discutimos, a partir de documentos oficiais, a organiza¢do dos cursos, 0s
objetivos, o perfil e as areas de trabalho do profissional de Letras (lingua portuguesa materna e
estrangeira), no contexto amplo, do Brasil; mas, afunilaremos para o especifico, da Paraiba. Por
fim, teceremos uma reflexao, considerando se as grades curriculares dos cursos de Letras (lingua

portuguesa) estdo promovendo o plurilinguismo e a multiculturalidade segundo recomendam os
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documentos oficiais brasileiros. E encerramos as discussdes, problematizando a relagéo oferta e
demanda do ensino do PLMN, diante de uma realidade com poucos cursos de formagao de

professores para esse fim e uma significativa demanda.

2 Curriculos como espaco de interlocugao de diferentes saberes: acao, reflexao e praxis do
professor

Nasce das angustias e inquietacdes, a vontade em superar problemas que, em alguma
medida, afetam tanto a futura professora de Lingua Portuguesa, quanto a professora formadora,
autoras deste artigo. Por essa razao, a busca por respostas surge como fruto de inquietacdes
geradas em um sistema com um curriculo que ndo atende a expectativa em resolver dificuldades
nessa area e modificar a realidade. Como parte constituinte de um contexto politico, sdcio-histérico
de modelos pedagdgicos que compdem a nossa formagdo enquanto profissionais, cabe-nos
ponderar sobre o tema em busca de solugdes e para isso, € necessario pensar na praxis do
professor, enquanto um dos protagonistas no ensino de qualquer que seja a lingua e no curriculo
que € a base para as formagdes.

Para pensar a praxis do professor, nos colocamos a seguinte pergunta: qual € a fungdo
do Curriculo do Ensino Superior no desenvolvimento de habilidades e competéncias que formarao
um professor preparado para o século XXI? O que seria uma pratica pedagdgica eficiente? Como
saber se 0 professor esta direcionando o processo de ensino- aprendizagem de maneira coerente?
E pensando nessas perguntas que iniciamos este topico.

Para buscar respostas a essas indagagdes, podemos refletir a partir de Paulo Freire
(2001) ao argumentar que “[...] se acéo e reflexdo, como constituintes inseparaveis da praxis, séo
a maneira humana de existir, isto ndo significa, contudo, que n&o estdo condicionadas, como se
fossem absolutas, pela realidade em que estd o homem” (Freire, 2001, p.17). Com isso,
compreendemos que o homem é parte constituinte de reflexdo e agéo, carecendo desses
movimentos para existir, contudo é necessario experimentar o desejo de mudanga para a realidade

ser alterada, € preciso 0 homem compreender essa necessidade.

Assim como nao ha homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo pode
haver reflexdo e a¢&o fora da relagdo homem - realidade. Esta relagdo homem
- realidade, homem —mundo, ao contrario do contato animal com o mundo [...]
implica a transformagdo do mundo, cujo produto, por sua vez, condiciona
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ambas, agao e reflexdo. E, portanto, através de sua experiéncia nestas
relagdes que o homem desenvolve sua agao-reflexdo, como também pode té-
las atrofiadas. Conforme estabelecam estas relages o homem pode ou ndo
ter condigdes objetivas para o pleno exercicio da maneira humana de existir
(Freire, 2001, p. 17-18).

Nesse entendimento, a mudanga da realidade s6 sera realizada quando houver reflexéo,
0 que ocorrera apenas quando o homem entender que a atual realidade precisa de
transformacdes. Do ponto de vista de Freire (2001), o exercicio da préatica do professor so tera
modificaces quando este entender que os curriculos precisam passar por modificagdes. Por
certo, ndo se pode definir um modelo do que é ser um bom professor, todavia é possivel identificar
alguns parametros. E importante que o professor, principalmente da 4rea de ciéncias humanas,
tenha como objetivo primordial aumentar o seu acervo cultural, resultando em uma formagao
académica que atenda a complexidade do mundo, com um olhar mais critico para a realidade.

A luz de Morin (2000), pode-se dizer que refletir e discorrer sobre a importancia, o
significado e os objetivos do ato de educar é uma pauta indispensavel e, sobretudo, interminavel.
Por esse motivo, & preciso que continuamente seja retomada em novos horizontes de
compreensdo, pelas diversas areas do conhecimento, especialmente no ambito das humanidades.
Sob a perspectiva do socidlogo e fildsofo francés, para que a sociedade e a escola se transformem
e comecem a operar de maneira articulada, faz-se necessario, primeiramente, passar por um
periodo de remodelagéo, uma vez que a mudanga de qualquer realidade possui relagao intrinseca
com a capacidade de reorganizag&o, visto que tudo aquilo que néo possui essa capacidade acaba
por se desintegrar.

Diante dessa realidade, a reforma educacional parte desse principio com o objetivo de
instaurar uma nova maneira de pensar, funcionando como uma espécie de mutagéo do antigo
paradigma de ensino. Ainda segundo Morin (2000), o conhecimento é complexo. Dessa maneira,
olhar para a educagao como partes fragmentadas impede compreender a sua totalidade, pois para
ele: “A supremacia do conhecimento fragmentado de acordo com as disciplinas impede
frequentemente de operar o vinculo entre as partes e a totalidade, e deve ser substituida por um
modo de conhecimento capaz de apreender 0s objetos em seu contexto, sua complexidade, seu
conjunto”. (Morin, 2000, p. 14).

Dessa maneira, 0s conhecimentos gerados pelas matérias escolares apresentam-se

fechados, instituidos por curriculos engessados, ainda que proporcionem avangos cientificos,
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impedem o verdadeiro entendimento dos problemas do mundo. Por essa ¢tica, é necessario um
conhecimento pertinente e transdisciplinar, que contemple os diferentes saberes escolares sem
dissocia-los, que situe e religue as informagdes e o conhecimento ao seu contexto, fomentando
uma visdo mais complexa de mundo, assim como é o conhecimento humano. Morin (2000)
defende, primeiramente, a ideia de uma reforma do pensamento para, em seguida, haver reformar
a escola, corroborando, dessa forma, a ideia de Freire (2001), ao afirmar que a mudancga s6
ocorrera quando houver reflexdo da pratica. Nesse ponto, entendemos que a reconstrugéo do
pensamento passa por uma mudanga de mentalidade e isso €, sem duvida, uma problematica que
requer paciéncia e um longo tempo de dedicagao para que as transformagdes acontegam.

De acordo com Philippov et al. (2015), é possivel acreditar que um bom professor € aquele
que possui “aprego pelo conhecimento, desejo de investigar, pensamento aberto para o novo,
comprometimento com a aprendizagem de seus estudantes, responsabilidade e intencionalidade
em suas agdes, que seja problematizador da realidade” (Philippov et al., 2015, p. 176), de modo
que um bom professor &€ aquele que, acima de tudo, deseja que seu estudante aprenda
verdadeiramente. Contudo, geralmente, esses elementos ndo sdo assuntos que compdem o
curriculo académico do Ensino Superior dos cursos de graduagdes. Com isso, precisamos
substituir a viséo de grade curricular, com tantos contelidos por uma perspectiva libertadora, na
qual exista uma rede de relagdes com 0 mundo em movimento. As mudangas no curriculo carecem
muito mais de uma nova postura frente a pratica do que de novos contetdos.

A educacao e o ensino superior necessitam de educadores avidos e sedentos por novos
saberes, desejantes de caminhar lado a lado com seus aprendizes, sendo mediadores de todo o
processo educacional e, consequentemente, abertos a aprender com o0s seus alunos,
abandonando a antiga préatica de meros transmissores do conhecimento, para ser uma das partes
envolvidas nesse processo, sobretudo politico, da aprendizagem. Precisamos ter futuros
professores que desejem ser criativos, empaticos, responsivos; que conhegam e respeitem a
lingua/cultura do outro; que entendam a importancia do plurilinguismo e de um curriculo que
permita ao futuro professor orientar os seus estudantes, sobretudo, quando se esta no ambito de
ensino de linguas estrangeiras, por meio da formagéo inicial e continuada, para assim esse

profissional possa se sentir pronto para exercer a profissao para a qual se prepara.

3 Desencapsulagao curricular para qué?
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O engessamento entre a aprendizagem no contexto educacional e a descontinuidade fora
desse contexto é denominado por Engestrom (2002) como encapsulamento escolar. Podemos
entender encapsulamento como uma separagao entre a vivéncia no ambito escolar com o restante
da vida cotidiana, como se fossem dois objetos distintos e, portanto, separaveis. Engestrom (2002)
discute o conceito de encapsulamento, associado ao aprendizado escolar, em rela¢do ao restante
da experiéncia do dia a dia, afirmando que para os estudantes “a Lua e o Sol da sala de aula ndo
tem nenhuma relagdo com a Lua e o Sol que eles podem ver diariamente no céu” (Engestrom,
2002, p. 180), assim, o contelido das fases da Lua, embora seja parte dos conteudos escolares,
distanciam-se da forma de apresentacao e discussao na aprendizagem, dissociando-se, portanto,
da vida cotidiana do estudante.

Nessa mesma perspectiva, encontramos em Philippov et al. (2015), a definicdo de
encapsulamento escolar como o conhecimento preso em uma capsula, restrito a um
compartimento individualizado que impede a relagao com outros conhecimentos. Isto é, na medida
em que o aprendizado é recontextualizado na escola, como disciplina de uma grade curricular,
perdem-se varios de seus sentidos, servindo muitas vezes para responder a questdes que dizem
respeito apenas aquela capsula (disciplina) escolar. Consequentemente, a nogéo de um sistema
educacional engessado afirma-se na auséncia de mediag&o entre os conhecimentos e as praticas
dos conteudos escolares e 0s conhecimentos e as praticas do mundo real e cotidiano. Para
superarmos esse engessamento precisamos repensar a retirada dos conhecimentos dessa
capsula que limita e, por vezes, sufoca os educadores e os educandos para uma realidade que
liberta de todas essas amarras.

Assim, torna-se indispensavel discutir o conceito de curriculo, posto que compreendemos
curriculo como um modelo, uma série de subtemas e praticas, dentre as quais se encontra a
pratica pedagdgica que determinada instituigdo assume, desempenhando uma fungéo formadora
através de seus contetdos e do seu formato. Quando pensamos sobre o curriculo enquanto
modelo fixo, muito provavelmente a imagem que nos vem a mente é a relagdo de contetdos
técnicos, intelectuais, eruditos ou cultos; entretanto, a fungédo educadora de uma instituigdo nao
se limita a esses pontos, ja que um bom curriculo é aquele que além de contemplar o
conhecimento técnico, pretende refletir sobre a estrutura socializadora, formativa e cultural do

ensino.
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Ponderar sobre as discussdes referentes ao curriculo em nivel de educagéo superior em
cursos de licenciatura € uma forma de recuperar o pensamento que as instituicdes precisam
assumir frente aos aspectos linguisticos e, sobretudo, multiculturais, considerando-se que o ensino
deve ser facilitador em uma perspectiva mais ampla da cultura a qual esta ligada a lingua de
ensino. Corroborando essa perspectiva, alguns documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular, doravante BNCC, trazem significativas reflexdes sobre tal aspecto. A BNCC
(2018) defende a relevéncia dos educadores em formag&o (re)conhecerem e valorizarem “as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica” (Brasil, 2018, p.68):

[...] a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde
aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia. Da mesma maneira, imbricada a questao
dos multiletramentos, essa proposta considera, como uma de suas premissas,
a diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatorio reducionista,
que desconsidera as hibridizacdes, apropriagdes e mesclas, é importante
contemplar o canone, o marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a
cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a
garantir uma ampliagdo de repertdrio € uma interagao e trato com o diferente
(Brasil, 2017, p.68).

Os educadores em formagao, por serem preparados nesse sistema engessado, acabam
fragmentando os conhecimentos em dois contextos opostos: 0s contextos escolares e 0s
contextos cotidianos, sem estabelecer relagbes entre eles, promovendo, dessa forma,
aprendizados que so6 fazem sentido dentro de cada contexto especifico, ou seja, dentro de uma
capsula. Nesse sentido, para se combater ao encapsulamento nos cursos de formagéo em Letras
é imprescindivel adotar medidas nos modelos institucionais que enriquecam o ensino-
aprendizagem de outras linguas/culturas, estimulem reflexes sobre a aquisi¢do e a pratica do
ensino de linguas estrangeiras (LE) para o estudante de Letras; e, sob a nossa ética, em especial,
na lingua portuguesa, € imprescindivel que esses profissionais sintam-se preparados, ao final da
sua formacgao, para ministrar aulas de portugués para estrangeiros.

Nesse contexto, Liberali (2009) defende que é necessario pensar a linguagem como “um
instrumento de transformagao da atividade mental de pensar sobre o fazer” (Liberali, 2009, p.10),
ou seja, ha aqui uma reflexdo sobre a pratica, de modo que é imprescindivel refletirmos sobre a
importancia de se ter um curriculo que contemple, além dos saberes cientificos e técnicos,
questdes inerentes aos aspectos sociais, culturais e politicos que acontecem no mundo, trazendo-

os, estes fatos exteriores a sala de aula, para o contexto educacional. Ancoradas, ainda, no
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pensamento de Liberali (2009), asseguramos que 0 processo de ensino-aprendizagem ocorre em
diversos contextos da vida, sejam eles historicos, politicos, sociais e culturais, esse ultimo,
entretanto, evidenciam o professor e ao aluno, juntos, como protagonistas da aprendizagem.
Dessa maneira, entendemos ser necessario pautar nossas discussdes pensando nos
contextos reais e nas verdadeiras necessidades dos alunos. Um curriculo que promova a reflexao
e que possibilite problematizar e transformar de maneira critica 0 ensino em uma educagao

libertadora, segundo Freire (1967):

Uma educagdo que possibilitasse ao homem a discussao corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢do do seu proprio
“eu’, submetido as prescricdes alheias. Educagéo que o colocasse em dialogo
constante com o outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A anélise
critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodos e processos cientificos. (Freire,

1967, p. 90).
O que foi observado pelo patrono da educagao brasileira ainda nos anos de 1960, € que
parecia existirem educadores ingénuos e acriticos no nosso pais. O pedagogo afirmava que a
educagéo s6 ocorreria de maneira efetiva quando os homens se tornassem conscientes da sua
transitividade, utilizando a critica como principal ferramenta do pensamento ou pelo menos um
senso de maior racionalidade. Para Freire (1967), a democracia e a educagao democratica tém
como pressuposto acreditar na capacidade do homem, através do dialogo, das discussdes dos
seus problemas, da comunidade em que esta inserido, dos problemas do seu pais e do mundo e
das relag6es do trabalho. Essa é, certamente, a chave para desencapsularmos os curriculos das
instituicdes de ensino superior; pois se nos perguntamos: Desencapsulagao curricular para qué?

E o que discutiremos na proxima secao.

4 A formagao de professor de Portugués (como LM e LE) no Brasil e o caso da Paraiba

No Brasil, a formag&o dos estudantes de graduagao em Letras Portugués Lingua Materna
(LM) para tornarem-se professores segue as orientagdes gerais do Ministério da Educagao e da

Cultura brasileira (MEC) formuladas em documentos oficiais e, mais especificamente, no projeto
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pedagdgico de cada universidade e de cada curso. Em geral, o diploma de professor no Brasil &
obtido apds 8 ou 10 semestres de estudos e durante o percurso de formagao, o estudante tem a
possibilidade de ministrar aulas ou participar de projetos na area em que pretende se especializar.
Os cursos tém duragdo média entre 4 e 5 anos e conta com disciplinas que buscam analisar nao
s0 a historia da linguistica, como também a histéria da literatura, em decorréncia, o estudante de
Letras encontraré disciplinas dessas duas vertentes, estudando a lingua portuguesa em sua
estrutura fonética, semantica, pragmatica, discursiva e literaria.

O profissional da area possui um campo de trabalho relativamente vasto, podendo atuar
como pesquisador, intérprete, redator, revisor e professor da lingua portuguesa para estudantes
nativos ou estrangeiros. Os componentes curriculares dos cursos para a formagéo de professores
de portugués no Brasil organizam-se de maneira a permitir que os estudantes tenham, ao mesmo
tempo, uma formagéo mais global, composta pelo estudo da lingua e suas estruturas e outra mais
voltada apara a didatica. Nessa perspectiva, o profissional de Letras precisa ter um dominio oral
e escrito da lingua portuguesa, conforme preconiza a BNCC (2017), saber analisar e elaborar os
mais diversos géneros textuais, ter uma visdo critica, conhecer os variados contextos
interculturais, saber utilizar recursos midiaticos e conhecer as estruturas morfossintaticas da lingua
portuguesa. Além das habilidades citadas, outra que surge diz respeito a area do ensino de
portugués para um estrangeiro, para isso saber analisar e conduzir as dificuldades na hora de
aprender o idioma € imprescindivel.

Nesse cenario, a formagdo dos estudantes de graduagdo em Letras Portugués como
Lingua Estrangeira (LE) ainda n&o é tdo comum no Brasil; entretanto, para os estudantes que
desejem se tornar professores de portugués para estrangeiros, a formagédo ocorre das seguintes
maneiras: cursos de graduacao, disciplinas curriculares em cursos de portugués como lingua
materna, algumas de carater optativo, -vale ressaltar-, disciplinas de pds graduagéo, cursos de
especializagdo e projetos de extensdo, todavia, apenas algumas universidades no pais que
ofertam essas possibilidades. De acordo com Consolo (2021), no Brasil, temos as seguintes
universidades que ofertam cursos de graduagédo em PLE: UnB — DF (Universidade de Brasilia),
UFBA — BA (Universidade Federal da Bahia), UNILA -PR (Universidade Federal da Integracéo
Latino-Americana) e UNICAMP -SP (Universidade Estadual de Campinas). Maiores informagdes
sobre essas licenciaturas encontram-se disponiveis nas paginas das respectivas universidades,

na internet.
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No que diz respeito as disciplinas curriculares sobre PLE, algumas tém carater optativo e
sdo oferecidas pelas seguintes universidades: UnB-DF (Universidade de Brasilia), UNICAMP-SP
(Universidade Estadual de Campinas), UFJF -MG (Universidade Federal de Juiz de Fora), UNILA
-PR (Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana), UEL -PR (Universidade Estadual de
Londrina), UFRGS-RS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), UERJ-RJ (Universidade
Estadual do Rio de Janeiro) e UNESP-SP (Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho). No caso especifico do IBILCE-UNESP (Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas —
Campus de S&o José do Rio Preto), trata-se da disciplina “Portugués lingua estrangeira: ensino e
formacdo docente”, uma disciplina de 60 horas, obrigatoria aos estudantes dos cursos de
Licenciatura em Letras daquele campus. Ainda de acordo com o levantamento realizado por
Consolo (2021), disciplinas sobre PLE e projetos em nivel de pos-graduacédo strictu sensu
(Mestrado e Doutorado) séo ofertados, por exemplo, pela UNICAMP (Universidade Estadual de
Campinas), pela UNESP (Universidade Estadual Paulista em Araraquara), na UFF-RJ
(Universidade Federal Fluminense) e na UFPR-PR (Universidade Federal do Parana). Em termos
de cursos de especializagao, cursos de pds-graduagéo lato sensu, séo oferecidos, por exemplo,
no IBILCE-UNESP (Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas — Campus de S&o José do
Rio Preto), na UEL (Universidade Estadual de Londrina) e na UFF (Universidade Federal
Fluminense).

No que tange aos projetos de extensdo em PLE no Brasil, segundo pesquisa empreendida
por Furtoso (2015), ha projetos em algumas universidades, a exemplo da UFAM-AM (Universidade
Federal do Amazonas), da UNESP (Universidade Estadual Paulista em Araraquara), da UFMG-
MG (Universidade Federal de Minas Gerais), da UFSCAr-SP (Universidade Federal de S&o
Carlos), da PUC-RJ (Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro), da UFPR (Universidade
Federal do Parana), da UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul) e da UFRJ-RJ
(Universidade Federal do Rio de Janeiro).

Essas sdo algumas das universidades nas quais encontram-se opgdes em nivel de
formacao inicial ou continuada, no Brasil, para uma formag&o em portugués para falantes de outras
linguas. A durag@o e a estrutura dos cursos de formag&o em PLMN ou PLE variam de acordo com
a instituicdo que os oferta. Ressalte-se que os cursos de graduagao tém duracdo médiade 3a 7

anos e os formandos estudam, além das disciplinas de formagéo em lingua materna, a didatica do
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ensino de PLE, analise e desenvolvimento de material didatico de PLMN /PLE e uma matéria sobre
lingua estrangeira.

Frente ao panorama exposto, a partir de uma viséo mais ampla (do Brasil), passamos a
nossa realidade, especificamente, no contexto da Paraiba, espago no qual ndo foram identificadas
universidades publicas com formagdo em PLE. De acordo com o0s seus projetos politicos
pedagdgicos (PPC), os cursos de Letras Lingua Portuguesa tém como principais objetivos formar
profissionais competentes para atuarem como professores/ pesquisadores, por meio de uma visao
politica, humanistica, cientifica e cultural, elaborando agdes educativas que interfiram
positivamente na construgao de sujeitos criticos.

A Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, institui a duragao e carga horaria dos
cursos de licenciatura, de graduacao plena, de formagao de professores da Educacdo Basica em
nivel superior, afirma que os cursos no estado sdo ofertados no periodo matutino e vespertino,
com duracdo de 8 a 15 semestre, com assuntos que perpassam pelos nucleos de contetdos
basicos, complementares obrigatérios, complementares optativos e atividades académico-
cientifico-culturais. Com base nas analises dos projetos pedagdgicos e politicos dos cursos,
identificamos que, ao final da sua formagao, o profissional devera estar habilitado a ler com
dominio teérico-critico, produzir textos midiaticos, perceber o aprendiz como principal sujeito do
processo ensino-aprendizagem, ser capaz de identificar problemas educacionais, lidar com
situagdes novas no exercicio de sua profissao, tais como a especificidade do aprendiz e ou as
particularidades de uma sala de aula, dentre outros atributos.

Pressupdem-se que esses objetivos serdo alcangados tendo por base dois caminhos,
tracados durante o percurso de formacao: o estudo da lingua e da literatura e o estudo da didatica.
A meta € que os futuros educadores aprendam a estrutura da lingua portuguesa, tornando-se
capazes de elaborar sequéncias pedagdgicas; desenvolver competéncias orais e escritas,
utilizando diversos suportes; criar planos de aula, avaliagdes etc. Os documentos preconizam que
os futuros professores integrem um espago de formagédo continua onde encontrem, ao mesmo
tempo, a possibilidade de aprender a profisséo e de refletir a partir de questdes que surjam no
decorrer do processo da sala de aula e do seu contexto de vivéncia.

Analisamos os curriculos dos cursos de formacao inicial de Letras Portugués (Lingua
Materna) das redes estaduais, federais e institutos técnicos do estado da Paraiba, uma vez que

Letras Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) ainda ndo é uma realidade neste estado.
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Buscamos investigar disciplinas que, em alguma medida, contribuam com os futuros professores
de portugués, na misséo de desencapsular os conteudos das grades curriculares, através de uma
visdo plurilinguistica e pluricultural, para que ao final da sua formagéo tais profissionais se
percebam mais preparados para ministrar aulas de portugués para estrangeiros. A seguir,
elencamos a relagdo de universidades as quais analisamos os projetos pedagoégicos de curso
(PPC):

Quadro 1 — Relag&o de universidades dos projetos pedagdgicos de curso analisados

RELACAO DE UNIVERSIDADES CUJOS PPC FORAM ANALISADOS

IFPB — POLOS - CAMPINA GRANDE, PICUI, SOUSA elLetras - Lingua Portuguesa (licenciatura/ a distancia)
JOAO PESSOA

UEPB - CAMPUS | - CAMPINA GRANDE Letras—Portugués (licenciatura/presencial)

UEPB — CAMPUS Ill - GUARABIRA Letras—Portugués (licenciatura/presencial)

UEPB - CAMPUS IV - CATOLE DO ROCHA Letras—Portugués (licenciatura/presencial)

UEPB - CAMPUS VI - MONTEIRO Letras—Portugués (licenciatura/presencial)

UFPB — CAMPUS - JOAO PESSOA Letras — Lingua Portuguesa (licenciatura/presencial)
UFPB - CAMPUS - MAMANGUAPE Letras — Lingua Portuguesa (licenciatura/presencial)
UFCG - CAMPUS - CAMPINA GRANDE Letras — Lingua Portuguesa (licenciatura/presencial)
UFCG - CAMPUS - CAJAZEIRAS Letras — Lingua Portuguesa (licenciatura/presencial)

Fonte: Elaborado pelas autoras para este artigo

Diante das informagdes supramencionadas, verificamos que somente os polos do IFPB
(Instituto Federal da Paraiba) ofertam a modalidade a distancia. Os demais sao presenciais e,
além disso, em todos 0s cursos encontra-se apenas a op¢ao de licenciatura, portanto ndo existe
até o presente momento da pesquisa a escolha de bacharelado em Letras no estado paraibano.

Com base nos estudos de Nascimento (2020), apresentamos, em sequéncia, algumas
disciplinas nesses projetos pedagogicos de curso que podem ser uma ponte para a abertura de
horizontes linguistico-culturais dos estudantes, tal como a disciplina Tépicos Especiais em
Literatura — (Intercompreenséo)? e Prolegémenos para o ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira, ofertadas no curso de Letras — Lingua Portuguesa, da UFCG (Universidade Federal
de Campina Grande — Campus sede), contudo, ressaltamos que sdo disciplinas optativas. A

disciplina Portugués como lingua estrangeira e Linguistica Aplicada ao ensino de Portugués como

2 0s nomes das disciplinas e componentes curriculares foram transcritos conforme a sua grafia no PPC de cada curso
examinado.
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lingua estrangeira, ministradas nos cursos de Letras Portugués da UEPB (Universidade Estadual
da Paraiba — Campus Campina Grande e Monteiro) e da UFPB (Universidade Federal da Paraiba
- Campus Jodo Pessoa), respectivamente, bem como Tdpicos em Linguistica Ill — Cultura
Roménica, na UEPB (Universidade Estadual da Paraiba - Campus de Catolé do Rocha), todas na
condicao de disciplinas optativas ou eletivas.

Em todos os polos do IFPB, encontramos a disciplina Fundamentos da Linguistica
Romanica que pode funcionar como uma abertura para discussdes relacionadas ao plurilinguismo
associado as linguas que possuem a mesma raiz (o latim). Observamos ainda que a disciplina de
Filologia Romanica presente na maioria dos cursos de Letras, das universidades paraibanas, que,
embora tenha como foco o latim, pode vir a suscitar na sala de aula discussdes relacionadas a
multiculturalidade, uma vez que se trata de uma disciplina que também apresenta o percurso
histérico das linguas romanicas. Por seu turno, as disciplinas Lingua Inglesa Instrumental, de
carater obrigatério, oferecida no curso de Letras Portugués da UFCG ( Universidade Federal de
Campina Grande — Campus - Cajazeiras) e Literatura Comparada ministrada tanto nos cursos de
portugués da UEPB (Universidade Estadual da Paraiba — Campus Campina Grande) quanto na
UFCG (Universidade Federal de Campina Grande — Campus Cajazeiras), propiciam aos cursos
de portugués o acesso a competéncia de compreenséo escrita em outras linguas, evidentemente,
a depender da didatica do professor.

Salientamos que se faz necessario acentuar que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) &
uma disciplina obrigatoria em todos os cursos de Letras Portugués do estado da Paraiba. Algumas
universidades ofertam dois componentes da Lingua Brasileira de Sinais, o que € um dado
interessante por emergir para o contexto de formagao de professores a diversidade linguistica,
reconhecendo o idioma como um meio de comunicagao no estado, embora ndo tenha um trabalho
voltado, especificamente, para o portugués como lingua estrangeira.

Destacamos que a maioria das disciplinas plurilingues discutidas aqui, sob 0 nosso olhar
e ancoradas em Nascimento (2020), sdo optativas, com excegdo da disciplina Lingua Inglesa
Instrumental e Filologia Romanica, ofertadas na UFCG (Universidade Federal de Campina Grande
- Campus Cajazeiras e Campina Grande, respectivamente). As Unicas que se propdem a trabalhar
o Portugués como uma abordagem de ensino para estrangeiros séo as disciplinas intituladas
Linguistica Aplicada ao ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, na UFPB (Universidade

Federal da Paraiba - Campus Jo&o Pessoa), Prolegdmenos para o ensino de Portugués como
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Lingua Estrangeira, na UFCG (Universidade Federal de Campina Grande - Campus Campina
Grande) e Portugués como Lingua Estrangeira, na UEPB (Universidade Estadual da Paraiba -
Campus de Campina Grande e Monteiro). Embora sejam disciplinas com carater eletivo,
identificamos um olhar para essa area, mesmo que a discusséo ainda seja embrionaria.

Ademais, é sabido que os campi sedes das universidades da Paraiba oferecem cursos de
extensdo de linguas estrangeiras gratuitas para todas as graduagdes e em muitos cursos ja se
tém essa obrigatoriedade de uma lingua estrangeira na grade curricular. Entretanto, a partir da
analise dos documentos curriculares dos cursos de Letras — Portugués do estado, percebemos
que ainda ndo é dada a devida importancia ao ensino de lingua portuguesa como lingua
estrangeira, tendo em vista que os projetos pedagogicos dos cursos analisados nao oferecem uma
disciplina obrigatéria voltada para atender a necessidade do ensino do portugués na condicéo de
lingua estrangeira.

Desse modo, a partir da analise dos projetos pedagdgicos dos cursos, elaboramos um
diagrama que ilustra quais as disciplinas que em seus curriculos proporcionam abertura para o
plurilinguismo e a pluriculturalidade. As disciplinas presentes no diagrama néo explicitam
diretamente um auxilio a formagéo de professores em PLE, porém, foram selecionadas porque
acreditamos que podem funcionar como ponto de partida para discussdes referentes a diversidade

linguistica, a depender da didatica do professor.

Figura 1: Diagrama com disciplinas que contribuem para o plurilinguismo e a pluriculturalidade

LINGUISTICA APLICADA AD PROLEGOMENOS PARA O
FUNDAMENTOS DA ENSING DE PORTUGUES ENSING DE PORTUGUES .
LINGUISTICA ROMANICA COMOD LINGUA COMO LINGUA LB
ESTRANGEIRA ESTRANGEIRA
«
L s i
- * PLURILINGUISMO -

. TOPICO EM LINGUISTICA Il -

LITERATURA COMPARADA CULTURA ROMANICA

FILOLOGIA ROMANICA PORTUGUES COMO LINGUA TOPICOS ESPECIAIS EM I]ES%TJI':S«IIEEF
ESTRANGEIRA LITERATURA NSTRUMENT

Fonte: Elaborado por Bianca Souza da Silva (2022).
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Diante dos resultados, discorremos acerca das disciplinas que podem ser uma porta para
o desencapsulamento de diferentes saberes. Observamos, que as instituicdes que estabelecem
em suas grades curriculares uma discussao, mais especifica para area de PLE é a UFPB
(Universidade Federal da Paraiba - Campus de Jo&o Pessoa), a UFCG (Universidade Federal de
Campina Grande - Campus de Campina Grande) e a UEPB (Universidade Estadual da Paraiba -
Campus de Campina Grande e Monteiro), com as disciplinas Linguistica aplicada ao Ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira, Prolegdmenos para o ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira e Portugués como Lingua Estrangeira, respectivamente, mesmo que sejam todas
disciplinas eletivas. Ja no IFPB (Campus de Jodo Pessoa), mesmo ndo contemplando em sua
grade curricular do curso de Letras — Portugués, disciplinas que tocam especificamente na
tematica do PLE, estdo presentes na proposta curricular elaborada em 2022, de formacao inicial
e continuada, intitulada Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira para Estrangeiros, apenas para
profissionais que ja possuem ensino superior no eixo educacional e social/Letras e Artes, em
parceria com o PEC-G (Programa de Estudantes de Convénio de Graduagao). Em razéo disso, a
oferta do curso esta alinhada a politica de internacionalizagdo do Férum dos Assessores de
Relagdes Internacionais (Forinter), do Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (CONIF), que busca expandir o ensino da lingua
portuguesa como uma agao conjunta para toda a rede federal, de modo que essa politica
linguistica possa atrair pesquisadores e estudantes estrangeiros para as mais diversas regiées do
Brasil.

Entendemos que esse cenério pode indicar certo desconhecimento sobre o Portugués
como Lingua Estrangeira e sobre a relevancia do plurilinguismo, por parte de outros campi e outras
instituicbes de ensino, bem como sobre a importancia de inserir no curriculo disciplinas que
abordem a lingua portuguesa como lingua estrangeira. Evidenciamos, contudo, que os dados
apresentados nesta pesquisa ndo representam fielmente a realidade das instituicbes de ensino
superior do estado, em razdo de os professores terem autonomia para adaptar os objetivos
propostos pelos projetos as suas experiéncias profissionais, bem como proporcionarem, no
contexto da sala de aula, discussdes concernentes ao multi e plurilinguismo, mesmo que as

ementas dos cursos ndo 0s preconizem.
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Conclusao

Em vias de concluséo, reiteramos que esta pesquisa representa um olhar de duas
profissionais com olhares e vivéncias distintas, mas que partilham o mesmo espago académico e,
portanto, pode revelar apenas uma realidade das formagbes em Letras no estado da Paraiba.
Portanto, embora ndo tenhamos identificado muitas disciplinas que trabalhem para o ensino com
um olhar multi e plurilinguistico, alguns PPC das universidades reforgam a importancia em se
trabalhar no contexto educacional com a interculturalidade e a interdisciplinaridade, além de
sugerirem agdes criticos-investigativas, o que pode ser um indicativo para um inicio de um
desencapsulamento dos saberes.

Ressaltamos ainda que a Base Nacional Comum Curricular (2018) preconiza que o
professor deve proporcionar aos seus estudantes o desenvolvimento de competéncias multiplas,
de carater ético e humano, estabelecendo em sua sala de aula o respeito a diversidade de
individuos, aos grupos sociais, as identidades e as culturas; estimulando a empatia, o dialogo e a
cooperacao. Entretanto, destacamos que néo existe nesse documento parametrizador para a
obrigatoriedade do ensino de outras linguas estrangeiras na educacao basica, com excecao da
lingua inglesa. Nesse ambito, entendemos que o curriculo se configura como um instrumento
mediador das praticas criadoras de possibilidades de transformacao da vida do professor em
formacao, para a construgdo de uma sociedade mais justa e, consequentemente, mais igualitaria.

Em virtude do exposto, pensar o curriculo na formagéo inicial de professores é ter em
consideracéo a formagéo de um profissional critico, reflexivo, que dialogue com 0 momento sécio-
histdrico e cultural do estado e do Brasil, de maneira coletiva, participativa e colaborativa nas
questdes educacionais, valorizando a interdisciplinaridade e os diferentes espagos do saber.
Sendo assim, parece-nos ser uma possibilidade iminente repensar essa formagao inicial dos
profissionais de Letras Portugués, flexibilizando-se o curriculo, de modo que este possa se
adequar a uma perspectiva plurilinguistica no ensino de linguas.

Ao retomarmos as questdes que instigam as nossas discussdes, sobre da formagao de
professores de portugués LM, na Paraiba: quais sdo as necessidades dos professores de lingua
portuguesa neste estado para dar aulas de portugués LE? Qual formagao metodoldgica deve ser
oferecida para que se possa cumprir os propdsitos dos projetos politicos pedagégicos sob um
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olhar interdisciplinar? Quais contetdos trabalhar nesse curriculo com a finalidade de desenvolver
o plurilinguismo? Quais documentos, materiais e atividades esses futuros professores devem ter
acesso, nos seus cursos de formacgao, para tornar a sala de aula um espago de interlocucao de
diferentes saberes? E encerramos estas ponderagdes, inacabadas e inconclusivas, como todo
texto, refletindo sobre a importéncia de um curriculo para além dos muros da universidade,
entendendo que o Brasil, em dez anos, -de acordo com os dados do Ministério da Justica e
Seguranga Publica (2011-2012) -, viveu um aumento de 24,4% no numero anual de novos
imigrantes que entram no pais. Atualmente, 1,3 milhdo de imigrantes residem no Brasil, sendo
assim como os curriculos preparam os futuros profissionais para essa realidade? Faz-se
necessario trazer, frente a esse cenario, um curriculo de Letras mais amplo, particularmente o de
lingua portuguesa materna e estrangeira, mas ndo somente. Do nosso ponto de vista, questdes
culturais como fatores centrais, podem possibilitar aos futuros educadores a capacidade de atuar

em diferentes contextos de ensino, com criticidade, criatividade e empatia pelo diferente.
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