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RESUMO

O presente artigo discute a elaboragéo e execugdo de uma oficina de lingua portuguesa sobre o género textual crénica
para alunos do nono ano de uma escola estadual no Sertdo de Pernambuco. A oficina, com duragdo de quatro horas,
ocorreu durante o terceiro bimestre de 2019, e integrou as atividades do Programa de Residéncia Pedagdgica, sendo
executada por licenciandas em Letras com apoio e orientagdo da professora de lingua portuguesa da referida escola e
da professora orientadora do Programa. O planejamento da Oficina buscou aliar o ensino de lingua portuguesa para os
anos finais do Ensino Fundamental e a construgdo de conhecimentos sobre 0 género cronica aos principios pedagogicos
da educagéo decolonial e antirracista por meio da relagdo tematica entre textos de diferentes autores brasileiros e da
relagdo entre textos verbais e audiovisuais. A escolha dos textos levou em consideracdo a necessidade de se construir
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no cotidiano escolar praticas de ensino de lingua materna pautadas na sensibilizagéo para a tematica racial e de classe
bem como na reflexdo acerca de manifestagdes de discriminagbes, preconceitos, racismo e processos de
subalternizagdo do outro por meio da linguagem. A oficina contemplou, assim, os propésitos de uma pedagogia de
multiletramentos, preconizada pela Base Nacional Curricular Comum (2017), e a demanda de uma educagéo linguistica
que desconstrua préaticas e conhecimentos hegeménicos, priorize a diversidade dos saberes e fomente a compreens&o
de questdes politicas, econdmicas e sociais do seu pais e da formagdo dos alunos enquanto cidaddos, conforme Walsh,
Oliveira & Candau (2018).

PALAVRAS-CHAVE: Antirracismo; Cronicas; Lingua Portuguesa; Projeto de Residéncia Pedagoégica.

ABSTRACT

Abstract: The present article discusses the planning and execution of a workshop on Portuguese Language on the genre
chronicle for 9th grade students in a state school in the Sertdo of Pernambuco, Brazil. The workshop lasted four hours
and took place during the third bimester in 2019. It was part of the activities in the Program of Pedagogical Residence
[Programa de Residéncia Pedagdgica] and four residents from the Teaching of English-Portuguese major were the
mediators, under supervision of both the Portuguese teacher at the school and the Program coordinator at university. The
planning of the workshop articulated knowledge on the genre to principles of decolonial and antiracist pedagogy through
the themes explored across different texts by Brazilian writers and through the dialogue between verbal and audiovisual
texts. As a matter of fact, the choice of texts was based on the need to develop teaching practices that aim to sensitize
students to issues of race and social class as well as to engage them in reflections regarding manifestations of
discriminations, prejudice, racism and processes of subjugation of others through language. The workshop was able to
embrace elements of a pedagogy of multiliteracies, prompted by the Common Curricular National Base [Base Nacional
Curricular Comum] (2017), and meet demands of a linguistic education that deconstructs practices and hegemonic
knowledge, to prioritize diversity and sponsor the understanding of political, economic and social issues in the country
and the students’ own backgrounds as citizens.

KEYWORDS: Antiracism; Chronicles; Portuguese Language; Programa De Residéncia Pedagogica.

1 Introdugao

O objetivo deste artigo € discutir a elaboragéo e execugdo de uma oficina de lingua
portuguesa sobre o género textual cronica para alunos do nono ano de uma escola estadual no
Sertdo de Pernambuco, usando as demandas para avaliagdes externas, para promover a reflexao
sobre a tematica racial e de classe e as manifestagdes de discriminagdes, preconceitos, racismo e
processos de subalternizagao do outro por meio da linguagem. A oficina foi proposta como atividade
do Programa de Residéncia Pedagogica da UFRPE-UAST, constituindo um intrinseco dialogo entre
formacao docente, leitura na escola basica e a educagéo acerca das relagdes étnico-raciais — ainda
ausente de diversos contextos escolares.

A proposta de unir leituras obrigatérias das aulas de lingua portuguesa como forma de

discutir racismo e discriminagao se apoia na possibilidade de reorientar o ensino para transcender as
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concepgdes europeizadas. Acreditamos que o racismo, como uma das consequéncias da concepgao
biologizada de raga, € um dos elementos que mantém os povos pretos @ margem da sociedade.
Deste modo, propomos uma abordagem critica e interseccional, em que raca e classe atuam de
maneira conjunta e culminante na manutengado de poderes coloniais (QUIJANO, 2005). Dai ser
imprescindivel operacionalizar diretrizes da educagdo que pontuam a formagao consciente nas
questdes étnico-raciais.

As problematizagbes abordadas aqui serdo articuladas em trés partes. A primeira, apresenta
multiplas formas de existéncias do racismo na sociedade e as formas recreativas e veladas de
execucdo. Aqui, opera-se o dialogo com as teorias sobre a construgdo social a partir do processo
colonial e suas herangas na formagéo social brasileira. Na segunda parte, a discussao se concentra
nos encontros entre educagéo, racismo e antirracismo, por meio de uma perspectiva historica da
educagéo, salientamos os principais pontos da Lei 10.639 de 2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais de 2004, que buscam reorientar a perspectiva eurocéntrica e racista da educacéo e das
praticas de ensino-aprendizagem da escolar brasileira. Outrossim, discutem-se as nogbes de
Letramento Racial Critico, com base em estudos de Cavalleiro (2001) e Ferreira (2014), para situar a
aula de lingua portuguesa como parte desse processo educacional.

Na terceira parte, fazemos a analise do planejamento e execugdo de uma oficina didatica,
realizada por trés licenciandas em Letras durante as atividades do Programa Residéncia Pedagdgica
da UFRPE-UAST. A oficina foi proposta para auxiliar a professora preceptora de lingua portuguesa
na prepara¢do dos alunos do nono ano para a prova do Sistema de Avaliagdo Educacional de
Pernambuco (SAEPE)!. O desafio para as residentes era fazer uso do manancial de referéncias
candnicas da literatura brasileira, a0 mesmo tempo em que mobilizavam os temas de raca, racismo,
classe, preconceito linguistico e género tanto na exposigéo de praticas interpretativas e discursivas,

quanto no eixo linguistico formal/estrutural.

! Teste de larga escala realizado com alunos do terceiro, quinto e nono anos do Ensino Fundamental para avaliar
conhecimentos de portugués e matematica das criangas no estado de Pernambuco.
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2 Racismo e suas manifestagdes no Brasil

No senso comum, racismo remete a raga, palavra que etimologicamente significa categoria e
espécie, utilizada pela primeira vez pelo naturalista sueco Carl Van Linné (1707 a 1778) para
classificar espécies de plantas. Essa diviséo de espécies que encontramos na biologia reflete o
projeto de compreensao racializada dos grupos humanos que vemos se consolidar durante o século
XVIII e XIX, com base em caracteristicas fenotipicas apenas. Como a prépria ciéncia viria a
esclarecer, raga ndo é um conceito a ser definido em termos biol6gicos, mas configura-se como uma
construgdo sociopolitica, de modo que sua dinédmica "se desenvolve dentro do universo de atitudes,
valores, temores e, inclusive, 6dios - mesmo quando inconfessos -, infiltrando-se em cada poro do
corpo social, politico, econdmico e cultural” (MOORE, 2007, p. 281).

Em seu estudo sobre o desenvolvimento histdrico do racismo, Moore (2007, p.283) defende
que o racismo surge em fungédo da luta pela posse e preservagao de recursos vitais da sociedade,
como territdrio, forca de trabalho e mais contemporaneamente, o acesso equitativo a direitos
legalmente constituidos ou a servigos publicos e sociais. Dessa maneira, enquanto sistema de
desigualdade social, o racismo impede ou limita 0 acesso a tais beneficios, pela estigmatizacao de
diferencas fenotipicas: o sujeito racista usufrui de privilégios concretos, via exercicio do poder sobre
0 sujeito alvo do racismo, que vive sua situacdo oposta, de privagdo econdmica, politica, social e
psicoldgica. Por isso, Moore (2007, p.286) define racismo como um sistema totalizante e transversal,
pois perpassa todos os segmentos da sociedade e afeta todas as camadas da sociedade.

A valorizacdo da diferenca fenotipica como base do racismo, de acordo com Diop (1989),
situa os individuos sociogeograficamente, o que se tornou a base das classificacbes sociais
apoiadas por argumentos pseudocientificos dos séculos XVIII e XIX, ligadas a caracteristicas morais
ou culturais. Todavia, se as relagdes fenotipicas se transformam em relacdo de inimizade ou
proximidade entre grupos humanos e seus membros com o passar do tempo, ndo podemos dizer
que o racismo da Antiguidade é o mesmo expresso modernamente, sem vinculo com a nogéo de
raca, mas ligado ao que foi socialmente construido a partir dela e em fungdo de poderes

econdmicos, tecnoldgicos e cientificos.
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Uma vez que o racismo esta intrinsecamente ligado a constituicdo da sociedade ocidental, é
possivel identificar suas formas de manifestagao: a discriminagéo racial, o racismo estrutural e o
racismo institucional. Conforme Almeida (2018), o primeiro é a forma direta de racismo pela qual
individuos ou grupos séo discriminados ou agredidos fisica ou verbalmente (o0 que configura crime
de racismo de acordo com o Codigo Penal). O segundo estd subjacente a praticas, habitos,
situagbes de nossos costumes e transcende todas as relagdes entre individuos ou grupos para
promover a segregagao ou o preconceito racial. Ja o terceiro, implica na exclusdo ou no preconceito
racial praticado por instituicdes publicas ou privadas, do Estado e das leis e se relaciona
intrinsecamente com o racismo estrutural.

Almeida (2018) alega que a imposi¢éo de regras e padrdes racistas € vinculada uma ordem
social, o que sinaliza a configuragdo do racismo na prdpria organizacdo politica, econémica e
juridica da sociedade. Nesse sentido, 0 racismo se configura tanto como um processo politico
quanto histérico, pois esta profundamente relacionado ao poder politico, manifesto por meio das leis
e por meio da coesdo social, e a formacdo especifica das sociedades. Além dos aspectos
ideoldgicos e politicos, Aimeida (2018) defende como intrinsecos ao racismo estrutural os fatores
direito e economia.

No Brasil, a concepcao de racismo é geralmente relacionada a chegada de cerca de 5
milhdes de africanos, traficados pelos portugueses ainda no século XVI — mas que lembramos
implica, na verdade, todas as formas de exterminio e opresséo da populagdo negra e da indigena
até os dias de hoje. Nao é desconhecido, também, que o pais foi 0 Ultimo no Ocidente a extinguir a
escraviddo em uma constru¢do ambigua: ao negro era concedido o direito de ser livre porém, ndo
formularam propostas politicas publicas para inserir 0s escravos libertos e seus descendentes na
sociedade e garantir-lhes seus direitos. Por isso, a manifestagdo do racismo pode ser vista como
enraizada, também, em aspectos extraecondémicos, de forma que, mesmo que sujeitos negros
ascendam socialmente, ainda serdo vitimas de atos racistas. Pode-se afirmar com isso que
hegemonicamente se dissemina no Brasil uma falsa democracia racial assentada no padrdo de
relagdes raciais desiguais (BATISTA; MASTRODI, 2018).

Para combater o racismo presente nas tradi¢des culturais, & preciso mudar a propria

estrutura social enquanto pautada em desigualdades sociais e raciais. A superagdo do racismo,
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portanto, passa pela reflexdo sobre formas de sociabilidade que ndo se alimentem e ndo promovam
antagonismos sociais — principalmente nas instituicdes de formagao cidada, ou seja, nas escolas.
Nesse sentido, concordamos com Lima (2016, p.8) que defende que “os personagens que integram
0 cenario escolar — alunos, professores, pais, servidores e comunidade — tém como fungao
primordial romper com o ciclo de discriminagdo, preconceito e racismo contra os negros”. Para
discutirmos como essa proposta foi incorporada as aulas desenvolvidas no ambito do Programa de
Residéncia Pedagdgica por alunos de uma universidade do Sertdo de Pernambuco, precisamos,

ainda, entender como o racismo dialoga com o cenario da educac&o brasileira.

3 Escola, educagao e racismo

O Brasil, ao longo de sua histdria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento excludente,
impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola. De fato, o Decreto n® 1.331, de 17
de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos,
ao passo que o Decreto n°® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que 0s negros s6
podiam estudar no periodo noturno. Essa exclus&o foi parcialmente remediada com a expanséo da
cidadania na Constituicdo de 1988, porém, no que diz respeito a construgdo de um projeto
educacional que atendesse as demandas educacionais do pais, 0 que se nota é a construgao de um
projeto de escola publica incapaz de desenvolver o desejo pela permanéncia na escola e de
construir a continuidade da educagao escolar como caminho para uma melhor formagao profissional
para classes populares.

Beserra e Lavergne (2018) reconstroem a historia das politicas educacionais brasileiras e
apontam que, somente mediante as pressdes do mercado neoliberal, foram tomadas medidas
(assistencialistas) que procuravam manter o aluno na escola, a exemplo do Bolsa Escola Federal.
Beserra e Lavergne (2018) defendem que, historicamente, consolidou-se no Brasil a nog¢éo de que a
escola publica é a “escola de pobres”, ao passo que os filhos da classe média e alta se servem das
diferentes propostas (adequadas ao grau aquisitivo) da rede privada. Ciente de que a discriminagao

da camada popular nas escolas dialoga diretamente com a configuragéo étnico-racial da sociedade,
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fica evidente que o racismo influencia até hoje a construgdo do espago escolar e as relagdes entre
0s membros da comunidade escolar.

Observando essas outras manifestagdes de racismo no ambiente escolar, Cavalleiro (2001)
faz uma série de consideragdes acerca da presenga de sujeitos ndo-brancos em livros, fotografias
ou cartazes nas paredes das escolas, do tratamento dispensado aos alunos ndo-brancos pelos
professores e nas interagBes entre alunos. As praticas racistas na escola interferem diretamente na
construgao da identidade dos suijeitos, levando-os a camuflar e/ou negar suas origens e adotando
padrdes de comportamento que ndo 0s representam nem sd0 coerentes com 0S Processos
histéricos de seus grupos sociais. Salienta-se, entdo, o papel fundamental que docentes e gestores
possuem na identificacdo e no combate de praticas racistas indo de encontro ao que, nas palavras
de Munanga (2005), é uma “politica de avestruz’ ou de compaixdo, em detrimento de ag&o efetiva
que valorize a diversidade dos grupos humanos e apoio ao aluno discriminado.

Uma vez que a violéncia simbdlica pode acontecer no ambiente escolar, é necessario
olharmos atentamente para como diferentes dispositivos educacionais tém trabalhado para
promover a pratica escolar libertadora, ou pelo menos critica de nossa propria histéria. A Lei 10.639
de 2003, por exemplo, instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da cultura da Africa e dos
africanos (posteriormente atualizada para incluir a histéria e cultura indigena, Lei 11.645 de 2008) no
curriculo escolar do ensino fundamental e médio. Com a lei, tornou-se imperativo realizar mudangas
no curriculo explicito, isto é, na cognicdo e na cultura (via formagdo escolar) dos alunos, na
formacdo de professores, nas relagdes dentro da escola e na prdpria tessitura social por meio da
conscientizacao e critica acerca do racismo.

Enquanto ambito de construcéo politica de representacdes oficialmente aceitas, a Lei 10.639
de 2003 tem por base o reconhecimento e a valorizagao, subjetivos e simbdlicos, de identidades dos
sujeitos negros e indigenas na formagéo, na histéria e no desenvolvimento do pais. Todavia, uma lei
nao garante a mudanga instantanea e automatica de formagao, de ideologia e de agdes dentro da
escola e na prética de ensino-aprendizagem. Em um rico levantamento de agbes ligadas & Lei
10.639 de 2003, Aimeida e Sanchez (2017) quantificaram e descreveram as politicas publicas que
subsidiaram sua implementagdo durante sua primeira década de existéncia, por um lado, e as

producdes académicas sobre a Lei para 0 mesmo periodo, por outro. No primeiro eixo, encontraram
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nove politicas que desdobram os efeitos da Lei 10.639 de 2003; oito politicas voltadas para a
formacdo continuada de professores; sete politicas para distribuicdo de material didatico (com
predominéncia no corpo docente enquanto publico consumidor) e oito politicas para troca de
conhecimentos, de experiéncias e de construgao coletiva de estratégias sobre o contetdo da lei em
questéo.

Na sequéncia da promulgacdo da Lei de 2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2004) e a posterior elaboragdo do Plano de Implementagéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2013) somaram a proposta de reeducagéo das relacdes entre negros e brancos
a partir do estudo das relagdes étnico-raciais de modo transversal para corrigir injusticas e eliminar
discriminagles. Esses documentos atualizam as politicas curriculares brasileiras a partir de
dimensOes historicas, sociais e antropoldgicas para educar “cidaddos orgulhosos de seu
pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asiaticos — para interagirem na construgdo de uma nagéo democratica” (BRASIL, 2004,
p. 10).

Em virtude do trabalho que discutiremos adiante, € importante resgatar, das Diretrizes, as
seguintes orientagdes: 0 ensino das relagdes étnico-raciais em diferentes niveis de ensino por meio
das disciplinas de artes, literatura e historia do Brasil € a introducdo nos cursos de formagéo de
professores a anélise das relagdes sociais e raciais no Brasil, e suas bases teoricas (como racismo,
esteredtipo, multiculturalismo) bem como materiais didaticos e praticas pedagdgicas na perspectiva
da reeducacao das relagdes étnico-raciais.

Se, por um lado, as Diretrizes salientam a demanda por pedagogias de combate ao racismo
e a discriminagdo que precisam incluir todos os sujeitos da comunidade escolar, negros € néo
negros, por outro “estamos diante de outro desafio: fazer com que as instituicdes de ensino fagam
valer sua obrigatoriedade. Sancionada em 09 de janeiro de 2003, poucos sdo 0s espagos escolares
que aplicam os contetdos previstos na 10.639” (RIBEIRO, 2017, p. 14). Nesse sentido, é preciso
relacionar leis e diretrizes as préticas de ensino-aprendizagem e ao cotidiano da escola. Orientar a
inser¢do transversal das relacbes étnico-raciais significa ir além da prdpria inser¢éo da tematica

étnico-racial no curriculo — ainda um tabu para professores de diferentes formagdes.
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De fato, o ensino transversal de relagdes étnico-raciais implica repensar a prépria ldgica de
producao do saber ocidental, da constituicdo das disciplinas cientificas com implicagdes muito mais
profundas para a formagéo docente. Em outras palavras, significa repensar, principalmente, o lugar
da branquitude e os privilégios de brasileiros/as brancos/as nas diversas dimensdes da historia e da
vida no pais. No que diz respeito a aula de lingua portuguesa, essa transversalidade significa mais
que alertar para uso de vocabulos racistas ou socialmente excludentes, mas pensar no imperialismo
linguistico, na estruturacdo das identidades e das interagdes, para "acabar com o modo falso e
reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
construgao da nagéo brasileira" (BRASIL, 2004, p. 18).

Para isso, € necessario, ainda, que se desfagam alguns equivocos sobre relagdes raciais no
Brasil como: “a constituigdo da identidade negra, a ideologia do branqueamento, a ideia de que esta
reflexdo interessa somente ao movimento negro ou que so atinge 0s negros, dentre outras questdes”
(WALSH; OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p. 9). Essa proposta dialoga com a educacdo decolonial, isto
é, aquela que busca romper com o padrao de domina¢do moderno em um projeto de colonizagao
velada por meio da modernidade, progresso e europeizagdo que se manifesta em legitimagédo de
saberes e padrdes de comportamento e consumo. (QUIJANO, 2005).

Para que isso ocorra, € preciso didatizar certas formulag6es teoricas do campo dos estudos
das relagdes raciais no Brasil, para entdo, torna-las compreensiveis para um publico socializado e
educado por meio de mitos e equivocos que reforcam o racismo. Essa proposta alinha-se com as
sugestodes feitas por Cavalleiro (2001) para uma educagao antirracista, isto €, uma educagao ndo

somente denunciatéria do racismo, mas articuladora efetiva de seu combate:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no
cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminatéria na sociedade e no
espago escolar e cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e
criangas, negros e brancos sejam respeitosas.
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4, N&o despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a para
promover a igualdade, encorajando a participagéo de todos/as os/as alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes
grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do ‘eurocentrismo’ dos
curriculos escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora agbes que possibilitem o fortalecimento do auto-conceito de alunos e
de alunas pertencentes a grupos discriminados (CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Como finalidade dessa concepgao das praticas e relagdes escolares, Ferreira (2012) antevé
uma educagao antirracista aborda raga e justi¢a social, igualdade racial/étnica e suas relagdes com
poder e exclusdo, em detrimento de se concentrar nos aspectos culturais isolados de outras
articulagdes. Enxergamos na Teoria Racial Critica e no Letramento Racial essa confluéncia.

A Teoria Racial Critica, de historia recente no campo educacional, engloba uma série de
reflexdes acerca das condigces de vida e da luta por educagdo de qualidade empreendida pelas
populagdes negras de todo o mundo. Ferreira (2014), retoma os principios da Teoria Racial Critica —
a centralidade da raca e do racismo; o desafio da ideologia dominante; o compromisso com a justica
social; a perspectiva interdisciplinar, e; a centralidade do conhecimento experiencial — com objetivo
de rejeitar praticas que marcaram a divisdo com base na raga e os problemas advindos do poder e
dos privilégios de grupos hegemdnicos. Nessa perspectiva, “para termos uma sociedade mais justa
e igualitaria, temos que mobilizar todas as identidades de raga branca e negra para refletir sobre
raca e racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar em todas as disciplinas do curriculo
escolar’ (FERREIRA, 2014, p. 250).

Situando esse debate no contexto especifico do letramento escolar e pensando a aula de
lingua materna como espago para um letramento racial critico, Santos (2019, p. 28) defende que “Os
docentes que lecionam na area de Linguagens e Codigos, especialmente a disciplina de Lingua
Portuguesa, possuem um arsenal potente para efetivar essa missdo com desenvolvimento de

projetos de leitura literaria”. O ensino de lingua materna que rompe com os moldes da educagao
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bancaria tradicional e promove o protagonismo de estudantes, abre espago para iniciativas que
permitam a interagdo com vozes que reclamam seu espaco e representatividade, discutem os usos
da lingua e das representagdes preconceituosas que circulam na sociedade, promovendo, gradual e
cotidianamente mudangas sociais.

O trabalho com a leitura na escola pode proporcionar a formagdo de leitores criticos e
competentes para engendrar transformacgbes referentes as desigualdades étnico-raciais. Em
contrapartida, estudos, como os de Debus (2009) e Oliveira (2003), evidenciam que os textos
usados na escola e, também, por meio de livros didaticos, sdo ainda norteados por uma visdo
eurocéntrica e discriminatoria. Além disso, hd poucas escolas e docentes que declararam
desenvolver alguma atividade voltada para a reorientacdo das questdes étnico-raciais nos textos
candnicos, menos ainda que levem autores/as negros/negras ou indigenas - apesar da exigéncia da
lei (SILVA, 2015).

A escola como institui¢éo reprodutora dos saberes eurocéntricos como categoria padréo de
ensino mostra os desafios a serem enfrentados em uma pedagogia antirracista: publicos
diferenciados, ritmos de aprendizagens diversas, diferentes tratamentos de género,contradi¢bes e
conflitos raciais que estdo cada vez mais expostos na sociedade brasileira. Esses elementos
salientam, por outro lado, que as demandas escolares nem sempre coincidem com as dinamicas da
formacao inicial de docentes. Assim, “a diversidade e as diferencas identitarias e étnico-raciais se
apresentam com forca, colocando em xeque um determinado modelo de pratica pedagogica,
aprendido na formagao docente” (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

Para pensarmos na elaboragao de praticas antirracistas, de acordo com Oliveira (2010), é
necessaria uma nova perspectiva para se pensar a formacéo docente nesta area de conhecimento.
No que diz respeito especificamente a formagdo de professores, tornaram-se obrigatérios, nos
cursos de licenciatura, componentes curriculares que envolvam as relagdes étnico-raciais e 0s
direitos humanos. Todavia, ainda se buscam caminhos para articular a formagéo especifica e
pedagégica com as abordagens de “sofrimentos construidos na e pela linguagem, que se tornam
acao ao serem enunciados e que marcam 0s corpos € as praticas sociais” (MELO, 2015, p. 67).

Frente @ demanda de uma pedagogia decolonial e uma educagao antirracista, no intuito de

pensar o sujeito como principal articulador de sua prépria transformagao em aulas de lingua
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portuguesa, € preciso sempre objetivar a pratica educativa capaz de disponibilizar para alunos/as
meios de compreender e questionar seus lugares sociais. Para isso, docentes devem promover
praticas de ensino-aprendizagem que auxiliem alunos e alunas a serem protagonistas de suas
historias, capazes de desenvolver vis&o critica e de agirem na sociedade a partir do que aprendem e
do que refletem. Dessa maneira, 0 ensino se aproxima tanto do que prop6e a Lei 10.639 de 2003
quanto do que Munanga (2008) afirma com a conscientizagdo da diversidade como riqueza e
desenvolvimento do orgulho da diferenca.

A seguir, apresentamos uma proposta de ensino de lingua portuguesa em perspectiva
antirracista a partir do relato de planejamento e realizagdo de uma oficina com o género textual
cronica com alunos do Ensino Fundamental Il de uma escola publica do Sertdo de Pernambuco no
ano de 2019 visando a realizagdo das provas do SAEPE. Destacamos a relevancia da agdo em
funcdo do contexto da formacg&o inicial de professores, no ambito do Programa de Residéncia

Pedagdgica da CAPES e da auséncia da reflexdo étnico-racial nas atividades realizadas pela escola.

4 A formagao de professores e o ensino antirracista

O Programa de Residéncia Pedagégica (PRP) da CAPES (BRASIL, 2018) tem por fins
ampliar o espago formativo pratico de licenciandos com sua insergéo no préprio campo de atuagéo,
isto &, nas escolas publicas do pais. Norteado pela Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,
2017), doravante BNCC, o PRP permite que licenciandos, professores da educagdo basica e
orientadores da universidade construam propostas pedagdgicas que respondam as demandas da
escola na articulagao de saberes académicos e vivenciais. Vale salientar que trazer uma perspectiva
racial critica ou antirracista para a pratica do cotidiano escolar ndo encontra respaldo explicito nem
na BNCC nem nos Temas Transversais Contemporéneos, langados em 2019, mas constrdi-se tal
possibilidade na defesa e na valorizagéo das diversidades humanas presentes nesses documentos.

A proposta de oficina que discutiremos adiante foi oportunizada pela professora preceptora
de um grupo de alunas residentes diante da iminéncia da realizagdo das provas para o Sistema de
Avaliacdo do Estado de Pernambuco (SAEPE) e a necessidade de serem realizadas atividades de
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leitura com o género textual cronicas. Havendo notado a auséncia do debate étnico-racial nas
atividades da escola e nos textos selecionados pela professora até entdo, trés licenciandas em
Letras planejaram e mediaram a oficina de lingua portuguesa a ser realizada com cerca de 22
alunos do nono ano do Ensino Fundamental [l em uma Gnica manha.

Ao selecionarem os autores e textos para trabalharem com os alunos, as residentes levaram
em consideracdo que as atividades de leitura em uma perspectiva vivencial propiciam participagdo
efetiva no processo de reflexdo sobre a realidade, tornando o aluno da escola um leitor-cidaddo
capaz de questionar as verdades manifestas por meio da linguagem. O que pode ser realizado por
meio de crénicas, como defendido por Milner e Howard (2013 apud FERREIRA, 2014). Dessa
maneira, abordar o racismo por meio da leitura € uma forma de empoderamento, isto €, de refletir
sobre valores e crengas bem como de desenvolver leitura critica e valorizagdo de identidades dos
sujeitos negros na aula de portugués.

As atividades da oficina foram divididas em duas partes: introdugé@o e vivéncia leitora do
género textual cronica; e a atividade de produgao textual. Na construgdo da oficina, as residentes
optaram por seguir as orientagcdes pedagogicas da Base Nacional Curricular Comum (BRASIL,
2017), trazendo textos que mobilizam recursos semi6ticos além da materialidade verbal da lingua e
oportunizam a discussdo da intertextualidade. Nesse sentido, para a primeira etapa, de
apresentacéo do género textual em si, as residentes escolheram, como estratégia de aproximagao
com os alunos do nono ano, reproduzir o curta-metragem A ultima crénica (MONCLAR, 2008),
adaptacgao audiovisual da cronica homénima de Fernando Sabino.

A escolha desse material ndo foi aleatdria. Apesar de Fernando Sabino ser um cronista
branco, tal como a maioria dos autores lidos nas escolas da educagao basica, A ultima crénica
oportuniza a discussao de uma cena de racismo e abre espago para que as atividades de leitura e
interpretacdo de texto ganhem teor critico para problematizar as manifestacdes explicitas e
implicitas de racismo em textos do cotidiano.

Com a exibi¢do do audiovisual, a distingao racial das personagens é realizada de imediato
pelo processamento visual das cenas. Da mesma forma, a discrepancia de classe social e os
constrangimentos expressos pela linguagem corporal e pelos dialogos originais do roteiro séo

percebidos e analisados em fungdo dos diferentes recursos do audiovisual, em um ritmo diferente do
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propiciado pela leitura da crénica escrita. Apds a reproducao do video e a troca de impressdes sobre
a narrativa e as personagens envolvidas, os alunos vivenciaram a leitura da crénica correspondente.
Apo6s o contato com cada um dos textos de modo individual (e, a0 mesmo tempo, em
coletividade), as residentes mediaram ndo somente o processo de interpretagdo de cada um, mais a
anélise comparada do curta-metragem e da crénica escrita, salientando quais recursos foram
mobilizados no audiovisual, qual recurso do texto causava uma impressao maior sobre os alunos e
quais recursos semiéticos eram responsaveis por esses efeitos de sentido. Algumas das perguntas
feitas nesse processo foram: Quais diferencas podem ser identificadas entre a cronica escrita e o
curta? Quais suas semelhangas? Que efeito o curta deseja causar sobre quem assiste? Que
elementos da narrativa promovem esse efeito? Em qual texto ha indiferenca as pessoas?

No dialogo com os alunos/alunas, as residentes buscaram mediar a analise de como o curta-
metragem desenvolve a introducao da crénica ao mesmo tempo em que situa o telespectador no
tempo e no espaco. Alem disso, era preciso desenvolver com os alunos a sensibilidade de que, no
audiovisual, a descri¢do das personagens observadas pelo narrador se da pelas expressoes, gestos
e pelo tom da voz, ao passo que no texto verbal, as escolhas lexicais do autor sdo responsaveis por
construir essas percepgoes.

As Ultimas perguntas feitas pelas residentes, por sua vez, ja conduziram a discussdo sobre 0
tema das cronicas, para pedir um posicionamento dos alunos quanto ao narrador e aos eventos que
ele testemunha e narra. E valido lembrar que, nessa proposta de interpretacdo, tanto os elementos
estruturais do género, quanto os momentos de reflexdes sobre raca e classe foram desenvolvidos ao
mesmo tempo. Com isso, forma e contelido foram concebidos como elementos que fundam as
realidades dos alunos e das narrativas analisadas, ndo fazendo sentido, portanto, separa-los.

Ao responderem, os alunos ndo somente discutiram a abertura mais prolongada do curta
com uma série de acontecimentos que passam pelo narrador, como identificaram a diferenga no
numero de pessoas a mesa, a idade da aniversariante e o desencontro no desfecho dos textos.
Particularmente, no que diz respeito a relagdo de classe e raga, os/as alunos/alunas defenderam
que a relacdo entre pobreza e raga fica mais exposta no curta porque é possivel ver a simplicidade e

o destrato com as personagens, enquanto a cronica, para eles, foi menos explicita verbalmente.
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Aberta a possibilidade de explorar os recursos do texto escrito pelas respostas dadas, as
residentes passaram, entdo, a discussdo dos elementos textuais da crénica de Sabino.
Primeiramente, elas se concentram na descri¢do das personagens em “um casal de pretos” e “uma
negrinha... toda arrumadinha no vestido pobre” e em quais efeitos de sentidos as palavras pretos e
negrinha causam naquele contexto de uso. Em seguida, analisam o trecho “Vejo, porém, que se
preparam para algo mais que matar a fome.” (SABINO, 2005, p. 2), por meio do qual o narrador
procura aticar a curiosidade do leitor através de um apelo a emocao.

Com esse exercicio, a medida que selecionavam os trechos da cronica, as residentes
permitiam que os/as alunos/as refletissem sobre como a viséo do narrador (supostamente o autor,
branco) era racialmente orientada para a inferiorizacdo das personagens negras. Em particular, o
trecho “a reassegurar-se da naturalidade de sua presencga ali’ mobilizou os/as estudantes a
debaterem os constrangimentos e as violéncias que negros e negras sofrem em lojas, bancos,
supermercados cotidianamente no Brasil. De modo similar, a construgdo textual do aniversério
humilde, por sua vez, permitiu que as residentes debatessem com os alunos a intersecgdo de
pobreza e raga no Brasil (nas associagdes estereotipicas quanto na reprodugdo do racismo) e
pobreza, raga e género (na énfase da opressdo que mulheres negras sofrem de mulheres brancas e
homens brancos e negros). Vé-se, entao, que a escolha dos textos, sem fugir ao canone privilegiado
pela escola e pelos materiais didaticos, serviu ao propdsito da educagdo antirracista através da
mediacao das residentes e do didlogo com os/as alunos/as.

De outro modo, durante esse didlogo, as residentes salientaram aspectos pertinentes a
analise do género textual cronica, pertinente a prova do SAEPE que a turma de nono ano realizaria
posteriormente, como ja aludido. Sobressairam os seguintes aspectos: vida cotidiana; os contrastes
do mundo; a escolha por episddios reais ou ficcionalizados; o uso de duplos sentidos, jogos de
palavras e ironia; predominancia da fungéo emotiva da linguagem sobre a informativa; e vocabulario
variado e expressivo em registro de lingua corrente (MARCUSCHI, 2002, p. 26).

Em seguida, para dar continuidade a leitura e interpretag&o critica de cronicas, as residentes
propuseram a leitura de outros exemplos com os alunos divididos em quatros grupos
correspondentes a quatro cronicas: Quem tem medo de mortadela (Mério Prata), Provocagées (Luis

Fernando Verissimo), O Brasil € um pais rico (Luis Fernando Verissimo) e Felicidade Clandestina
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(Clarice Lispector). As perguntas condutoras da leitura das diferentes crénicas, por sua vez, foram
organizadas para que os/as leitores/as pudessem construir criticas em torno do que é ser brasileiro
ou de relagdes de poder desiguais, mesmo que lendo autores do cénone literério. Cada grupo leu o
texto separadamente para, entéo, apresentar a discussdo da cronica aos colegas dos outros grupos.

Ao final da discussao coletiva, era notavel o interesse e 0 senso critico pelas realidades
pontuadas nos diversos textos com comentarios como: “temos manias de valorizar o que é europeu,
por iSSO pagamos caro por coisas que temos aqui no Brasil”. Acreditamos que tal comportamento foi
suscitado, em grande parte, pelo trabalho com a literatura que dialoga diretamente com os contextos
em que vivem os/as estudantes, de modo que houve uma ponte entre a escola € 0 aluno com seu
conhecimento real, de uso, de reconhecimento e de sentimento.

Apos essas reflexdes, os alunos foram motivados a produzir uma crénica em duplas ou
individualmente. A tematica sugerida foi “Brasil um pais...”. No processo de escrita, as residentes
monitoraram para elucidar duvidas de lingua ou textualidade. Quando as produgdes foram
recolhidas, as residentes puderam notar que todas as produgdes trataram de temas como racismo
na propria escola, as dificuldades financeiras em casa, o bullying ou a homofobia na sala de aula. Ao
final da Oficina, as residentes resumiram o que foi construido durante a manha e fizeram uma
avaliagéo geral da proposta com a professora preceptora e com a orientadora do programa.

Construir uma ponte entre 0s conhecimentos pedagoégicos e temas que dédo formas aos
multiplos cenarios reais e as bagagens que devem ser consideradas na didatica utilizada em sala de
aula foram algumas primeiras indagagdes no planejamento da oficina. Contudo, a organizagéo do
ambiente foi o primeiro passo a considerar para a execucdo das etapas didaticas. Os cartazes
espalhados pelo auditério permitiram maior espontaneidade nos discursos produzidos pelos(as)
alunos(as). As residentes também acreditavam que esse arranjo contribuiria para abrandar o
distanciamento entre teoria e pratica. Logo, preocuparam-se em direcionar os alunos(as) para a
leitura critica, disponibilizando espago para compartilhamento e debate das distintas interpretagoes.
Posteriormente, isso facilitaria a internalizagao dos elementos estruturais linguisticos do género.

Todas as etapas da oficina giraram em torno dos textos, a produgao final também. Essa
etapa comegou com as inquietagdes dos prdprios alunos e alunas nas leituras das cronicas. De fato,

durante os cinco primeiros minutos, foi dado espago para que expusessem temas diversos com base
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em suas proprias experiéncias que foram despertados para refletir e problematizar pela perspectiva
literaria.

Nas cronicas entregues ao final da oficina foram identificados temas como classe, raga,
maternidade, sexualidade, nacionalidade, educagao, feminismo e entre outros. Chamou atengéo, em
particular, uma produgdo em que uma aluna narrou uma cena de racismo no comércio de Serra
Talhada. Ela iniciou sua cronica com “Brasil, um pais onde mulher negra destinada a serventia ousa
se rebelar’. Por outro lado, na avaliagdo das cronicas, as residentes concluiram que foram
mobilizadas as caracteristicas do género. Deste modo, a oficina atingiu o objetivo geral proposto no
planejamento de auxiliar discentes na leitura de cronicas para a prova externa (SAEPE), mas

também na exposi¢éo e no debate de temas urgentes para um ensino decolonial e antirracista.

Consideragoes finais

Pensar a educacdo democratica e libertadora esbogada em documentos oficiais envolve
mais que centralizar o ensino-aprendizagem no aluno e desenvolver habilidades de questionamento
sobre a realidade. A real democracia s6 pode ser atingida com a desconstrucao de praticas calcadas
em valores hegemdnicos que legitimam saberes e identidades em detrimentos de outras. Para a
escola, isso significa rever a estrutura de relagdes e construcdo de saberes e, pontualmente, esse
compromisso envolve também os cursos de licenciatura, na formagao inicial de professores, € as
politicas educacionais como um todo. De outro modo, 0 ensino transversal de relagdes étnico-raciais
sera tratado como “tema transversal’ do curriculo e relegado a datas comemorativas ou a
discussOes pontuais nas aulas de historia ou artes.

Em nosso contexto especifico de atuagdo, entendemos as aulas de lingua portuguesa como
espago para a educacdo antirracista, uma vez que, por meio da linguagem, materializamos
ideologias em discursos e damos continuidade ou mudamos préaticas sociais. Torna-se urgente,
portanto, uma educacao linguistica que seja comprometida com a reorientagdo do ensino para
relagdes étnico-raciais, analisando e questionando tanto as valorizagdes linguisticas que circulam na
sociedade (em termos de variagbes de prestigio e variagdes estigmatizadas), os materiais didaticos

usados em sala de aula, na representatividade quanti-qualitativa da diversidade étnica do Brasil,
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quanto abrindo espago para que novas praticas de ensino-aprendizagem ocorram orientadas para
um letramento racial critico no sentido apontado por Cavalleiro (2001) e Ferreira (2014).

A Oficina realizada com uma turma de nono ano de uma escola publica estadual no ambito
do Programa de Residéncia Pedagdgica possibilitou as licenciandas em Letras um importante
exercicio de pratica docente que, pautado em diferentes teorias, ndo abandona o chéo da escola
nem as varias vozes que ali circulam, para impor uma forma de pensar ou seguir um caminho Unico
para interpretar textos. Para questionar a realidade e para conduzir processos de letramento, as
residentes partiram da concepcao de indissociabilidade de conteudo curricular e conhecimento de
mundo dos/das alunos/as, forma e conteudo das cronicas, objetivando torna-los/las protagonistas
dos processos de leitura e interpretagdo com autonomia para analisar e interpelar uns aos outros e
as proprias residentes. As residentes puderam estabelecer, entdo, um dialogo vivo entre as
experiéncias dos alunos e as representacdes da sociedade e das assimetrias de poder presentes
em diferentes crénicas do canone da leitura escolar.

Com relagdo a esse Ultimo aspecto, ndo ignoramos a auséncia de autores negros/as da
selegdo de materiais, porém, também ndo pudemos ignorar o evidente limite para a autonomia das
alunas residentes na organizagdo e na execugdo da oficina em fungdo do planejamento da
professora preceptora do programa na escola. A oficina foi realizada tendo em mente a realizagao
de uma avaliagdo externa para 0 nono ano (a prova do SAEPE), logo havia a preocupagdo da
docente em atender as expectativas de leitura dos textos tipicos daquelas provas, os quais, ainda,
nao incluem autoria de homens ou mulheres negros/negras ou indigenas. O que nao foi
impedimento para uma abordagem do racismo visto que as residentes usaram textos canénicos para
discutirem manifestacdes explicitas e implicitas de racismo.

Refor¢camos, é preciso haver, na formagao (inicial e continuada) de professores, espacgo para
articular propostas e questionar tradigdes, ponto no qual julgamos pertinente o Letramento Racial.
Letramento Racial Critico, que significa necessariamente (re)educar em uma perspectiva antirracista
para acdo critica e transformadora (ALVES, 2018). Esse trabalho, no &mbito da formagao de
professores, gera educadores criticos, empoderados e empoderadores que promovem a
transformagdo da cultura da escola por meio das discussbes sobre raga e racismo critico

(FERREIRA, 2006). Assim, é permanente o desafio de pensar a educagao e a escola como campo
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politico que, evidencia as desigualdades e disputas de poder na sociedade por meio do contato

entre as diversas realidades que ali circulam.
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