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O professor de lingua portuguesa no contexto atual: desafios e avancos
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Resumo: Este artigo objetiva refletir sobre o ensino de lingua portuguesa no contexto atual das escolas publicas
estaduais do municipio de Pau dos Ferros - RN, a partir da pesquisa do Mestrado Académico em Letras, do
Programa de Pés-Graduagdo em Letras - PPGL, da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN.
Para tanto, referenciaremos Marcuschi (2008), Dioniso (2002), Branddo & Vieira (2010), Travaglia (2001),
Neves (2002), Bakhtin (1995), Bauman (2008), dentre outros, documentos oficiais PCNs (1997). Logo,
exporemos como o ensino esta ligado ao Estruturalismo linguistico, embora ja existam professores que tem no
Funcionalismo Linguistico e a corrente linguistica adotada cotidianamente nas salas de aula. Dessa forma, o
ensino de LP convive com uma fusdo de concepgdes, prejudicando, assim, o avanco, haja vista que os
professores ndo deveriam mais concebé-lo enquanto copia, mecanizacdo, fora de um contexto real de uso dessa
lingua. Assim sendo, o professor devera buscar as transformag8es necessarias a formagao de um leitor critico, a
partir do uso dos géneros textuais diversos, para que a sala de aula possa ser um habitat de troca, de interacdo
entre os alunos-sujeitos, porém jamais como pretexto para exploracdo de uma gramatica ideal, que néo satisfaz a
realidade dos alunos. Portanto, deve ser num contexto plural, levando em consideragdo que a lingua ndo é
homogénea e deve estar a disposicdo dos falantes nativos para defender pontos de vista, criticar, opinar,
expressar coerentemente dentro do contexto de uso.

Palavras — chave: Lingua portuguesa. Estruturalismo linguistico. Funcionalismo linguistico. Professores.
Contexto atual.

Abstract: This article reflects on the teaching of the Portuguese language in the current context of public schools
in the city of Pau Irons-RN, from the Academic Research Master of Arts, the Graduate Program in Literature -
PPGL, the University of Rio Grande do Norte-UERN. Therefore, referenciaremos Marcuschi (2008), Dionysus
(2002), Branddo & Vieira (2010), Travaglia (2001), Neves (2002), Bakhtin (1995), Bauman (2008), among
others, official documents PCNs (1997) . Soon, we will expose how teaching is linked to linguistic structuralism,
although there are teachers who have the Language Functionalism and current linguistic adopted routinely in
classrooms. Thus, teaching LP coexists with a fusion of concepts, and thus impair the advance, considering that
teachers should no longer think of it as copying, mechanization, out of a real context of use that language.
Therefore, the teacher should seek the necessary changes to the formation of a critical reader, from the use of
different genres, so that the classroom can be a habitat of exchange interaction between the student-subject, but
never as pretext for ideal operation of a grammar, which does not meet the reality of students. So there must be a
plural context, taking into account that the language is not homogeneous and should be available to the native
speakers to defend points of view, criticize, opine, express coherently within the context of use.

Keywords: Portuguese Language. Linguistic structuralism. Linguistic functionalism. Teachers, The current
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N&o ¢é facil ser professor no contexto plural, pois exige conhecimento tedrico- prético,
bem como estratégias diversificadas de leitura e de escrita que, na maioria das vezes,
extrapolam o habitat social de sala de aula, ou seja, por mais que o professor tente
uniformizar o ensino no sentido de uma aprendizagem significativa para todos, existira

sempre a indiferenca, a rejeicdo a préatica escolar in loco da sala de aula.

Contudo, este professor ndo pode omitir-se diante dos grandes desafios que existem na
sociedade contemporanea, principalmente enquanto individuo capaz de transforma-la a partir
de uma pedagogia que nao leve ao ‘“silenciosamento, fechamento” (MUSSALIN, 2005), no
sentido de erradicar as injusticas, as diferencas que existem de modo conflituoso no seio
escolar. Dessa forma, este pode contribuir bastante para a formacdo dos alunos,
principalmente através de valores, de habitos, de atitudes esséncias a consciéncia critica dos

discentes, além de desperta-los para a sua cidadania.

Com efeito, urge a necessidade de abdicar de dogmas universalizantes existentes no
ensino, para que possamos atender as necessidades imediatas e reais dos alunos. Assim
sendo, o pilar educativo “aprender a aprender” Passa a ser substituido por outros modernos, a
saber: “aprender a ser”, “aprender a fazer”, “aprender a viver”, “aprender a conhecer”
(PERRENOUD, 2000), ou seja, o conhecimento deve ser socializado, interagido, trocado
entre 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, jamais como algo
monadtono, estanque, em que a figura do professor protagonista® sobressai sobre os demais

individuos.

Dessa forma, o aluno deve ser visto como sujeito ativo, que busca sua identidade. Para
tanto, precisa que os professores rompam com modelos estanques e ultrapassados como:
mecanizacdo e/ou “decoreba”, anotacdes de resumos de textos, exposicdo, que ndo seja a
dialogada em sala de aula. Enfim, que a sala de aula seja um local de interlocucéo, de troca,

onde haja a interpretacédo e reinterpretacdo da realidade social dos sujeitos.

Noutros termos, tanto o dialogo quanto a interlocucdo possibilitam a construcdo de
sentidos diversos, através da significacdo no ensino. Assim sendo, levam os docentes de
Lingua Portuguesa (doravante LP) a pensarem o ensino numa dimensdo superior, ou seja,
social, histdrica essencial as transformacdes de seu tempo. Sobre lingua Beth (1997, p.7) apud
ROJO, 2002, p.17) afirma:

3 Professor tradicional, ou seja, que a borda o ensino de Lingua Portuguesa pelo viés da gramatica.

30



Revista Letras Raras
ISSN: 2317-2347 —Vol 2, N21-2013

“Lingua € um sistema de signos especifico, histérico e social, que possibilita
ao homem significar o mundo e a sociedade. Assim, aprendé-la é aprender
ndo somente as palavras € saber combina-las em expressdes complexas, mas
aprender pragmaticamente os seus significados e, com eles, os modos pelos
quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas” (BETH
1997, p. 7, apud ROJO, 2002, p. 17).

Portanto, a lingua ndo limita apenas as combinacdes de letras, silabas ou palavras. Logo,
¢ muito mais do que isso; €, acima de tudo, construir sentidos, bem como saber
pragmaticamente os modos pelos quais essa lingua funciona e interage com os interlocutores

via comunica¢do humana.

Assim sendo, esse conhecimento pragmatico e social da lingua é fundamental para o
professor de LP no que tange ao processo de ensino e aprendizagem, ja que este deve ser
construido cotidianamente na interagdo dos aprendizes na sala de aula, sendo também fora
dela, nas diversas situacdes pelas quais passam o individuo. Jamais como imposi¢cdo e/ou
improvisacdo, que remonta ao Estruturalismo Linguistico ja que este tem recebido criticas

pelo fato de n&o levar em consideracdo os fatores sociais e externos da linguagem.

Contudo, hoje, o perfil de sociedade e de homem exige novos paradigmas cientificos
voltados para a producdo do conhecimento. Convictos dessa assercdo, justificamos que
discorrer sobre o papel do professor na sociedade contemporanea & oportuno, porque em
tempos de globalizacdo da cultura, da industria cultural, de uma sociedade midiatizada, da
preferéncia por valores estereotipados, da despolitizacdo social, do preconceito étnico e
linguistico, da cultuacdo do corpo, das minorias rotuladas ou etiquetadas de negros, lésbicas,
gays, da cultura Mcdonalds, da ideia de planetarizacdo dentre outras realidades afins, parece
ser imperioso discorrer a miude sobre a formacdo do professor versus pratica profissional do
professor de lingua portuguesa da rede basica, na perspectiva de que as mudancas identitarias
e a efervescéncia histérico-econdbmica e politico-cultural ndo sejam vistas tdo somente

enquanto praticas sociais desterritorializadas.

Logo, é condicionante que o professor usufrua deste conhecimento cientifico para
compreender as mudancas conjunturais de analise politica e social na perspectiva de
trabalhar, a contento, a formacao educacional dos sujeitos-aprendizes da sociedade chamada

contemporanea ou pos-moderna (JAMESON, 2000).

Face ao exposto, a questdo que se coloca é o professor tem conhecimento cientifico,

competéncia formativa transdisciplinar, habilidades e estratégias metodoldgicas; para lidar
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com o sujeito e 0 objeto do conhecimento da sociedade chamada contemporénea ou pos-
moderna? Como vem sendo urdida a organizacdo escolar brasileira em todos os niveis de
ensino? Como se avalia a formacdo intelectual do profissional de Letras? Quais as
possibilidades de conhecimento que o professor trabalha? Qual a concepcdo de
aprendizagem que o professor assume? Os curriculos e 0os conteidos programaticos atendem
a realidade atual dos sujeitos-aprendizes, ou retém o aprendizado? Que conhecimento,
competéncia e dominio pedagdgico formativo o professor de lingua portuguesa precisa ter;

no atual contexto social?

Responder a essas interrogacdes € preciso, é urgente, haja vista a necessidade de se
repensar 0 processo educacional brasileiro, proposto ha décadas. Dito de outro modo, rever
posturas e experiéncias formativas, que ndo se coadunam ou ndo atendem a sociedade que ai
esta, ¢ uma prioridade impar, pois “o sucesso na vida (e assim a racionalidade) dos homens
e mulheres po6s-modernos depende da velocidade com que conseguem se livrar de habitos

antigos, mais do que da rapidez com que adquirem novos” (BAUMAN, 2008, p. 161).

2. O professor de lingua portuguesa no contexto atual

Como deve ser o professor de lingua portuguesa atualmente? Sera que ele apenas
reproduzira a ideologia do Positivismo*®, Estruturalismo Linguistico? Ou concebera o ensino
como um objeto de ensino dinamico, capaz de intervir significativamente na formacédo de
alunos-leitores? Ou seja, 0 interacionismo. Afinal, qual é a relevancia que tem o ensino na
formacdo da vida dos alunos? Sobre este ensino, concordamos com Branddo & Vieira (2010,

p. 9-10), quando principios fundamentais a pratica didatico-pedagogica:

“(i) O objetivo maior do ensino de Lingua Portuguesa € desenvolver a
competéncia de leitura e producéo textual; (ii) a unidade textual em toda a
sua diversidade de tipos e géneros, nos diferentes registros, variedades,
modalidades, consoantes as possiveis situa¢fes sociocomunicativas — deve
ser o ponto de partida e de chegada das aulas de Portugués; e, (iii) os
elementos de natureza formal relativos aos diferentes niveis de gramatica —
S840 essenciais para a construgdo do texto” (BRANDAO, 2010, p. 9-10).

4 Corrente cientifica-filoséfica da metade do séc. XIX, que tentou explicar a linguagem a partir I6gica, do
racional.
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Com efeito, o professor ndo deve tratar a lingua como homogénea. Nesse sentido,
Brandido & Vieira (2007, p. 21) comentam que “a Lingua Portuguesa ndo ¢ homogénea, como
nenhuma lingua é, mas sim heterogénea plural e polarizada, se considerar o todo do portugués

brasileiro e ndo apenas a idealizada norma padrao”.

Nesse sentido, o professor devera oportunizar experiéncias com a linguagem, onde os
alunos possam interagir/dialogar, fazendo uso da modalidade oral da lingua, através de
estratégias de leituras e de escrita recorrentes e consistentes para a consecucao de tais
objetivos, que séo a interlocucgéo e/ou interacdo entre os alunos. Para tanto, 0 uso do texto na
sala de aula devera ser inovador, diferenciado, atendendo as expectativas dos alunos, bem

como constante e de maneira contextualizado, significativo.

Entdo, por que o professor deve desconsiderar os usos plurais da lingua? Fala-se
diferente no bar, no campo, na rua, pois seria um equivoco pensa-la como algo uniforme.
Logo, o professor pode oferecer outras variantes, que ndo somente a norma culta, para que
possa fazer a diferenca na sala de aula. Diante disto, ¢ essencial que abra a “escola a

pluralidade dos discursos” (TRAVAGLIA, 2001, p.41). Ainda nesse sentido, o autor reforca:

“A nossa sociedade tem uma longa tradicdo em considerara variacdo numa
escala valorativa, as vezes até moral, que leva a tachar 0s usos caracteristicos
de cada variedade como certos ou errados, aceitaveis ou inaceitaveis,
pitorescos, comicos, etc. Todavia se acredita que em diferentes tipos de
situacdo tem-se ou deve-se usar a lingua de modos variados, ndo ha por que,
realizar as atividades de ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no
trabalho apenas com uma das variedades, a norma culta” (TRAVAGLIA,
2001, p.41).

Conforme o autor, a escola tem esse poder de ajudar os alunos na obtencéo da norma
culta, pois se ela ndo fizer isto, quem fard? Todavia, a escola tem a obrigacdo de oferecer
outras possibilidades linguagens e/ou variacdes aos alunos, ou seja, modos de uso da lingua,
de dependendo do contexto, da situacdo, dos usuarios, da faixa etaria, dentre outros enfoques.
Ainda cerda do autor, hd basicamente dois grandes tipos de variacdes, a saber: “variagao

dialetal e variacdo e registro”, cada um com seus subtipos especificos.

Nesse sentido, o contexto atual do ensino de LP exige que o professor tenha
conhecimento desta realidade de ensino, principalmente vendo a fala como contraparte da
escrita da lingua, de sorte que a interacdo, a comunicacdo ocorram face a face nos falantes

nativos. Para tanto, é preferivel que se parta das no¢des do outro, do sujeito, do discurso e do
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texto, consolidados no uso de géneros textuais diversificados e significativos nas salas de

aula.

Logo, o professor que faz a diferenca na sala de aula cotidianamente, possibilitara a
formacéo, promocéo e ascensédo social do seu aluno através da leitura e da escrita. Para tanto,
é fundamental que os alunos tenham acesso ao cédigo linguistico da lingua escrito ou falado.
Pois, € partir dele que o individuo passa a ter acesso ao sistema de signos e atribuira valores e
significagOes. Assim sendo, descobre o mundo e a sua realidade circundante.

Neste ambito, o professor deve atuar no ensino de lingua portuguesa transpondo o
significado literal do texto e indo para o contexto, a enunciacdo, a vida dos alunos, exigindo,
cada vez mais, a ruptura com o passado e a incorporacao do novo atraves dos fatores externos
da linguagem consubstanciados nas condi¢fes materiais e histdricas que medeiam a existéncia
humana, sem, no entanto, limitar e/ou bitolar os aspectos micro ou macro da lingua, antes,

promovendo a juncao deles.

Dessa forma, a concepcdo pedagodgica do professor e o ensino de lingua portuguesa
passam por mudancas significativas oriundas; principalmente da incorporacdo da Gramatica
do Texto e das Teorias do Discurso; ajudando assim, na busca por novos objetivos voltados a
formacdo do aluno sujeito, possibilitando-o0 expressar criticamente suas opinides,
pensamentos, defender seu ponto de vista. Enfim, interagir socio e discursivamente pelo viés

da lingua.

Apesar da ruptura da tradicdo escolar da gramatica, o ensino nem sempre teve a
conotacdo plural nas salas de aula de Lingua Portuguesa, contrariando assim, 0 que pregoam
os documentos oficiais, 0s livros e as revistas especializadas no assunto e, principalmente, as
escolas. Logo, o professor in loco de sala de aula, ndo deverad conceber “a lingua enquanto
codigo linguistico” (CEREJA & MAGALHAES, 2005). Contudo, enquanto construcio de
novos sentidos, voltados para a formacdo de “um leitor eficiente e competente” (KOCH &
ELIAS, 2010). Noutros termos, muitos de tais professores transmitem os contetidos como se
fosse verdade absoluta, através de modelos estruturais de analise linguistica, sem nenhuma

vinculacdo com a realidade social dos alunos.

De acordo com este pensar, 0 ensino era alimentado através da estrutura linguistica/da
lingua, ja que partiam sempre de pares minimos de enunciados, da oposicao das fungdes, das
categorias gramaticais, segundo a visdo saussuriana, a partir de suas famosas dicotomias

(SAUSSURE, 1996). Entdo, a énfase recaia sobre o sistema, a forma, j& que pouca atengéo
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era dada a leitura, & compreensdo textual e a producdo de texto. Esse modelo, mesmo
ultrapassado, ainda resiste; por parte de alguns profissionais que reproduzem e alimentam
todo um pensar convencional e homogéneo, alheios as mudancas e pretensdes de novos

sentidos.

Dessa forma, professores remanescentes das décadas de 80 e 90 incorporaram o
modelo mecanicista as salas de aula. Afigura do professor é inquestiondvel neste modelo
pedagogico, que é disciplinador e estruturalista, ja& que reproduz o manual da gramética
tradicional como o Unico possivel para aprendizagem dos alunos. Contudo, sem levar em
consideracdo o fracasso escolar da maioria dos alunos. Mas, na década de 90 e nos anos 2000,
comecam aparecer novas concepcdes, correntes linguisticas e/ou filosoficas voltadas a
superacdo dos paradigmas estruturais dando diferentes rumos a lingua a partir do
interacionismo linguistico. De acordo com esse pensar, Neves (2002, p. 153), reforca:

“A palavra-chave da linguistica bakhtiniana é didlogo. S6 existe lingua onde
houver possibilidade de interacdo social, dialogal. A lingua ndo reside na
mente do falante, nem é um sistema abstrato que paira acima das condicdes
sociais. A lingua é um trabalho empreendido conjuntamente pelos falantes, é
uma atividade social, enunciagdo” (NEVES, 2002, p.153).

Portanto, disto resulta uma certeza: as novas teorias e concepgdes de texto e de ensino,
e consequentemente de sujeito, sdo necessarias para que os alunos aspirem, almejem a
ascensdo social em suas vidas, ja que 0s géneros textuais tém mostrado que o homem néo se
comunica por frases soltas, mas por textos, sendo que cada texto encontra-se ancorado em um
género especifico, sendo também ¢ impossivel se comunicar verbalmente ndo ser por algum

texto” (DIONISIO, 2002. p. 22.).

Dessa forma, o professor pode oferecer um ensino de qualidade, a partir da
incorporacdo do texto nas aulas de lingua portuguesa, principalmente através de géneros
textuais diversificados, despertando neles, o habito e o prazer pela leitura critica. Para tanto, é
preciso que os professores ousem, inovem, estudem, tendo na interacdo linguistica a base de

sustentacdo de sua pratica docente.

Nesse sentido, o contexto atual exige que o professor tenha conhecimento desta
realidade de ensino, principalmente vendo a fala como contraparte da escrita da lingua, de
sorte que a interacdo, a comunicacao ocorram face a face nos falantes nativos, desde que se
parta das nogdes do outro, do sujeito, do discurso e do texto, consolidados no uso de géneros

textuais diversificados e significativos nas salas de aula.

35



Revista Letras Raras
ISSN: 2317-2347 —Vol 2, N21-2013

Salientamos, outrossim, que a leitura e a escrita ganham importancia na medida em
que o texto “¢ construido socio e historicamente nas diversas esferas sociais de que o homem
participa na sociedade” ( FREITAS ORGS, 2008 p. 9). Dessa forma, ndo tem como nao
utilizd-lo para que provoque os efeitos de sentidos desejados, tendo como parametros

essenciais a leitura, a escrita e a producéo textual.

Portanto, é cobrado do professor o dominio linguistico das competéncias: gramatical
ou linguistica e a textual (TRAVAGLIA, 2001, p. 17),para que este possa ajudar os alunos
no uso adequado das diversas linguagens, como também de acordo com as situacGes reais e
especificas do cotidiano dos discentes de modo que estes usufruam do cddigo linguistico para
suas necessidades comunicativas, adequando-as ao registro, as normas de convencdes dessa

escrita.

3. Os géneros textuais no ensino de Lingua Portuguesa

Os géneros textuais sdo uma realidade e necessidade no ensino, pois toda acéo
humana se da em algum género textual (MARCUSCHI, 2008), assim como todo o texto,
encontra-se ancorado em algum dos géneros textuais, sejam literarios ou ndo. No inicio,
foram poucos na Grécia Antiga e remontavam a Platdo e a Aristételes. Sobre os géneros,
Dionisio (2002, p. 19) firma:

“Uma simples observacdo histérica do surgimento dos géneros revela que,
numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros. Apo6s a invencdo da escrita alfabética por
voltado século VII A.C, multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da
escrita. Numa terceira fase, a partir do século XV, 0s géneros expandiram-se
com o florescimento da cultura impressa para na fase intermediaria de
industrializacdo iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande
ampliagdo” (DIONISIO, 2002, p.19).

Portanto, os géneros surgiram e/ou surgem ancorados as necessidades sociais, ja que
se prestam as mais variadas formas de expressdo e de comunicacgdo entre os individuos. Logo,
quanto mais desenvolvida for a sociedade, mais possibilidade terd de aparecer novos géneros
textuais diversificados. Dessa forma, eles sdo uma necessidade humana, pois 0 homem se

comunica sempre através de géneros.

Logo, eles sdo plasticos, dindmicos e se encontram nas diversas esferas socais de

comunicacgdo e socializacdo (BAKHTIN, 2002). Neste contexto, ndo h4 como ndo partir do
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ensino sem sua presenca, tanto pela sua dinamicidade quanto comodidade. Ainda sobre os

géneros textuais, Marcuschi (2008, p.147) reforca:

“Atualmente, a nogdo de género ja ndo mais se vincula apenas a literatura,
como lembra Swales (1990:33), ao dizer que hoje, género é facilmente usado
para referir uma categoria distintiva do discurso de qualquer tipo, falado ou
escrito com ou sem aspiracdes literarias. E assim que seus a nogio género
textual” (MARCUSCHI, 2008, p.147).

Dessa forma, a classificacdo dos géneros a partir da literatura ndo contemplava a
diversidade de textos que existem na modernidade, além de ndo atenderem a realidade social
dos alunos, ja que ha um leque muito grande de novos géneros textuais existentes no
cotidiano. Uma vez que os classicos da literatura ndo atendem as necessidades linguisticas

atuais, a tradicdo retdrica ficou em segundo plano, face as teorias da enunciagéo.

Noutros termos, 0s géneros textuais possibilitaram ao ensino de lingua portuguesa
malis operacionalidade e consisténcia, principalmente se levar em consideracao as “praticas de
leitura, pratica de producdo de textos, que, por sua vez, se desdobra em ‘“Aspectos
discursivos” e “Aspectos notacionais”, (PCN, 1997 p. 44), ja que se voltam a interacdo, haja

vista que, em décadas anteriores, era impossivel.

Consoante ao modelo pedagogico de ensino de LP das décadas de 1970 a 1980, o
Estruturalismo linguistico impds seu modo de pensar e de normatizar o estudo de lingua,
através do mecanicismo, deixando-o enfadonho e retrogrado. Ainda assim, existiram alguns
géneros abordados, a saber: o bilhete, a carta, o recado, o texto oficial, embora sua utilizacéo
fosse restrita e esporadicamente estudada em ocasides especiais, somente para atender as

necessidades imediatas.

No entanto, apés o advento de novas tecnologias e das concepcGes modernas de
linguagem: a sociointeracdo e a sociodiscursiva, 0s géneros ganharam em dimensdo e
diversidade, dai poder associa-los as situacGes praticas de linguagens do cotidiano, até por
gue o homem ndo se comunica a ndo ser por meio de textos. Nesse sentido, Dionisio (2002,

p. 19) reforca:

“Surgem emparelhados a necessidades e atividades sécio-culturais, bem
como na relagdo com inovagGes tecnoldgicas, o que € facilmente perceptivel
ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relagao
a sociedades anteriores & comunicagao escrita” (DIONISIO, 2002, p.19).
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Ainda nesse pensar, podemos dizer que eles sdo multiplos, heterogéneos e ndo
estanques, no dizer de Bathia (1997, p. 629) apud Marcuschi (2008, p. 417), 0s géneros s&o
“um conceito que achou seu tempo”. Assim sendo, a melhoria do ensino de LP, passa,
necessariamente, pelo uso dos géneros textuais, ja que estes, se utilizados adequadamente nas
aulas, poderdo provocar efeitos de sentido diferentes nos discentes, dada a sua dinamicidade e
pluralidade existentes. Tal diversidade ocorre nos seus tipos, aspectos formais e/ou estéticos,

discursivos, niveis de formalidade, bem como registros.

3.1 Tipos de textos e géneros de textos: ha diferengas?

O que era, antes, estudado isoladamente, fora de uma situacdo real de aprendizagem,
distanciado do locus dos alunos, hoje, ndo tem sentido ser estudados separados: ou seja, tipos
de textos e géneros de textos. Pois, quando se parte de um texto como unidade basica de
ensino, consequentemente as sequéncias linguisticas aparecem ancoradas dentro do género em

estudo.

Modernamente, fala-se em intertextualidade tipologica, que € um género com a
presenca de varios tipos de textos; (entendido como: narragdo, descricdo, texto expositivo-
argumentativo, informativo, injuntivo) e a intergenericidade de géneros que €, um género com

o formato de outro, algo extremamente comum na linguagem da publicidade.

Portanto, no ensino de LP ndo se deve partir de uma sequéncia linguistica isolada, mas
de géneros textuais, sendo que dentro deles podem ser explorados os tipos de textos inerentes,
com énfase no tipo predominante. Entdo, ndo tem mais como ensinar topicos linguisticos fora
de um contexto real de aprendizagem, dai o uso da gramatica normativa ndo mais ter mais ter
a aplicabilidade exclusiva no ensino. Assim sendo, a norma culta devera ser ensinada a partir
do uso social de que se faz dela e, jamais, fora de uma situacdo especifica de aprendizagem

dos discentes.

Por fim, ha diferenca com relacdo ao ensino de LP, se comparado ha décadas
anteriores, principalmente a partir da dimensdo social e discursiva que se tém dado a lingua,
ja que esta devera estar consolidada nos géneros discursivos bakthinianos, consequentemente
voltados a comunicacdo e interacdo dos sujeitos, favorecendo assim, a formacdo critica do
aluno sendo, principalmente sujeito do processo. Competéncia essa que impossivel, quando o

ensino foi centrado na transcricdo e mecanizacao de regras de uma gramatica ideal que, na
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realidade, ndo tendia as expectativas dos falantes nativos, j& que ndo existia a interlocucdo

destes no processo ensino aprendizagem dos alunos.

4. Considerac0es finais

O ensino de gramatica é fundamental para a ascensdo social dos discentes, mas desde
que seja utilizado a partir de situagdes reais no processo de ensino aprendizagem, ou seja, no
uso especifico da enunciacao viva dos falantes, jamais como pretexto para uso descritivo das
regras da gramatica descritiva e/ou normativa,

Nesse sentido, o que ndo faltam sdo situacOes que os professores podem tratar a
gramatica, partindo do uso funcional dela, de forma sistemética e assidua. Ocorre que, as
vezes, 0 professor pode ter conhecimento limitado da norma culta e acaba ndo sabendo
explorar essa gramatica como deveria ser nas aulas de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, ela ndo deve ser o centro do processo de ensino aprendizagem, mas a
ferramenta de apoio de todo professor, para que em situagdes reais de aprendizagem, possa
adequar o uso ao contexto linguistico dos alunos, pois este deve centrar-se no uso dos géneros
textuais, como elementos portadores de varios sentidos, bem como por serem plasticos
dindmicos e recorrentes.

Com efeito, lidar com o texto, o discurso e 0s géneros textuais € uma acgdo
condicionante para a melhoria do ensino de Lingua Portuguesa. Ainda assim, ha resisténcia
por parte de alguns professores, ja que estes ndo tém o dominio teodrico e técnico de como
operaciona-los e transformar velhos dogmas, ainda presentes no habitat escolar.

Neste contexto, o ensino que vise a qualidade ndo deve menosprezar a interlocucéo, a
interacdo entre os sujeitos envolvidos na construcdo do processo ensino aprendizagem,
através de uma pedagogia de gramatica que ndo seja estanque, portanto distante do l6cus dos
alunos, pois € impossivel fazer a diferenca no ensino partindo de frases soltas, de fragmentos
fora de um contexto real e social dos falantes.

Dessa forma, pensar o uso da gramatica numa perspectiva funcionalista € oferecer um
ensino critico de gramatica, no qual os alunos possam pensar racionalmente e criticamente
sobre o0s usos da lingua, a partir das subjetividades, intencionalidades, registros, modalidades.
E isso ndo pode ficar distorcido, quando se trata de ensino de LP, pois a gramatica pode ser
utilizada perfeitamente durante as aulas, no entanto é essencial que se redimensione e dé

sentido a sua utilizacao.
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Com efeito, em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva
sociointerativa e/ou discursiva, a gramatica aparece quando ha necessidade de fixagdo de uma
regra, ou mesmo para diferenciar de outros usos existentes. Ainda assim, ndo se pode
menospreza-la, tendo em vista que o dominio da variante culta da Lingua Portuguesa passa
pelo seu acesso. Logo, 0 que precisa mudar, urgentemente, sdo as politicas de formagdo de
professores, bem como o0s mitos de que a gramatica deve ser a protagonista do ensino de LP.

Portanto, o professor de Lingua Portuguesa deve ser dinamico, atual para que possa
fazer as mudancas necessarias as transformacdes desejadas. Para tanto, requer novos métodos
e estratégias voltadas a realizacdo desses propdsitos, dessa forma passa pelo uso dos géneros
textuais no ensino, bem como a pratica de leitura e escrita como ferramentas essenciais dessas

mudangas.
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