| ENCONTRO PIBID: DIALOGOS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E

A ESCOLA PUBLICA

Univqsidade Federal de Campina Grande

Campus Campina Grande — 29/05/2013
-
‘ ‘

ANAIS = 0S

-y COM

REALIZACAO:

P oID/UFCS

F—— o
LLAL

Unidade Académica
de Letras

Cabe aos autores a responsabilidade por seus respectivos textos, isentando a comissdo organizadora e a comissao

cientifica da Revista Letras Raras de responderem por Crime de Violacao de Direito Autoral.




Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

| ENCONTRO PIBID: DIALOGOS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A ESCOLA PUBLICA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE
CENTRO DE HUMANIDADES
UNIDADE ACADEMICA DE LETRAS

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA

COORDENADOR INSTITUCIONAL
Prof. Dr. Luciano Barosi Lemos o

-
Subprojeto Letras - PROMOVENDO PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA COM TEXTOS DE
KGENEROS DIVERSOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

COORDENA

Profa. Dra. Ana Paula Sarmento

COLABO
Profa. Dra. Marci

Danielly Dayane Soa acédo
Danielly Gomes dos Reis /\ -
Diego Leite Severo
h Delane Cristina Galiza Lourenco
Hermano Aroldo Gois Oliveira.
Jackson Cicero Franca Barbosa
Jodo Ricardo Pessoa Xavier de Siqueira
Luana Oliveira Vital Barros
Maria Betania da Costa Ataide
Mayara Carvalho Peixoto
Paulo Ricardo Soares Pereira
Suellen Kamilla Anselmo da Silva



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

ANAIS — TRABALHOS COMPLETOS — DO | ENCONTRO PIBID:
DIALOGOS ENTRE O ENSINO SUPERIOR E A ESCOLA PUBLICA

Realizagao
Subprojeto Letras — Campina Grande

Comissao Organizadora
Profa. Ana Paula Sarmento Carneiro
Profa. Marcia Candeia Rodrigues
Hermano Aroldo Gois Oliveira
Jackson Cicero Franca Barbosa
Mayara Carvalho Peixoto o
Danielly Gomes dos Reis

- \ EQUIPE DE APOIO

Anna Raissa Rodrigues
Aymmée Silveira Santos
Danielly Dayane Soares dﬁacédo
Danielly Gomes dos Reis
Diego Leite Severo
Delane Cristina Gali
Hermano Aroldo
Jackson Cicero Fr,
Jodo Ricardo Pessoa
Luana Oliveira Vita
Maria Betani
. | | Mayara Ca
Paulo Ricar
Suellen Kamil

COMISSAO CIENT

.
Prof. Dra. Denise de Araujo Lino
h Prof. Dr. Edmilson Luiz Rafael
Profa. Ms. Karine Viana Amorim ™
Prof. Dra. Mdrcia Candeia Rodrigues
Prof. Dra. Mdrcia Tavares Silva
Prof. Dra. Maria Augusta G. Macedo Reinaldo
Prof. Dra. Maria Auxiliadora Bezerra
Profa. Dra. Maria do Socorro Paz e Albuquerque
Profa. Dra. Luciene Maria Patriota
Profa. Dra. Williany Miranda da Silva

APOIO
Coordenacao Administrativa e Colegiada da Unidade Académica de Letras



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

SUMARIO

APRESENTAGAD ..ottt ettt en ettt ettt teaeasa s s s eseseseeens 5
GRUPOS DE TRABALHOS ......ooueeeiiieeeieteteeeteeeecee s ses ettt aeseseessnesesesssssesssesesessenens 6
FORMAGAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA ......c.ouverirveeeieeeeeeeeennenna, 7
ELABORAGAO E ANALISE DE MATERIAL DIDATICO «...ocvvevveveeeeecceceeeeeee e 38
PLANEJAMENTO E AVALIACAO ...ttt ettt st 63
NOVAS TECNOLOGIAS E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ........oooveererererererereeeanns 118
ANALISE LINGUISTICA E ENSINO .....oovivieiietetiieteteteeeie vttt es st se e ese s enenas 138
PRODUGCAO TEXTUAL ORAL E ESCRITA ....oviuieieiieeeeteteeeteteteeeeeeeesessesese et 152
LEITURA, PESQUISA E ENSINO......cocveveveteectceceieeeeeeeesesetesesesesesessesassseseseseseseseseseananans 189

A LEITURA E O TEXTO LITERARIO ...ttt 214



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

APRESENTACAO

O | Encontro: dialogos entre ensino superior e escola publica € uma promogdo do
PIBID/Letras/UFCG. Em sua primeira edicdo, o evento é realizado com os objetivos de
. . ~ . , Gl .
ampliar a discussao sobre a formacao do professor de lingua portuguesa, sobre o ensino da

-
lingua e sobre os impactos do referido programa nessa formacdo e na rotina da escola
pUinca%’ e\afoi estruturado com uma conferéncia de abertura, “As contribui¢cdes do
PIBID para a formacdo do professor de lingua portuguesa”; grupos de estudo; oficinas;aesa-

redonda e exposicdo de material didatico desenvolvido pelos bolsistas nas escolas

conveniadas: EEEF Nossa Senhora do Rosario e EEEFMmte Car

Ao longo de quase um ano, o PIBID-Letras “Promoven e leitura e escrita
de géneros diversos no ensino fundamen S objetivo trabalhar
atividades de ensino, pesquisa e extensao, incen studantes
do Curso de Licenciatura em Letras — da UAL/C
basica publica (Ensino Fundamental).

A equipe de quatorze bolsistas gra ervisores de escolas
bl]blicas‘ue integra o subprojeto é coo Dra. Ana Paula Sarmento
Carneiro com a colaboragao da profa. Dr igues. Esta equipe vem se
esforcando no sentido de aprimorar a ¢ da producdo textual de
alunos do 62a0 92 ano.

Os trabalhos apresentados nestes anais ilustra.m

do projeto e de articular novos didlogos, novos desafios.

\

orgo de?cwar os objetivos

—

2

Profa. Dra. Marcia Candeia Rodrigues

Professora Colaboradora do PIBID Letras
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Grupo de Trabalho 01

FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA PORTUGUESA
Coordenadora: Profa. Dra. Denise de Araujo Lino (UFCG)
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OPIBIDEA FORMAC}AO DISCENTE E DOCENTE: REFLEXOES A PARTIR DA
EXPERIENCIA DO CURSO DE LETRAS DE MONTEIRO!

SILVA, Marcelo Medeiros da (UEPB)

Resumo: O presente trabalho é decorrente da nossa atuacdo como coordenador de area do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) no curso de Letras do campus VI da Universidade
Estadual da Paraiba. Como aporte tedrico, embasamo-nos em estudos de autores que se voltam para a reflexdo
sobre a formacéo docente, Pimenta (2004) e Freire (2001), e sobre o ensino de lingua materna, Chiappini (1983),
Cosson (2006), Geraldi (1997). Nosso objetivo consiste em refletir sobre as aces do PIBID na rede publica de
ensino do municipio de Monteiro e, por conseguinte, sobre as implicacdes que elas estdo trazendo para o
processo de formacdo docente ndo sé dos bolsistas, mas também duas professoras do referido municipio que
atuam como supervisoras. Acreditamos que o PIBID, mais do que promover a inser¢do do/a licenciando/a no
exercicio da docéncia, estd promovendo uma acdo dupla tendo como eixo a formacdo. Ao evidenciarmos a
relevancia do PIBID para o processo de formagdo profissional dos que estdo envolvidos nele, objetivamos
também contribuir para a reflexdo acerca do referido programa e dos seus impactos na educacdo brasileira,
notadamente no municipio de Monteiro, e no ensino de lingua materna de forma que certas praticas possam ser
ressignificadas.

Palavras-chave: PIBID. Formacdo Docente. Ensino de Lingua Portuguesa.

1. Introducéo

Criado em 2007 pelo Ministério da Educacao e implementado, logo em seguida, pela
CAPES/FNDE, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem como
intuito a valorizacdo do magistério e o apoio aos estudantes de licenciatura plena das
instituicbes federais e estaduais com o fito de despertar neles o apreco pela carreira de
professor. Além desses objetivos, o PIBID visa a melhoria do ensino da educacdo bésica
mediante a elevacdo da qualidade das acGes académicas voltadas a formacdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura. E, pois, uma das 11 (onze) agdes inscritas no Plano de
Desenvolvimento de Educacdo (PDE), voltadas para o ensino superior. Assim como a
insercdo dos/as licenciandos/as no cotidiano de escolas da rede publica de ensino, o que pode
promover a integracao entre educacdo superior e educacdo basica, o referido programa visa

também proporcionar aos futuros professores a participacdo em experiéncias metodoldgicas,

! Para toda a equipe que integrou o PIBID-Letras/Campus VI, supervisoras, bolsistas e alunos/as das escolas
publicas onde atuamos, com quem venho compartilhando marcantes experiéncias por uma educagdo que nos
conduza a novas formas de ser e de existir.
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tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar na busca pela superacéo
de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.

Na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), as a¢des do PIBID estdo vinculadas ao
projeto “Ciéncias da Natureza, Matematica e Linguagem”, ao qual estdo atrelados todos os
subprojetos das licenciaturas envolvidas e cujas atividades foram iniciadas em maio de 2010.
Atualmente, estdo ligados ao referido macroprojeto (20) subprojetos pertencentes as seguintes
areas do conhecimento: Biologia, Educagdo Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Letras—
Lingua Portuguesa, Letras-Lingua Espanhola, Letras-Lingua Inglesa, Matematica,
Pedagogia, Quimica, Histéria. Integrados a esses subprojetos, existem (249) bolsistas de
graduacdo, (49) supervisores/as, (1) coordenadora-geral, (20) coordenadores/as de éreas,
pertencentes a quatro campi da instituicdo, a saber: campus I, campus IlI, campus IV e
campus VI, os quais estdo situados, respectivamente, nos seguintes municipios: Campina
Grande, Guarabira, Catolé do Rocha e Monteiro. No primeiro, hd (21) escolas envolvidas,
sendo (1) no distrito de Lagoa Seca. No segundo, (9) escolas; no terceiro, (2); e no quarto,
apenas (1). Ao todo, o PIBID dentro da UEPB, em seu estagio atual, esta com a atuacdo em
33 escolas da rede pablica de ensino e abrange quatro municipios do Estado.

No caso de Monteiro, esta é a primeira vez que o PIBID esta em vigéncia. Estao
sendo desenvolvidos dois subprojetos: um na area de Matematica, outro na area de Letras-
Lingua Portuguesa, cujas a¢des foram iniciadas durante o segundo semestre de 2012, periodo
em que o programa foi implantado no campus VI, e o primeiro semestre de 2013. Como o
presente trabalho visa refletir sobre as acdes do PIBID no curso de Letras, detenhamo-nos
apenas na equipe do subprojeto de Lingua Portuguesa, que é composta por (1) coordenador de
area, (2) supervisoras e (10) bolsistas® com atuacdo em (2) escolas da rede publica: Escola
Estadual de Ensino Médio Integrador José Leite de Sousa e Escola Estadual de Ensino
Fundamental Jo&o de Oliveira Chaves.

Partindo da investigacdo acerca das praticas de leitura desenvolvidas nas duas
referidas escolas, o subprojeto desenvolvido pela equipe do PIBID-Letras/Campus VI tinha
como objetivo: (a) pensar a leitura ndo s6 como procedimento cognitivo, mas, sobretudo,

como acdo cultural e historicamente constituida, uma vez que ela se constitui em um ato

2 Apos abertura de edital para selecdo de supervisores e de bolsistas-participantes do PIBID, no curso de Letras
de Monteiro, os candidatos foram aprovados depois de realizada entrevista com o coordenador de rea. Os atuais
bolsistas (nove do sexo feminino e um do sexo masculino) sdo alunos/as que estdo matriculados/as, no minimo,
no segundo periodo do curso e, no maximo, no penultimo periodo, compondo, assim, uma equipe bastante
heterogénea.
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politico; (b) reiterar a relevancia da leitura como mecanismo de construgdo do conhecimento e
de fomento a experiéncia solitéria e coletiva de critica intelectual; e (c) contribuir para que o
nosso publico leitor engajasse-se, via leitura, no processo de reelaboracdo do saber instituido
e pudesse usufruir dos bens da cultura letrada e acessar os cddigos e valores inscritos neste
universo.

Tais objetivos estdo amalgamados em torno de uma mesma concepgdo de leitura
segundo a qual ler, além de ser uma préatica social e também uma forma de acdo cultural,
historicamente, constituida, € condicdo de estar no mundo, criando-o outra vez (YUNES,
2002). Considerando-se, pois, tal aspecto, extremamente importante para as formas de
intervencdo que foram postas em pratica durante a execucdo das atividades delineadas no
nosso subprojeto, procuramos enfatizar o trabalho com o texto literario, uma vez que
acreditamos que leitura e literatura se coadunam porgque ambas, por um lado, compartilham a
natureza formativa e, por outro, desprendem o leitor das dificuldades e imposicGes da vida
real, renovando-lhe a percepcdo do mundo e permitindo a ele ndo sé ouvir como também falar
de assuntos vistos, invariavelmente, do ponto de vista da subjetividade (JOUVE, 2000). Este
aspecto, o da subjetividade, permite-nos evitar que, como comumente acontece, tomemos a
leitura como um fenbmeno meramente cognitivo, embora ela seja também esse conjunto de
estratégias e habilidades de que o leitor precisa para ser considerado como tal; ou como um
simples fato histdrico-social, mesmo que, por meio dela, seja possivel trazer a tona os
significados atribuidos a certos autores, obras e outros componentes do cenario literario.

Esclarecamos, aqui, que, embora o escopo de nossas acOes tenha sido a leitura,
inevitavelmente as nossas propostas de atividades contemplaram os outros eixos do ensino de
Lingua Portuguesa, quais sejam: a producdo escrita e a analise linguistica. Centramos nossas
atencdes na préatica de leitura porque defendemos ser ela imprescindivel a aquisicdo das
competéncias de escrita e de reflexdo sobre o codigo linguistico. Nesse caso, nossa
contribuicdo para as professoras de Lingua Portuguesa que atuaram como supervisoras foi
desperta-las ndo sé para a importancia da leitura no processo de ensino-aprendizagem,
apontando para a necessidade de ressignificar as praticas ja desenvolvidas, mas também para
a elaboracdo de atividades, a partir da contribui¢do dos alunos-bolsistas, que tomassem o ato

de ler como um processo ludico e prazeroso para o/a aluno/a.

2. O Pibid/Letras Em Monteiro: Reflexdes

10
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Considerando o exposto na introdugdo, podemos, nesta secc¢do, verticalizar nossa
discussdo para o objetivo do presente trabalho: as implicagdes que o PIBID, a partir da
experiéncia do curso de Letras do campus VI da UEPB, traz para a formacdo docente.
Lembremos, inicialmente, que a formacdo de professores parece ser o centro para o qual
convergem ou pelo qual tém de passar, necessariamente, boa parte das as a¢cdes que visam a
promocdo de mudancas no nosso sistema de ensino, 0 que exige ndo s6 uma boa
remuneracao, condi¢cdes adequadas de trabalho, mas, sobretudo, uma sélida formacdo que
propicie ao/a docente competéncia profissional e, por conseguinte, segurancga para 0 exercicio
da profissdo. Sobre a importancia da competéncia profissional e da seguranca no exercicio do

magistério, lembremos as seguintes palavras de Paulo Freire:

A seguranca com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que
se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se
exerce ausente de competéncia. O professor que ndo leva a sério sua
formacao, que ndo estude, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa
ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe. Isso ndo
significa, porém, que a opc¢do e a pratica democratica do professor ou da
professora sejam determinadas por sua competéncia cientifica. Ha
professores e professoras cientificamente preparados mas autoritarios a toda
prova. O gue quero dizer é que a incompeténcia profissional desqualifica a
autoridade do professor (FREIRE, 2001, p.102-103).

Considerando-se tal observacdo, o PIBID pode auxiliar bolsistas e supervisoras na
obtencdo de tal seguranca e de uma melhor qualificacdo docente, uma vez que o referido
programa, a nosso ver, mais do que promover a inser¢do do aluno no exercicio da docéncia,
estd promovendo uma acdo dupla tendo como eixo a formagdo. De um lado, propicia que o
discente da graduacdo invista em sua formacéo e aperceba-se se quer, de fato, fazer carreira
no magistério. Em nossa experiéncia a frente do PIBID, como coordenador na area de Letras,
deparamo-nos com bolsistas que desistiram do programa, uma vez que, durante as
intervencdes em sala de aula, descobriram que tinham pouca ou nenhuma afinidade com o
magistério. Todavia, se para uns o PIBID revelou a falta de aptiddo para a docéncia, para
outros, a maioria dos/as bolsistas, o programa serviu para consolidar a escolha que fizeram
pelo exercicio do magistério. Essas descobertas, a nosso ver, s6 sdo possiveis porque o PIBID
expOe todos que participam dele a situacGes concretas de sala de aula, experiéncia essa muito
significativa na formacédo dos futuros docentes.

De outro lado, se aos/as licenciandos/as é dada a vivéncia de tais experiéncias, aos/as

professores/as-supervisores/as, isto é, os/as docentes da rede puablica que participam do

11
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PIBID, o programa também propicia (re)descobertas, tais como a necessidade de redefinicao
da prética docente ou de uma formag&o continuada, o contato com discussdes recentes acerca
de teorias, métodos e préticas de ensino em consondncia com as transformacgdes por que
passam as areas do conhecimento a que se vinculam as disciplinas que tais professores/as-
supervisores/as lecionam. Além disso, a participacdo desses/as professores/as como
supervisores pode servir para que eles, indiretamente, possam despertar o seu lado
pesquisador. Alias, no entender de Paulo Freire, “o que ha de pesquisador no professor nao ¢
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescenta a de ensinar. Faz parte da
natureza da préatica docente a indagacéo, a busca, a pesquisa. O de que precisa é que, em sua
formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador” (FREIRE, 2001, p.32).

Visto que a pesquisa ndo é exclusividade da universidade, embora seja nela que as
atividades de pesquisa ocorram com mais frequéncia, a sala de aula da educacgéo béasica pode
ser também um laboratério para infindaveis pesquisas, € a atuacdo dos/as supervisores/as
pode desdobrar-se em artigos, relatorios, relatos de experiéncias que podem se converter em
um precioso material de reflexdo sobre 0 nosso ensino e as praticas desenvolvidas em nossa
educacdo basica. Acreditamos que o PIBID pode despertar no/a professor/a que atua no
ensino basico o pendor para a pesquisa e desvencilha-los/as da busca por receitas para o
ensino de lingua materna e incita-los/as a produzirem seus proprios materiais didaticos, de
forma que possam adquirir mais autonomia no pensar e no agir. Afinal, como lembra
Chiappini (1983, p. 113), “ndo ha receitas; a tnica receita € a invencao e a luta contra o0 medo
paralisador. Invencéo que, no limite, é reinvencdo de nds mesmos a cada momento e, por isso,
sempre prazerosa, mesmo quando doi”.

Em virtude da auséncia de receitas e, talvez, mesmo elas existindo, em virtude da falta
de crenca na operacionalidade de tais receitas, de uns tempos para cd, inumeros sdo 0S
trabalhos que, visando a reformulacéo do ensino, vém se preocupando em fazer com que esse
ensino deixe de ser marcado por protocolos e convencdes que tém pouco contribuido para a
formacdo dos/as discentes da educacdo basica. Tais trabalhos evidenciam como € importante
o compartilhar as experiéncias desenvolvidas nas salas de aula do Brasil afora. As
experiéncias e/ou sugestdes de ensino, alicercadas a partir dos mesmos ou de diferentes
pressupostos teodricos, quando somadas a outras sugestdes e/ou experiéncias, surgidas daqui
ou de acola, podem fazer com que os professores venham a se tornar sujeitos no processo de

ensino-aprendizagem em lingua materna e passem a ofertar um ensino mais condizente com

12
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as exigéncias de nossa sociedade moderna e em conformidade com o alunado que hoje chega
as escolas.

Se o0 objetivo precipuo do PIBID é fomentar a formacdo inicial daqueles que
escolheram o magistério como profissdo, acreditamos que o programa vem contribuir também
para o profissional que ja estd em atuacdo e que muitas vezes, por fatores diversos, ndo péde
prosseguir com a sua formacdo. Em outras palavras, o PIBID fomenta ndo sé a formacéao
inicial dos futuros educadores, mas também serve como espécie de formacao indireta para 0s
educadores ja em exercicio profissional, uma vez que, dentro do programa, esses/as
professores/as ndo sé cedem o espaco de sua sala de aula para os/as bolsistas, mas participam
da discussdo de textos teoricos, da reflexdo sobre o ensino de lingua materna ou de outras
disciplinas, da selecdo de materiais e da preparacdo das aulas a serem ministradas pelos/as
bolsistas.

A convivéncia em um ambiente em que ndo se d& espaco para a reproducdo do
conhecimento, mas, sim, para a sua producéo e a reflexdo critica sobre tal producdo pode
promover mudancgas significativas nos/as professores/as-supervisores/as. Uma delas,
conforme j& assinalamos, mas convém reiterarmos, € 0 gosto pela pesquisa, uma vez que
ensino e pesquisa sao correlacionais. Ensina-nos Paulo Freire que ndo ha ensino sem pesquisa

assim como nao pode haver pesquisa sem ensino:

Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, contatando, intervenho,
intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2001, p. 32).

Se o/a professor/a-supervisor/a desperta em si 0 senso da pesquisa, ele/a pode ndo so6
promover mudancas em seu fazer pedagogico, mas se valer de sua sala de aula como campo
de pesquisa. Para isso, acreditamos que o PIBID pode contribuir ao estreitar os lacos da
universidade com a escola publica e ao colocar o/a professor/a da rede publica em um espaco
de discussdo e reflexdo critica ndo s6 sobre a producdo do conhecimento, mas,

principalmente, sobre a prdpria pratica pedagdgica, uma vez que:

na formacdo permanente de professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica,
tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a prética (FREIRE,

2011, p.43-44).

13
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Esse papel de agente no processo de reflexdo critica sobre o conhecimento produzido e o
saber ofertado na educag&o bésica a universidade brasileira tem procurado cumprir, conforme
atestam programas como o PIBID, e a UEPB, por intermédio do Campus VI, vem
desempenhando no cariri paraibano desde 2006, quando foi criado o0 CCHE.

Se o perfil de nossos/as bolsistas pode ser sinteticamente descrito da seguinte forma:
uns, bem poucos, sdo graduandos que ja tinham experiéncias em sala de aula; outros nunca
estiveram como regente de ensino, 0 que é bastante salutar dentro da filosofia que rege o
PIBID, isto ¢, desenvolver o “gosto” pela docéncia; o perfil de nossas professoras-
supervisoras, por sua vez, é de profissionais que ja possuem anos de ensino e que fazem
questdo de frisar que estar em sala de aula é uma tarefa ardua porque véarios elementos
interferem no exercicio da profissao: a falta de estrutura fisica e pedagogica adequada para o
exercicio do magistério, a desmotivacdo dos docentes e dos alunos, a indisciplina escolar, a
auséncia de um suporte psicologico e pedagdgico tanto para os/as professores/as quanto para
os/as alunos/as, a precarizacdo do trabalho docente, a descrenca no papel da escola na
formacdo integral do alunado, a falta de realizacdo de atividades ludicas e/ou esportivas, a
centralizacdo das atividades na sala de aula como Unico lugar possivel de ensino e de
aprendizagem.

O PIBID, a nosso ver, possibilita que os/as alunos/as da graduacdo sejam, por um
tempo mais longo do que podem propiciar disciplinas obrigatorias da grade curricular da
licenciatura, tais como pratica pedagdgica ou estagio supervisionado, postos em situacoes
concretas de ensino, 0 que € de suma importancia para os/as licenciandos/as, principalmente
se considerarmos que muitos/as deles/as nunca estiveram em sala de aula. Lembremos, aqui,
que o PIBID néo se afigura importante apenas por inserir os/as graduandos/as em situacdes
reais de sala de aula, mas também por incita-los/as a refletir sobre as condi¢cdes das praticas
desenvolvidas em sala de aula, seja pelo/a professor/a-supervisor/a, seja pelos proprios
bolsistas do PIBID, e por, a partir dessa reflexdo, impeli-los/as a propor situacdes que incidam
sobre tais praticas a fim de promover melhorias no ensino bem como o incentivo a formacéo
do professor/a-pesquisador/a.

Eis por que as ac6es do PIBID no curso de Letras de Monteiro estiveram centradas na
triade: reflexdo, acdo e reflexdo. Ou seja, pensamos ser necessario, primeiramente refletir
sobre os espacos e as situacdes de ensino sobre os quais iriamos intervir a fim de que

pudéssemos pensar como, durante as a¢des de intervencdo, agiriamos e depois foi necessario
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que voltdssemos a reflexdo para que pudéssemos saber quais tinham sido 0s aspectos
positivos e 0s negativos de nossas agles interventivas a fim de que repensassemos 0 NOSSO
agir. Em outras palavras, centrando-nos na reflexdo, na acdo e no retorno a reflexdo,
assumimos uma postura que acreditamos ser necessaria para orientar as nossas acdes
(interacOes) pedagogicas, para inspirar nossas estratégias e métodos, para iluminar hipéteses
de investigacdo, para, enfim, evidenciar que, se a acdo é inerente ao exercicio pedagdgico, a
reflexdo sobre 0 nosso agir € outra condicdo sine qua non na nossa formacdo docente. E aqui

nos reportamos, mais uma vez, aos ensinamentos de Paulo Freire:

[...] na formac&do permanente dos professores, 0 movimento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal concreto que quase se
confunda com a pratica. O seu ‘distanciamento’ epistemoldgico da pratica
enquanto objeto de sua analise deve dela ‘aproxima-lo’ o maximo. Quanto
melhor fagca essa operacdo tanto mais inteligéncia ganha de pratica em
analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superacdo da
ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me assumo como
estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porgque estou sendo assim,
mais me torno capaz de mudar, de promover-me, no caso, do estado da
curiosidade ingénua para o da curiosidade epistemologica. Nao é possivel a
assuncdo que o sujeito faz de si numa certa forma de star sendo sem a
disponibilidade para mudar. Para mudar e de cujo processo se faz
necessariamente sujeito também (FREIRE, 2001, p. 43-44).

A reflexdo critica entre o fazer e o pensar sobre o fazer, movimento esse que, no dizer
de Freire (2001), é dindmico e dialético leva-nos a perceber que, no que tange ao PIBID,
aluno/a da educacdo bésica, professor/a-supervisor/a e bolsistas estdo inseridos em um
processo dentro do qual cada um/a constitui elo importante na promocao de alteragdes no
modo como se vem processando 0 ensino em nossa educacdo basica. O PIBID torna-se,
portanto, o palco para onde converge a troca de experiéncias (teoricas, praticas e de vivéncias)
entre o/a supervisor/a, professor/a por anos a fio, os/as bolsistas, alunos/as, muitas vezes,
avidos/as por um espaco de atuacdo, por uma turma toda sua, e os/as alunos/as do ensino
fundamental e médio para quem a funcdo social da escola esta muito esmaecida e para 0s/as
quais € preciso deixar claro que a escola € fator importante de mudanca social, principalmente
para 0s sujeitos oriundos das classes subalternas.

A intermediar a confluéncia dessas experiéncias estdo o dialogar e o planejar e ndo a
apresentacdo de receitas a serem, mecanicamente, executadas. Acreditamos que o PIBID

propicia 0 encontro entre sujeitos com praxis ndo necessariamente antipodas, mas
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complementares: o/a professor/a-supervisor/a e o/a graduando/a-bolsista. Se, por um lado, o/a
bolsista entra em contato com situag@es concretas de sala de aula, se ele/a é inserido/a no
cotidiano da escola, com seus altos e baixos, alegrias e dissabores, contato esse
imprescindivel a sua formacdo docente; por outro lado, o/a préprio/a professor/a-supervisor/,
diante das discussfes acerca dos contetidos e materiais a serem levados pelos/as bolsistas para
a sala de aula, é convocado/a a discutir e refletir sobre a sua propria pratica e descobrir que:

[...] ser professor j& ndo pode mais ser o exercicio puro e simples da
capatazia (ou o exercicio da geréncia). E ser do aluno um interlocutor ou
mediador entre o objeto de estudos [...] e a aprendizagem que se vai
concretizando nas atividades de sala de aula. Cada um [professor e aluno]
sendo um outro, portanto uma possivel medida, o confronto dos pontos de
vista fazem da sala de aula um lugar de producdo de sentidos. E esta
produgdo ndo pode estar totalmente prevista pela ‘parafernalia da tecnologia
didatica’. Os percalgos da interlocugdo, os acontecimentos interativos,
passam a comandar a reflexdo que fazem, aqui e agora, na sala de aula, os
sujeitos que estudam e aprendem juntos (GERALDI, 2000, p.112).

Em outras palavras, as atu(acdes) do PIBID configuram-se, pois, como uma espécie
de confluéncia de experiéncias no campo do magistério, as quais podem redimensionar nossas
praticas de ensino, razdo por que o referido programa pode ser visto como um espago de
aprendizagens matuas uma das quais, talvez a mais significativa, € a de que, consoante li¢do

de Guimaraes Rosa, “Mestre ndo ¢ quem ensina, mas quem, de repente, aprende”.
3. Consideracoes Finais

Ao contrario de boa parte das politicas de investimento na formacdo de professores,
sobretudo aquelas voltadas para a formacdo continuada, o PIBID, devido a sua prépria
natureza, ndo tem um carater compensatério. Ou seja, ele ndo visa corrigir 0s problemas
decorrentes da ma formacdo inicial dos professores-supervisores tampouco dos licenciandos
que atuam como bolsistas. Acreditamos que o PIBID, ndo tendo como fito compensar as
insuficiéncias da formacéo inicial, pode ser visto como um programa que se assenta em uma
perspectiva formativa cujo objetivo é criar possibilidades que viabilizem o aperfeicoamento
profissional coletivo tanto de supervisores-bolsistas quanto dos licenciandos-bolsistas.

Se os resultados, positivos e/ou negativos, do programa ainda ndo podem ser
mensurados, em virtude de ser o PIBID ainda muito recente, acreditamos que alguns aspectos
podem acentuar-lhe a relevancia, apesar de todos os percalcos e atropelos que perpassam a

nossa educacdo e que afetam diretamente o desenvolvimento das agdes de coordenadores de
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area, supervisores e bolsistas. Dentre 0s aspectos que podem apontar para a importancia do
PIBID, elencamos 0s seguintes: a vivéncia com a realidade escolar concreta, a aproximagéo e
0 contato direto com as praticas escolares efetivas, a formulagdo de a¢bes que levam em conta
0 contexto escolar, a participacdo dos professores da rede publica de ensino na elaboracdo
dessas acOes em conjunto com os licenciandos, o fomento ao protagonismo docente tanto por
parte do licenciando quanto por parte do professor-supervisor, a criacdo de estimulo tanto
para os licenciandos como para 0s supervisores mediante a concessao de bolsa de estudo.
Nesse sentido, o PIBID possibilita aos licenciandos o confronto com as condicdes de
producdo da vida material e da organizacdo da escola e, em virtude disso, impele-os a
desenvolverem habilidades e competéncias bem como a demostrarem capacidade para
atenderem as demandas do contexto escolar em que estdo inseridos e por onde circulam
tensOes politicas, econdmicas, sociais, éticas e morais das quais, como seres que vivemos em
sociedade, ndo podemos escapar. Por todos esses aspectos, acreditamos que, em se tratando
dos licenciados vinculados ao PIBID, este pode vir a garantir-lnes uma solida formacao inicial
imprescindivel para que, em um futuro bem préximo, possam prosseguir e continuar nas

trilhas do magistério.
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A FORMACAO DO PROFESSOR DE PORTUGUES: ENTRE A TEORIAE A
PRATICA

SILVA, Flavia Kellyane Medeiros da (UEPB)
RODRIGUES, Priscila da Silva Santana (UEPB)

Resumo: A formacéo de professores deve ser um processo continuo, sistematico e organizado, que resulte numa
aprendizagem permanente, abarcando toda a carreira docente. Nesse sentido, é de suma responsabilidade das
instituicdes de ensino superior, preparar os futuros professores e proporcionar uma bagagem solida, capacitando-
0s para assumir a pratica docente em toda a sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o
rigor necessario a uma educacao eficaz e promissora ap6s a conclusdo do curso de graduacgdo. Assim, torna-se
possivel perceber que entre as discussdes frequentemente realizadas no ambiente académico, encontra-se a
questdo da formacao de professores, a qual geralmente tem demonstrado ser insuficiente e bastante fragil. Entéo,
preocupados com a qualidade da formacdo que tem sido oferecida aos futuros docentes, surge o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), o qual busca promover a construcédo de uma articulacéo
entre o ensino superior e o basico por meio da contemplacdo de acGes didaticas que levem em consideracao essas
duas instancias. Assim sendo, o objetivo desse trabalho é levantar algumas reflexdes sobre a formacdo do
professor de Lingua Portuguesa, no que diz respeito a relacdo entre a teoria e a pratica docente, bem como
promover a reflexdo sobre os resultados do PIBID com o projeto CLIC, na escola Raul Cérdula que contribui
para formacdo de futuros professores. Portanto, a metodologia desse trabalho baseia-se na pesquisa bibliografica,
tomando como aportes tedricos Alarcdo (2005), Pimenta & Ghedin (2002), Guedes (2006), entre outros que
estardo no decorrer deste trabalho.

Palavras-Chave: Teoria. Pratica. Professor Reflexivo.

1. Introducéo

Ao se falar sobre a formacédo de professores, partimos do pressuposto de que o futuro
docente precisa ter contato com as teorias que embasardo sua praxis. Portanto, o grande
desafio que terd que enfrentar esta relacionado a sua préatica, pois é nela que o professor
devera adaptar os conhecimentos tedricos adquiridos ao longo de sua formacdo. Por isso, €
importante pensar em como o professor de portugués assimila essas teorias e as adapta no
exercicio de sala de aula, levando-se em conta as especificidades de cada turma.

Percebe-se que o professor de Lingua Portuguesa encontra-se diante de um grande
embate entre sua formacédo académica que determina o que deve e 0 que ndo deve ser feito no
contexto de ensino/aprendizado e entre a realidade existente no ambiente escolar que acaba
determinando o que é possivel fazer em seu exercicio. Apesar de tudo, espera-se que 0

docente adote em sua conduta uma postura reflexiva e que esteja sempre revendo sua pratica,
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buscando a formacéo de cidaddos criticos-reflexivos que buscam entender o meio em que vive
através do uso da lingua/linguagem.

Ao tocarmos no assunto de lingua/linguagem, partimos do principio de que o professor
de lingua materna possui a funcdo principal de trabalhar estes aspectos em sala de aula,
entendendo a fundamental razdo do estudo da linguagem que é a producéo de sentidos. Entéo,
ele ndo pode ater-se apenas no estudo gramatical da lingua, mas deve estar atento a sua funcéo
inserida em determinado uso. Portanto, tal procedimento prevé a formacao de alunos-leitores-
criticos-reflexivos que consideram a lingua em suas diversas formas em diversos contextos de
comunicacgdo verbal (oral ou escrito). Por isso, a grande importancia de se trabalhar o texto
literario, tendo em vista, as reflexdes suscitadas nele, por trazer fatos ocorridos na histéria da
nossa sociedade e do nosso cotidiano.

Partindo dos pressupostos acima citados, torna-se fundamental promovermos uma
reflexdo através deste trabalho, sobre a importancia do ensino de Lingua Portuguesa e a atual
situagdo em que ele se encontra nas instituicbes de ensino. Com tudo, o principal objetivo
deste trabalho € o de levantar algumas reflexdes sobre a formagdo do professor de portugués,
no que diz respeito ao grande desafio que é o de tentar atrelar a teoria vivenciada no ambiente
académico em relacdo a pratica docente. Nisso, buscamos tecer algumas consideracdes sobre
o valor que o Programa de Incentivo a Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) possui na
formacdo dos futuros professores de lingua materna e como ele tém contribuido para esta
formacdo. Por fim, refletiremos sobre a préatica realizada no subprojeto Cultura, Literatura e
Criatividade: do erudito ao popular (CLIC) que faz parte do PIBID do curso de Letras-
Portugués da Universidade Estadual da Paraiba e sobre a contribuicdo que ele vem tendo na
formacdo dos futuros professores de portugués e de alunos criticos e reflexivos, através do

trabalho com a literatura brasileira.

2. O Ensino de Portugués no Brasil: O Que Ensinar?

O ensino de Lingua Portuguesa tem sido alvo de muitas discussdes realizadas em
ambiente académico, nas instituicdes de ensino basico e também em diversos contextos
sociais, como por exemplo, o midiatico. O que tem se observado na maioria das salas de aula
de portugués é a grande relevancia dada ao ensino tradicional, resumido a memorizacdo de
regras que constituem o uso formal da lingua. Portanto, estudada desse modo, a lingua é tida
como homogenia e ndo se considera 0 seu aspecto heterogéneo, apartando-a de seu contexto

socio-comunicativo. Segundo Bagno (2003), esse tipo de ensino tem se mostrado ineficiente,

19



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

pois o principal motivo do estudo de lingua materna deve ser o de promover a reflexdo e a

criticidade acerca das diversas maneiras que a lingua/linguagem se manifesta na sociedade.

[...] quando se sai da esfera académico-cientifica e se entra na sala de aula da
grande maioria das escolas brasileiras, 0 que ainda se encontra € uma pratica
pedagdgica de ensino de lingua que revela pouca ou nenhuma influéncia de
todas essas novas perspectivas e abordagens do fendmeno da linguagem [...]
(BAGNO, 2003, p. 14)

Com isso, percebe-se que o ensino de portugués tem inspirado muitas preocupacées no
que diz respeito ao baixo rendimento dos alunos e a culpa da ocorréncia desse fenémeno
acaba sendo atribuida ao professor, visto na maioria das vezes, como o principal responsavel
da ndo aplicabilidade dos conceitos essenciais para o0 estudo da lingua em sala de aula. Assim,
concordamos com Bagno (2003), quando este ressalta a ineficacia do ensino tradicional
fundamentado apenas no estudo de regras e nomenclaturas atribuidas a lingua, pois partimos
do principio de que nas aulas de Lingua Portuguesa, o professor deve levar o aluno a refletir
sobre as diversas possibilidades de uso que a lingua pode oferecer.

O papel da escola deve ser o de formar leitores proficientes capazes de interagir e
refletir sobre o texto e o texto literario € um 6timo modelo para esta formacéo de leitores, pois
sua leitura pode contribuir para um pensamento critico sobre os diversos temas que permeiam
seu cotidiano, fazendo com que o aluno compreenda 0 meio em que Vvive e se veja capaz até
de o modificar, tornando-o melhor. Entdo, vemos que verdadeiramente estas questdes séo
pertinentes para uma pratica tida como eficaz, de muitos profissionais de lingua. No entanto,
vale salientar que a ndo aplicabilidade desses conceitos em muitas aulas de portugués, ndo é
apenas culpa do professor, mas também esta aliada tanto a sua formacdo, tanto as mas
condicdes de trabalho que ele tem que enfrentar.

Tomando como base a formacdo do professor como uma das causas do fracasso
escolar, partimos da reflexdo sobre as reais condi¢cdes em que ingressam alguns alunos nos
cursos de Letras, pois muitos deles entram na graduacdo trazendo com sigo as deficiéncias
provenientes da sua formacdo basica. Sabemos também, que a énfase dada ao estudo teorico
dentro das Instituicbes formadoras de professores, sem levar em consideracdo toda a
complexidade que envolve a pratica docente dentro de um contexto escolar, acaba nédo
oferecendo uma formacao soélida aos futuros educadores que devem ser capazes de entender o
funcionamento de seu contexto de atuacdo com propdsito de refletir sobre sua préatica atuando

sobre ela de maneira autbnoma e competente.
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Contudo, apesar da disparidade existente entre a teoria abordada na Academia e 0
contexto real de sala, o professor de portugués ndo deve desprezar a sua principal funcdo que
é a de contribuir na formacdo de sujeitos ativos e criticos dentro da sociedade, partindo do
trabalho com a lingua através dos géneros textuais e textos literarios. Entdo, espera-se que
este profissional também se comporte de maneira ativa na sociedade, comecando na escola

em que trabalha buscando identificar e solucionar problemas.

2.1 Aula de Portugués e a Leitura do Texto Literario

Sabe-se que a proposta das aulas de portugués é de se trabalhar a linguagem em suas
diversas formas de manifestacdo, com intuito de formar sujeitos capazes de compreender e
utilizar a lingua em diversos contextos socio-comunicativos. Segundo os PCNs (2000, p. 8)
“O estudo dos géneros discursivos ¢ dos modos como se articulam proporciona uma Visao
ampla das possibilidades de usos da linguagem, incluindo-se ai o texto literario.”

Portanto, sabemos que em se tratando do ensino de literatura, em sua grande maioria a
escola na figura do professor acaba priorizando apenas o ensino da histéria da literatura e nas
aulas de portugués, a leitura de obras literarias termina assumindo uma postura escolar que
possui objetivos diversos que servem apenas como critério de avaliagdo, que resulta no
desinteresse pela leitura por parte dos alunos. Porem, entende-se que este tipo de instrucéo €
insuficiente quando se pretende formar alunos/Ieitores criticos reflexivos. E importante que se
tenha a consciéncia por parte dos professores de buscar compreender a literatura de maneira
dinamica, oferecendo aos alunos a oportunidade de explorar o texto na totalidade de riqueza
que ele pode aforar.

A leitura deve ser compreendida como producdo de sentido e ndo como a mera
decodificacdo da escrita, ou seja, 0 professor deve levar o aluno a refletir sobre o texto e ndo

considerar apenas a sua interpretacao ou a visao do livro didatico como Unica e verdadeira.

Ler em profundidade, ler reflexivamente, a ponto de deliberar se chegou se
chegou a reconhecer o tipo de leitura que seu autor pretendia e de decidir ou
entregar-se a essa leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra néo
prevista, portanto, s6 é dado a quem se qualifica como leitor,
individualmente, dono da prépria verdade. (GUEDES, 2006, p. 70)

A aula de literatura deve ser um espaco dialégico, ou seja, € um lugar norteado pela

interacdo, repleto de leituras de diversos textos, de construcdo de sentidos e, para isso, deve

21



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

ser oferecido ao discente, textos da literatura considerada canonica e a popular. Assim, o
aluno poderé ter contado com as diversas possibilidades de contetudos dentro da literatura e
através da mediacdo do professor, ele possa se posicionar criticamente durante a leitura e a
escrita.

Por fim, um dos grandes desafios do professor é o de tentar ajudar os alunos a criar e
rever suas interpretagdes nas leituras tradicionais, neste momento o docente deve buscar
estratégias de ensino que busquem fomentar nos alunos a leitura da literatura, assumindo uma
postura de mediador, contribuindo para a construcdo de novas interpretacOes, evitando
leituras prontas. Por isso, é importante pensarmos na formacdo de leitores proficientes, onde
através da leitura do texto literario eles possam construir um pensamento critico sobre 0s
diversos temas que permeiam seu cotidiano, que facam parte da sua vida e que principalmente

eles possam compreender 0 seu meio para poder modifica-lo tornando-o melhor.

3. A Formacao do Professor de Portugles: Desafios entre a teoria e a pratica

As reflexdes suscitadas até 0 momento neste trabalho, sobre a atual situacdo do ensino
de lingua materna no Brasil e sobre 0 que se espera que ensine nas aulas de portugués,
apontam para a questdo da formacdo do professor de Lingua Portuguesa. Quanto a isto, torna-
se inevitavel ndo pensarmos a relagédo existente entre a teoria e a pratica, pois o contetdo visto

na Academia precisa ser adaptado para o ensino em sala de aula.

O argumento com que se costuma justificar a énfase na formacao tedrica nos
cursos de letras é que a visdo geral e critica da ciéncia proporcionada pelo
dominio da teoria vai dar condicbes ao professor de transformar o
conhecimento em contetdo de ensino. (GUEDES, 2006, p. 28)

Assim sendo, tal entendimento nos mostra que uma formacéo apenas tedrica, nao é
capaz de viabilizar a pratica docente tendo em vista toda sua complexidade. Segundo Guedes
(2006), muitos professores de portugués saem do curso superior com tantas deficiéncias e
acabam cobrando de seus alunos o que eles mesmos ndo podem mostrar ou fazer. Portanto,
por ser o objetivo principal no ensino de lingua a formacéo de alunos que refletem sobre suas
atitudes na sociedade, entdo, partimos do pensamento de que o professor que faz parte dessa

formacdo também deve assumir uma postura ativa e reflexiva em sua pratica docente.
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O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreenderem os contextos histéricos, sociais, culturais, organizacionais e
de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
ele intervir, transformando-os. (PIMENTA & GHEDIN, 2002, p. 26).

Em vez disso, a Academia busca preparar futuros docentes com uma teoria que ndo
corresponde a realidade de uma sala de aula. No entanto, a formacdo de professores deve ser
um processo continuo, sistematico e organizado, que resulte numa aprendizagem permanente,
que abarque toda a carreira docente. Nesse sentido, € de suma responsabilidade as Instituicdes
de Ensino Superior, preparar os futuros professores e proporcionar uma bagagem soélida,
capacitando-os para assumir a pratica docente em toda a sua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios a uma educacdo eficaz e promissora
apos a conclusdo do curso de graduacdo.

Entdo, atualmente faz-se necessario que o docente seja um profissional competente,
reflexivo e ético, para que saiba lhe dar com a imprevisibilidade tdo presente no contexto de
ensino. Com tudo, rever de forma sistematica sua pratica cotidiana e evitar a reproducdo do
senso comum, sdo posturas recomendaveis a atitude docente atual. Conforme Alarcao (1996),
0 conceito de professor reflexivo ndo se encerra na pratica docente, mas implica questdes
reflexivas como quem sou, as razdes pelas quais fagco e o que faco. A autora explicita que 0s
professores devem ser agentes ativos do seu proprio desenvolvimento no ambiente em que
atuam, tanto no funcionamento das escolas, como na organizacdo a servico da formacéo
cidada dos alunos.

Em se tratando do professor de Lingua Portuguesa, espera-se que este tenha uma
atitude critica diante dos fatos do ensino e da aprendizagem de lingua materna e uma atitude
critica diante de textos diversos incluindo ai, os textos literarios, fomentando observacdes e
buscas por solucbes de problemas. Tal pratica, constitui uma atitude reflexiva, partindo do
pressuposto de que a apreensdo desse conceito de professor reflexivo deve iniciar-se na
graduacéo e estender-se por toda a vida profissional. Por fim, diante das questBes suscitadas
até o momento a cerca do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil e sobre a formacdo do
professor, veremos a seguir a importdncia do PIBID durante esta formacdo e suas

contribuicdes para uma pratica docente eficiente e inovadora.

3.1 Pibid: O Espaco Diferencial Na Formacao Do Professor

O ensino de Lingua Portuguesa, ainda que proposto de forma sistematica, deve nao

somente se conceber de forma critica, mas também ladica com situagdes de producdo e leitura
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de textos atualizados em diferentes suportes e sistemas de linguagem (escrito, oral, imagético,
digital e etc.). Portanto, deve contribuir na construcdo de habilidades e conhecimentos que
capacitem o aluno a refletir sobre os usos da linguagem nos textos e sobre os fatores que
concorrem para sua variacdo e variabilidade linguistica. Diante de todas as questdes
abordadas até entéo, neste trabalho, percebemos a fundamental importancia em se pensar na
perspectiva que reforca a eficacia do PIBID na formacdo do professor, criando estradas para
que o ensino/ aprendizado académico construa um profissional que ao sair da academia,
perceba que teve a oportunidade de experimentar as ferramentas do exercicio docente, com
um monitoramento especifico do professor supervisor, ao ponto que sua visdo de futuro
professor seja testada e aprovada.

Assim como a formacédo do aluno da escola bésica, vai se construindo através de um
conjunto de fatores direcionados para a compreensdo do funcionamento socio pragmatico do
texto, quando este percebe a funcionalidade daquilo que ele esta aprendendo, o professor em
formacdo através do PIBID, ndo somente se experimenta, mas também traz a tona a funcéo da

sua formac&o. Segundo, Garcia (1999, p.25):

O campo da formacdo de professores estuda 0s processos atraves dos quais
os professores em formacdo ou em exercicio se implicam individualmente
ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através dos quais adquirem
ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias ou disposicBes, e que
Ihes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino do
curriculo e da escola com objetivo de melhorar a qualidade da educacédo que
os alunos recebem.

Portanto, o professor em formacao precisa ter em mente que o ensino deve se da de
forma integrada e a sua formacéo se concretiza com uma conscientizacdo de que sua pratica
precisa agregar uma reflexdo sobre o mundo que cerca seu aluno. De acordo com Candido
(1995), praticas que propiciem a formacdo humanista e critica do discente e que estimulam
sua reflexdo sobre o mundo, estdo diretamente ligadas ao ensino de Lingua Portuguesa no
processo de ensino/aprendizado dos individuos que envolvem suas historias, a singularidade e
identidade que fazem parte de suas vivéncias e sonhos que ndo devem ficar do lado de fora da
sala de aula. Nessa esteira, deve-se também criar espaco de vivéncia e cultivo de emocdes e
sentimentos humanos, mesmo que estejam dentro de quatro paredes, isso ndo deve ser
pretexto para anular o todo que também se expressa e manifesta através de linguagem.

Segundo Antunes (2003, p.109), a pretensdo do ensino de Lingua Portuguesa deve se

“chegar aos usos sociais da lingua”. Essa afirmativa reforca a ideia de reconhecer que a lingua
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se manifesta em forma de texto, ou seja, tudo que falamos, ou vimos, ou lemos e escrevemos
sdo na verdade “textos”. Para atingir esse objetivo, as OCEM (2006) incluem dentro do
ensino de Lingua Portuguesa o carater enunciativo da linguagem que leva em consideracao as
condicdes de producdo — contexto, os interlocutores, géneros discursivos, os significados

sociais, a funcéo social — do enunciado linguistico.

Em outras palavras, trazer a tona o contexto de producdo, 0S recursos
utilizados pelos interlocutores, os valores, 0 ponto de vista e as relaces de
autoridade, como determinantes das formas de dizer/escrever, significa
estabelecer relagdo estreita entre mecanismos enunciativos constitutivos da
linguagem e da lingua-déixis, modalizacdo, polissemia e duplo sentido,
polifonia e heterogeneidade, implicitos, entre outros, -, e as questdes de
ideologia, identidade e poder (PARAIBA, 2006, p.21).

A educacdo brasileira, mesmo com o avango dos ultimos anos, ndo deixa de
percorrer em busca de acompanhar os avangos e tecnologias para alcancar a qualidade que o
ensino publico requer para o desenvolvimento do ser humano e exercicio pleno de sua
cidadania. Portanto, o Governo vem tentando aprimorar a educacdo atraves de algumas
medidas, como por exemplo, projetos que incentivam professores a promoverem praticas de
ensino inovadoras. Um desses projetos é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), que seleciona professores de nivel médio e superior, como também
estudantes de cursos de licenciatura, para elaborarem miniprojetos educacionais de carater
inovador a fim de coloca-los em pratica em escolas publicas.

Logo, este trabalho € fruto de algumas reflexbes advindas do subprojeto Cultura,
Literatura e Criatividade do Erudito ao Popular: CLIC, elaborado a partir do referido
programa de bolsas distribuidas no curso de Letras/Licenciatura em Lingua Portuguesa, da
Universidade Estadual da Paraiba. O PIBID, vem proporcionando & comunidade académica
uma oportunidade diferenciada para alunos que ainda na graduacdo, possam alcancar uma
autonomia em sala de aula e nas producdes das aulas como um treinamento real e particular
gue promove também uma auto —avalia¢do da profissdo escolhida e de seus prés e contras que
& acarretam. Este programa, consiste na juncdo da teoria aprendida na universidade, com a
pratica norteada e orientada com professores que acompanham esses mesmos alunos na
graduacdo, tendo a oportunidade de aparar, moldar e incentivar para uma pratica cada vez
mais eficaz pela experiéncia que ja tivemos com a teoria.

Também um outro diferencial, é o estimulo & inovacdo. Além de este programa

proporcionar condi¢Ges para que o académico confronte a realidade escolar, 0 mesmo é
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desafiado a criar metodologias inovadoras a sua atuacdo, que ja se construirdo a partir da sua
personalidade, individualidade e visdo, com a finalidade de uma vivéncia em sala de aula, que
imprima no académico, uma forma de prética pessoal, como diferencial para sua formacéao

como futuro professor.

4. Projeto Clic: Cultura, Literatura e Criatividade: Do Erudito Ao Popular

O projeto CLIC, surge de uma vivéncia com os alunos na escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Raul Cérdula que demonstravam desinteresse pela Literatura
e dificuldades em entender sua funcdo social para sua vida e formacdo. Diante disso,
percebermos a necessidade de intervirmos pedagogicamente proporcionando uma atitude
reflexiva e critica da importancia da literatura no processo de ensino aprendizado para que 0
aluno desenvolva o gosto pela leitura e escrita. Entéo, o projeto CLIC esta atuando ha um ano
e meio com alunos do ensino médio na escola Raul Cordula através de aulas dinamizadas
atreladas a praticas ludicas, como manifestacdes artisticas, exibicdo de filmes, curtas, leitura
dindmica de romances, contos, crénicas, poemas, trabalhando de forma a provocar os alunos a
uma reflexdo e questionamentos para desenvolverem a pratica de pensar sua realidade e
como a educacao pode transforma-la.

Denise Bragoto, doutora e poetisa que trabalha o desenvolvimento da criatividade dos
alunos através da producdo de poemas que motivam a imaginacdo, valorizando seus
pensamentos e ideias, se aproxima do mundo do aluno, ao ponto de motiva-lo ao interesse por
disciplinas que rotineiramente sdo consideradas chatas e dificeis. De acordo com Bragoto
(1994):

Quando se pretende desenvolver a criatividade é fundamental ir além do
planejamento ou caminhar pelas entrelinhas dele,trabalhando a qualidade
da experiéncia de aprendizagem,flexibilizando os planos de aula, e
possibilitando discutir temas pertinentes a realidade do aluno.

Este pensamento reflete nossa proposta: com o projeto CLIC que consiste em trabalhar
a literatura de forma interdisciplinar, criando uma ponte entre a literatura popular que integra
a cultura e o meio em que vive esse aluno com a literatura canénica para uma pratica docente
que desenvolva sua criatividade e o provoque a refletir seu espaco no mundo. Também, de

acordo com Cosson (2006, p.86) que propde “a contextualizacdo como movimento de ler a
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obra dentro do seu contexto, ou melhor, que o contexto da obra € aquilo que ela traz consigo,
que a torna inteligivel para mim enquanto leitor”, a leitura associada ao contexto reforca a sua
compreensdo e consequentemente o interesse do leitor. O projeto CLIC, busca através da
leitura de textos ndo-literarios e literarios propiciar ao aluno, uma experiéncia com a literatura
atrativa e interligada a sua realidade e que o ensino de literatura o torne proficiente
independente da época que ele esteja.

Trabalhamos com sequéncias didaticas e modulos que organizam- se em atividades
escritas, conhecimentos histdricos, textos literarios e ndo literarios para que tanto a Literatura
Candnica e a Popular sejam valorizadas. Buscamos direcionar as aulas com masicas, oficinas
de teatro, para termos um momento de autoconhecimento e despertar talentos, oficinas de
fotografia, passeios que promovem confraternizagdo, mas que estdo vinculado & temética e ao
género literario estudado no momento. No mdédulo VII no qual iniciamos este semestre,
intitulado “Conhecendo a Literatura™ apresentamos a Literatura com dindmicas ¢ musicas e
suas especificagdes na linguagem. Ja no médulo 8, trabalhnamos a escola literaria Barroco
com a tematica “Politica: Corrupgdo no Brasil”, enfatizando a poesia satirica de Gregorio de
matos através da leitura e interacdo de seus poemas.

Ja no moédulo IX com o tema: “O Homem e a valorizagao das riquezas naturais”, foi
abordado as questdes da escola literaria Arcadismo, em que foram propostos momentos de
discussédo e debate sobre o éxodo rural, suas causas e consequéncias. Realizamos a atividade
com o tema “plante uma arvore ¢ mude seu mundo” trouxemos mudas de plantas frutiferas e
plantamos na escola, que fica na responsabilidade de cada aluno. Organizamos uma amostra,
na qual alunos socializaram através de panfletagem e explicitacdes aos demais alunos da
escola, a conscientizacdo da nossa postura para preservacao do meio ambiente. Por fim, a
proposta abordade no projeto CLIC, busca promover sempre uma emancipacgédo do aluno para

com os conhecimentos adquiridos.

5. Para Finalizar

Diante de tudo o que foi abordado e exposto neste trabalho, percebemos que ndo basta
querer refletir sobre a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, sem levar em conta a
atual situacdo de ensino de lingua materna no Brasil. Portanto, € importante que o professor
em formacdo tenha contato com as teorias que abordam o seu objeto de atuacdo, mas que nao
fique sO nisso, é preciso ver como tais teorias funcionam dentro de uma sala de aula real. A

instituicdo superior deve mobilizar e criar métodos de ensino/aprendizagem que contribuam

27



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

para uma formagédo docente levando-se em conta todas as questdes que envolvem tanto o
ensino de lingua como as complexidades existentes no contexto escolar. Portanto, as reflexfes
suscitadas aqui sobre a dificuldade e desafio que € para o professor atrelar a teoria abordada
durante sua formacdo a sua pratica docente na sala de aula real, podem até parecer repetitivas
dentro do ambiente académico, mas se assim o sdo, € porque alguém deixou de tomar
decisdes importantes para viabilizar uma educacdo mais produtiva no nosso pais.

Por isso, o PIBID tem sido de fundamental importancia para o estimulo a formacao
docente e a valorizacdo do magistério, pois através dele muitos licenciandos tem a
oportunidade de trabalhar a teoria aprendida na academia atrelada a uma pratica, fator que
contribui para a formacdo de professores criticos reflexivos, uma vez que ele pode refletir
sobre a funcionalidade da teoria na sala de aula e sobre sua pratica docente futura. Tal pratica,
deve ser concebida de maneira consciente e ativa, onde além de perceber e identificar os
diversos problemas existente no contexto escolar, o professor possa agir sobre eles buscando

solucionéa-los.
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AS CONTRIBUICOES DO PIBID NA FORMACAO DE LICENCIANDOS EM
LINGUA PORTUGUESA

DO BU, Vanessa Kishima (UEPB)
QUEIROZ, Ligia Albuquerque (UEPB)

Resumo: Este trabalho se propde a apresentar a contribuicdo do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), para a formagdo docente no campo da lingua portuguesa na Universidade Estadual da
Paraiba, o qual oferece ao licenciando a oportunidade de ingressar mais cedo no ambiente escolar, ja que esse
contato sO acontece no estadgio e, muitas vezes de forma fragmentada. Instigando a buscar metodologias
inovadoras em relacdo ao ensino tradicional, o PIBID também tem contribuido para a formacdo de um
profissional critico-reflexivo e articulador entre teoria e pratica. Com isso, apresentaremos a importancia dessa
inclusdo que implica em uma formacdo docente mais completa com sélida fundamentacdo teorica (com os
estudos académicos), consciéncia da realidade e instrumentalizacdo para interferir na realidade atuante, em meio
aos desafios encontrados para o exercicio da pratica docente, assim como indicam os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e as Orientages Curriculares para o Ensino Médio (OCEM). De acordo
com tais diretrizes, n6s enquanto docentes observamos a necessidade de integrar os estudos com a formacao
cultural, pois acreditamos que este elo € relevante para a formacdo de cidaddos competentes, bem familiarizados
primeiramente com sua lingua materna que é base para todos os outros estudos em nossa vida. Para realizarmos
este trabalho, privilegiaremos a pesquisa bibliografica e a experiéncia vivenciada em sala de aula, embasados em
tedricos como: Freire (2003), Tardif (2000), PCNEM (1999), OCEM (2008) entre outros.

Palavras-Chave: Formacao inicial. PIBID. Sala de aula.

1. Introducéo

O presente trabalho evidencia as contribuicdes do PIBID, que é o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia para a formacgdo do licenciando no curso de
Letras da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) - Campina Grande, que financiado pela
Capes (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) tem em sua esséncia
a iniciativa para o aperfeicoamento e valorizacdo da formacéo de professores para a educacéao
basica. Dando oportunidade para o licenciando ingressar no contexto escolar desde o inicio de
sua formacéo.

Uma das barreiras que os cursos de licenciatura em geral enfrentam é a falta de
integracdo entre a licenciatura e a realidade escolar local, no qual o novo profissional é
ingresso na escola sem nunca ter tido contato com a sala de aula, a ndo ser através do estagio.
Esse fato resulta no desinteresse dos estudantes da licenciatura pelo magistério na educacao

basica como j& foi constatado em avalia¢des internas em nossa instituigéo.
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E interessante lembrar que se busca com inovagdes uma mudanga no cenario da
educacdo, é o que prevé o PIBID. Buscando através de metodologias diferenciadas nos
conteidos abordados nas escolas, incentivar os docentes a criar através de sua criatividade
inovacdes em relagdo ao ensino tradicional, instigando os discentes a sentirem prazer em
aprender, e, buscar novos conhecimentos em sua formag&o como cidadao.

Nessas perspectivas abordaremos o relato de experiéncia como bolsistas participantes
do PIBID durante praticamente um ano. Como futuras profissionais da &rea, faremos nossa
prépria leitura da compreensdo e interacdo no contexto escolar, bem como apresentando a
vivéncia e as situacGes concretas vivenciadas na escola durante a interlocugdo entre os

conhecimentos tedricos e as atividades exercidas na pratica docente.

2. (Re) Pensando Sobre O Ensino De Lingua Portuguesa

E possivel notar, por parte do governo e das politicas pablicas educacionais, alguns
avancos e propostas para melhoria do ensino publico. Com a criagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) e Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM), se tém duas propostas inovadoras para o ensino médio, abandonando o foco
tradicional, partindo para um objetivo maior a ser alcancado, voltado para préticas discursivo-
sociais de interacdo do alunado.

As OCEM (2008) e os PCNEM (1999) defendem a criacdo de condi¢cdes, no espago
escolar, para que o aluno construa sua autonomia na sociedade, além do sentimento de
insercdo em sua cultura e nas demandas de suas comunidades. Desse modo, o ambiente
escolar deve ser inclusivo e aberto a diversidade, formando cidaddos para o mundo de
trabalho e para a cidadania com respeito as diferencas no modo de agir e de fazer sentido,
comprometidos com a cultura e memoria de seu pais. Além de propiciar a formacéo
humanistica e critica do aluno, estimulando-o a reflexdo sobre o mundo, transformando,
assim, a escola em um espaco de vivéncia e cultivo de emoc¢es e sentimentos humanos.

Considerando o ensino médio — nivel em que bolsistas do PIBID da area de Letras da
UEPB estdo atuando atualmente — como etapa final da educacdo basica, periodo de
consolidacdo e aprofundamento de diversos conhecimentos obtidos ao longo do ensino
fundamental, se espera dessa etapa que o aluno possa alcancar essas capacidades multiplas,
assim como: avancar seus niveis de estudo; integrar-se no mundo de trabalho de forma

autbnoma, como sujeito capaz de solucionar problemas, e, enfim sendo um cidaddo
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consciente do exercicio de seus direitos e deveres para com a sociedade. Em sintese, 0 ensino
médio deve garantir e preparar o estudante para o prosseguimento dos estudos; para a insergdo
no mundo de trabalho e para o exercicio cotidiano de cidadania.

Ao se pensar no ensino ao nivel de sala de aula

O espaco da Lingua Portuguesa na escola é garantir o uso ético e estético da
linguagem verbal; fazer compreender que pela fala e pela linguagem é
possivel transformar/reiterar o social, o cultural, pessoal; aceitar a
complexidade humana, o respeito pelas falas, como partes possiveis e
necessarias para o desenvolvimento humano, mesmo que no jogo
comunicativo, haja avangos/retrocessos proprios do uso da linguagem; enfim
fazer o aluno se compreender como um texto em dialogo constante com
outros textos. (PCNEM, 1999, p. 144)

A lingua fica a servigo do usuario, servindo como base para tantas outras reflexdes e
avancgos seja em outras disciplinas (pois o estudo da lingua € base para todos o0s outros
estudos), seja no seu papel enquanto ser social que interage no tempo e espago 0s quais esta
inserido. Nao cabe mais, formar seres “técnicos”, ‘“iguais”, mas sim, seres ativos e
participativos, sejam no &mbito escolar, pessoal, social e cultural. Com isso, no que tange um
ensino de Lingua Portuguesa se deve compreender e usa-la como “lingua materna, geradora
de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da propria identidade” (PCNEM,
1999, p.144).

Desse modo, a educacdo bésica, especificamente, o ensino médio — etapa final da
formacdo escolar — tem o compromisso de oferecer uma aprendizagem que propicie ao aluno
viver e compreender de forma critica seu tempo, preparando-o, assim, para a vida,
qualificando-o para a cidadania e capacitando-o para uma formacéo permanente.

A grande mudanca é que a atividade de compreensdo ndo se limita mais a
decodificacdo e a identificacdo de conteddos, com a adocdo de um ensino prescritivo que nao
leva em consideracdo que o desenvolvimento do sujeito esta estritamente ligado ao seu
processo de interacdo/socializacdo, impossibilitando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades reflexivas do aluno acerca da lingua(gem) e de si proprio como usuario da lingua
e como ser social. O objetivo agora € atentar para o carater funcional da lingua e, ndo mais
estrutural como foi adotado por muito tempo, além de se levar em consideracdo a formacao de
cidaddos pensantes e ativos como agentes transformadores de seu tempo.

Ao manter uma postura tradicional/estrutural, docentes contribuem para nao efetivacédo

da devida formagao de seus discentes, contribuindo para que perdurem ‘“assombragdes” no
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pensamento do aluno sobre sua lingua materna. Desse modo, ndo se enquadra mais ensinar o
que ¢é “certo” ou “errado”, necessita-se na verdade desmistificar essa ideia, pois como objetiva
0 PCNEM (1999) devem ser desenvolvidas competéncias e habilidades que auxiliem os
discentes na vida escolar, no trabalho, na continuidade dos estudos e principalmente como
cidaddos ativos e participativos.

A escola cabe a funcio de promover condiges para que o aluno possa refletir sobre os
conhecimentos construidos ao longo de seu processo de formacdo e socializagdo, para que
possam agir sobre e, com eles, transformando suas agdes de acordo com as demandas de seus
espacos sociais. Diante disso, as aulas de Lingua Portuguesa devem ter como objetivo o
desenvolvimento de ac¢Bes de producdo de linguagem em diferentes situacOes de interacao,
com diferentes olhares.

Ao professor fica incumbida & missdo de resgatar do contexto das comunidades em
que a escola esta inserida, as praticas de linguagem e os respectivos textos que melhor
representem a realidade do aluno — mas, sem € claro desconsiderar 0s usos padrdo —, pois se
faz necessario a percepcdo da funcionalidade e aplicabilidade no que se aprende na escola.

Com essas novas préticas, se pretende alcancar com éxito a aprendizagem do aluno
nos deferentes niveis e tipos de habilidades, bem como nas diferentes formas de interacéo,
possibilitando o poder de transitar em meio a tais usos e préaticas, segundo as demandas
especificas que possam ter, tornando-o, assim, sujeito ativo e consciente de suas acOes

interativas/comunicativas.

3. Pibid: Contribuigdes Para A Formacao Do Professor Critico-Reflexivo Em Sua

Pratica

A producdo dos saberes na formacdo docente é de suma importancia para o
desenvolvimento de sua pratica posteriormente, como se sabe, sdo grandes as
responsabilidades depositadas nas médos dos docentes para um ensino de qualidade.

O ensino, principalmente nas escolas publicas, vem sendo questionado por visiveis
probleméticas apresentadas nas midias e tantas outras esferas da informacao. E notavel a falta
de estimulo da escola, do professor para buscar transformacdes no ambiente escolar, o qual
proporcione ao aluno uma educacdo de qualidade visando ampliar sua visdo em relacdo a
sociedade em que vive. Por isso, muitos pesquisadores questionam e buscam fatores

plausiveis que geram essa complexidade ao que se refere ao ensino-aprendizagem.
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(...) Essas pesquisas se baseiam com demasiada frequéncia em abstragdes,
sem levar em consideracao coisas tdo simples, mas tdo fundamentais, quanto
0 tempo de trabalho, o nimero de alunos, a matéria a ser dada e sua
natureza, os recursos disponiveis, os condicionantes presente, as relacdes
com pares e com 0s professores especialistas, 0s saberes dos agentes, 0
controle da administragéo escolar, etc. (TARDIFF, 2010, p. 115).

Esse contato com a realidade escolar, o convivio com os alunos contribui para a busca
de motivagdes na educacdo dos jovens inseridos nas escolas publicas. Mesmo em meio a
inexperiéncia em sala de aula, o licenciando ao participar do PIBID é desafiado a todo
instante pelos seus proprios erros e autocriticas, que sdo entendidos como 0 processo de
formacdo da postura de um bom profissional, relacionando a teoria vista na academia com a
pratica exercida e vivenciada no contexto escolar.

Desse modo, o PIBID proporciona ao licenciando importantes reflexdes sobre o papel
da escola como instituicdo social, como também suas contribuicdes enquanto formador,
conscientizando-o a promover uma educacdo que capacite os discentes, oferecendo-lhes
instrumentos que possibilitem sua participacdo na luta por uma sociedade mais justa. Por essa
razdo, percebemos a grande importancia da inclusé@o do licenciando na escola, que implica em
uma formacdo docente mais completa com solida fundamentacdo tedrica, consciéncia da
realidade e instrumentalizacdo para interferir na realidade atuante.

Ao se pensar em uma pratica educativa transformadora se pensa automaticamente em
um professor critico-reflexivo, porque “formar é muito mais que puramente treinar”
(FREIRE, 1996, p.14). Faz-se necessario uma pratica docente voltada para uma dimensédo
social da formacdo humana. O objetivo é formar cidaddos e ndo mais transferir

conhecimentos.

(...) ensinar ndo é transferir conhecimentos, conteudos, nem formar é acéo
pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso.
N&o ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicéo de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
(FREIRE, 1996, p. 23)

Ensinar e aprender se diluem, o ser que aprende tem algo a ensinar e quem ensina
sempre vai ter algo para apreender. Quanto mais criticamente nos esforcamos a apreender
enquanto formadores, mais construimos e desenvolvemos conhecimento e rebelifes que serdo
capazes de provocar mudancas no ambiente escolar. Temos que criar problemas, pois uma

pratica “normal” ndo gera reflexdo e desafios.
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Com o PIBID aprendemos que estar em sala de aula ¢ muito mais que “ensinar”,
transferir conhecimentos aos alunos. A pratica docente vai além de estudos formais, se requer
uma pratica educativa humanizadora, capaz de transformar esses alunos em agentes sociais do
espaco e tempo em que estdo inseridos, competentes para intervir e conhecer o mundo.

O professor enquanto formador de cidaddos precisa estar aberto as perguntas,
curiosidade, inquietacfes e até mesmo inibicdo dos alunos. Precisa-se ser critico e inquiridor
em relagdo ao compromisso — ensinar — que assume.

Segundo Freire (1996), a pratica docente critica envolve movimento dindmico entre o
fazer e o pensar, remetendo a uma reflexdo critica sobre essa prética. A todo o0 momento, o
docente deve analisar sua pratica docente, pois essas avaliacbes vao revelar necessidades ou
problemas eventuais que exigirdo a adoc¢do de novas medidas. Essa reflexdo critica propicia
mudancas transformadoras no ambiente escolar e social na vida dos alunos privilegiados por
esse tipo de atividade.

Em um curso de formacdo docente ndo se pode esgotar a pratica discursando sobre a
teoria. O que o PIBID apresenta ao licenciando através do contato com a pratica em sala de
aula, a vivéncia com a realidade, pois sO o0s estudos tedricos ndo aportam o conhecimento e
dominio sobre a profisséo de professor.

Portanto, o ato de ensinar é dindmico, por isso, ndo possui modelos prontos e em sua
atuacdo em sala de aula, o professor deve buscar estabelecer uma dialética entre teoria e
pratica, numa atitude reflexiva. Entdo, é pertinente considerar que o PIBID tem contribuido
em grande dimensdo, dando possibilidades aos futuros profissionais refletirem sobre o
processo educacional antes mesmo do exercicio efetivo da docéncia, ja que estdo no processo

para conclusédo do curso.

4. Pibid: Relato De Experiéncias Vivenciadas No Contexto Escolar

O presente relato propde-se descrever as atividades desenvolvidas no ano de 2013.1
pelo subprojeto: Cultura, Literatura e Criatividade: do erudito ao popular (CLIC) que tem sido
apoiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), em
parceria com PIBID da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), objetivando promover
praticas de ensino inovadoras como também valorizar as licenciaturas através da integracdo
entre a universidade e a escola publica. Desse modo, apresentaremos a contribuicdo dessa

vivéncia escolar para a formacao do professor.

34



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

As atividades sdo realizadas na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Professor Raul Cordula, com alunos do ensino médio, sob a supervisdo da professora Diana
Nunes e da coordenacdo da professora universitaria Magliana Rodrigues, posto que o projeto
CLIC trabalha a literatura canbnica e popular de forma inovadora por meio de sequéncias
didaticas e elaboracdo de mddulos, no intuito de propiciar a esses alunos um contato intimo
com a literatura, para que possam conhecé-la e aprecia-la de forma criativa e prazerosa.

Durante o desenvolvimento das atividades, observamos que os alunos demonstraram
resisténcia quando apresentamos o projeto, que € pautado em reflexGes envolvendo a
literatura. Pois, como se sabe, a presenca da literatura no ensino médio infelizmente, ainda
limita-se a contetdos historicistas e, apresenta-se de forma fragmentada por meio de
comparac0es de caracteristicas de determinado periodo literario.

Dessa forma, partimos do principio de propiciar aos educandos uma aprendizagem que
promova o letramento literario a partir de uma visdo fundamentada na formacao de alunos-
leitores-debatedores do texto literario através de situacfes do cotidiano do proprio estudante,
aliando assim conhecimentos teoricos oriundos do ambiente escolar a interpretacdo de textos
de tematicas sociais diversificadas.

Com isso, notamos que 0s alunos se sentem mais a vontade quando levamos para sala
de aula assuntos que pertencem a sua realidade, assim como assuntos que s@o de interesse dos
jovens — ja que lidamos com o Ensino Médio.

De todo modo, falta incentivo em relagdo ao estudo de literatura, por isso a grande
apreensdo por parte dos alunos quando nos referimos a tal estudo. O que ndo quer dizer, que
ndo podemos mudar essa realidade.

Como o PIBID nos orienta para que incentivemos o0s alunos a participarem do projeto,
apresentamos a literatura de forma ludica, com aulas com bastante dinamicidade e
criatividade. Haja vista que, os alunos necessitam desse incentivo para que possam apreciar 0S
estudos literarios.

Em nenhum momento, julgamos alunos de escolas publicas incapazes de aprender a
apreciar literatura, pelo contrario, com o desenvolvimento do subprojeto tivemos a
oportunidade de descobrir capacidades e competéncias diversas dos alunos de Ensino Médio.
Na verdade, o que falta é o olhar atento para esses alunos, que por serem adolescentes
precisam de um guia para que possam continuar trilhando seus caminhos para o futuro

SUCESSO.
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Portanto, a possibilidade de refletir sobre a literatura leva o aluno a realizacdo de uma
aprendizagem efetiva, ele se situa como sujeito inserido na sociedade e, por meio de didlogos
em sala de aula torna-se apto a desconstruir e reconstruir conhecimentos. Além do
desenvolvimento de questdes conteudisticas primordiais, como interpretacdo, leitura,
argumentacdo e producdo textual, tudo isto trabalhado de maneira ludica e criativa
despertando o aprimoramento do senso critico a partir da leitura literaria.

Procuramos dessa forma, formar cidaddos conscientes do exercicio de seus direitos e
deveres para com a sociedade, desenvolvendo competéncias e habilidades reflexivas acerca da
lingua(gem) e de si préprio como usuario da lingua e como ser social, propiciando ao aluno
viver e compreender de forma critica seu tempo, preparando-o, assim, para a Vida,

qualificando-o para a cidadania e capacitando-o para uma formacgdo permanente.

5. Consideracdes Finais

Considerando o PIBID como principal agente contribuinte para a vivéncia no
ambiente escolar, percebemos que o programa apoia o licenciando servindo como ferramenta
de lapidacéo de profissionais em formacdo a docéncia. Proporcionando o amadurecimento e a
autonomia a respeito das possiveis e inesperadas decisdes frente as acdes pedagogicas.

Busca-se com inovagfes uma mudanca no cenario da educacdo, com metodologias
diferenciadas que buscam um diferencial em relacdo ao ensino puramente
prescritivo/descritivo.

Desse modo, o PIBIB oferece ao licenciando a oportunidade de ingressar mais cedo no
ambiente escolar, assim como contribui para a formacao de um profissional critico-reflexivo e
articulador entre teoria e pratica. Assim como, aperfeicoa a formacdo de professores e
valoriza a formacdo de professores da educacdo basica, que sdo os principais objetos do
PIBID.

Portanto, ao se pensar em um ensino, se faz necessario formar cidaddos conscientes do
exercicio de seus direitos e deveres para com a sociedade, desenvolvendo competéncias e
habilidades reflexivas acerca da lingua(gem) e de si proprio como usuario da lingua e como
ser social, propiciando ao aluno viver e compreender de forma critica seu tempo, preparando-
0, assim, para a vida, qualificando-o para a cidadania e capacitando-o para uma formacao

permanente. Haja vista que a partir do momento que assumimos 0O COMPromisso com o
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magistério, estamos assumindo também a funcdo de formar/transformar personalidades, de

senso critico, atraves da palavra que serve como instrumento.
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ABORDAGEM DA VARIAQAQ LINGUISTICA EM DOIS LIVROS DIDATICOS DE
PORTUGUES: UM ESTUDO COMPARATIVO

SOUSA, Isabelle Guedes da Silva (UFCG)
BARBOSA, Jackson Cicero Franca (UFCG)
REINALDO, Maria Augusta G. (UFCG)

Resumo: O ensino de Variacdo Linguistica (VL), além do que postula os estudos labovianos, é legitimado pelos
documentos parametrizadores educacionais brasileiros e operacionalizado, na maioria dos contextos de
aprendizagem, em Livros Didaticos de Portugués (LDP). Dessa forma, buscamos refletir neste estudo, a partir de
critérios comparativos, a abordagem da Variacdo Linguistica em duas colecoes de (LDP), sugeridas pelo PNLD
2011/2013. Para embasamento tedrico, consideramos as pesquisas de Dionisio (2001), Bortoni-Ricardo (2005),
Bagno (1999; 2001; 2007), Chamma (2007) e Coelho (2007). A luz da Sociolinguistica, o grande desafio que
envolve este trabalho é conscientizar os nossos educandos que a variacdo existe em todas as linguas naturais
humanas, e é inerente ao sistema linguistico, pois esta ocorre na fala de uma comunidade e, inclusive, na fala de
uma mesma pessoa (LABOV, 2008). Para alcancar os objetivos propostos realizamos uma pesquisa de cunho
descritivo e exploratério com base numa pesquisa bibliografica com reflexdes qualitativas. Inicialmente,
percebemos que o0s materiais trazem a VL em seus conteldos, mas ainda utilizam exemplos de normas
estigmatizadas como também, reflexdes incipientes sobres tracos de niveis fonoldgico e lexical. Pretendemos,
entdo, (re)pensar conceitos existentes, sobre lingua, variacdo e ensino, de maneira que sejam levantadas
discussoes que estimulem a reflexdo de nossos educandos dentro do campo linguistico variacional.

Palavras-chave: Variagdo linguistica, Livro didatico de portugués. Sociolinguistica.

1. Introducéo

A partir da virada linguistica, na década de 60, os estudos linguisticos passaram a ser
percebidos pela relacao entre lingua e sociedade, ou seja, como as mudangas sociais implicam
em mudancas na lingua. A Sociolinguistica, surgida em 1964 com William Labov, considera
a lingua em suas constantes mudancas tendo como consequéncia a variacdo linguistica. A
natureza dessa diversidade tem origens diversas as quais ndo devem ser compreendidas como
erro ou desprestigio, mas como uma evolucao constitutiva da lingua.

Porém, ainda se observam posicOes distintas entre pesquisadores. De acordo com
Dionisio (2001), para alguns, a lingua portuguesa esta sendo massacrada e exterminada e para
outros as mudancas ocorridas na lingua resultam de fenémenos linguisticos naturais e
peculiares a qualquer lingua viva. Na primeira perspectiva, podemos compreender uma
concepcao de lingua como homogénea e abstrata, uma lingua artificial que vé a variacdo
como ameaca. Na segunda, a lingua assume um papel de interacdo entre 0s sujeitos de

execucdo real, de uso efetivo e a variacdo constitui um processo inerente a lingua.
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Ora, a escola, espago em que o0 aluno pode aprender o uso criativo e competente de sua
lingua, pressupde uma concepcdo de lingua com propdsitos interacionistas. Nd&o podemos,
ainda, deixar de considerar que é no espaco escolar que o aluno deve ter a apropriagdo da
variedade padrdo e da variedade de prestigio social. Nesse contexto observa-se um paradoxo:
a escola deve submeter as criancas das classes populares a substituir sua cultura pela cultura
institucionalizada (compreendendo a escola como espaco da aprendizagem reflexiva da norma
culta) ou deve substituir a norma-padréo pela variedade linguistica popular.

Diante do que foi exposto e considerando que o livro didatico pode ser considerado o
principal instrumento de ensino aprendizagem na sala de aula, questionamos como se da o
tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos de lingua portuguesa.

Pensando nessa questdo, nosso trabalho busca refletir sobre a abordagem da Variagao
Linguistica (doravante VL) em duas colecdes de Livro Didatico de Portugués (doravante
LDP) propondo especificamente: 1. Descrever o uso de terminologias referentes a VL; 2.

Analisar as formas de abordagem da VL nessas colecdes.

2. Aportes tedricos

O espaco dos estudos Sociolinguisticos é recente e ganha félego paulatinamente no
ambiente escolar. Porém, € preciso compreender claramente que inserir 0s preceitos desta
ciéncia no espacgo escolar ndo é simplesmente aceitar qualquer mudanca como variagdo. A
variacdo linguistica se caracteriza especificamente pelo uso de um elemento no lugar do
outro sem haver alteracdo semantica. Sua oposicdo se da em sua variacdo semantica ou
estilistica. As diversas variedades linguisticas que podem ser classificadas, de acordo com
COELHO (2007) como: Diatépica: considera os distintos espagos fisicos; Diacrénica:
considera a mudanca ao longo do tempo; Diastratica: considera as diferencas sociais;
Diamésica: considera as distingdes nas modalidades oral e escrita; Diafasica: considera a
distincdo entre os niveis de formalidade.

Assim nas variedades linguisticas ha existéncia de variantes, formas linguisticas
utilizadas como alternativa a outras, ou seja, maneiras diferentes de dizer a mesma coisa.
Quando uma variante cai em desuso ou desaparece a mudanca se firma.

Dessa forma, mudanca nas linguas ndo deve ser encarada como erro, € sim como
evolucdo como um processo constitutivo da lingua que produz a diversidade, dado o carater

heterogéneo da sociedade que a utiliza, pois como afirma Chamma (2007, pag. 14),
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Embora a lingua falada pela grande maioria da populagéo seja o portugués,
esse portugués apresenta um alto grau de diversidade e variabilidade, sendo
que diversos fatores influenciam a realizagdo da fala e da escrita, tais como
idade, origem geografica, situacdo socioeconémica, grau de escolaridade,
etc. Portanto, essas variedades existem e ndo devem ser encaradas com
preconceito e como instrumento de exclusédo social.

Ou ainda como define o PCN (1998, p.29),

A imagem de uma lingua Unica mais proxima da modalidade escrita da
linguagem, subjacente as prescri¢cdes normativas da gramatica escolar, dos
manuais ¢ mesmo dos programas de difusdo da midia sobre “o que se deve ¢
o que ndo se deve falar e escrever” ndo se sustenta na analise empirica dos
usos da lingua.

Mas é importante perceber que nessa relacdo entre lingua e sociedade valores culturais
associados a norma culta sdo mais prestigiados que valores éticos, morais e estéticos e o
ensino de lingua sobre uma perspectiva abstrata e sistematica torna-se impositiva no espaco
escolar (Bortoni-Ricardo, 2005). A escola ndo pode constituir-se como espago de opressao no
ensino da lingua, mas como um espaco em que o0 aluno possa aprender a fazer uso criativo e
competente de sua lingua. Assim, a escola deve assumir uma posicdo de mediadora entre o
ensino da norma culta e a analise de outras variedades trazendo ndo apenas nomenclatura e
analise gramatical, mas o multilinguismo (Coelho, 2007). Isto implica um ensino de lingua

que ndo tenha apenas a norma padrdo e a norma culta como ponto de partida, pois

A funcdo da escola é, sobretudo, ajudar o aluno a compreender a realidade
com suas contradicbes e variedades; compreender a estrutura, 0
funcionamento, as funcdes da lingua — instrumento de comunicacdo, mas
também de poder, de constituicdo da identidade individual e coletiva, de
manutencdo da coesdo social do grupo etc. — com todas as suas variedades,
sociais, regionais e situacionais. (p. 02).

Como afirma Bagno (1999) para a presenca do multilinguismo no Brasil:

O reconhecimento da existéncia de muitas normas linguisticas diferentes é
fundamental para que 0 ensino em nossas escolas seja consequente com o
fato comprovado de que a norma linguistica ensinada em sala de aula é em
muitas situagdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno que
chega a escola proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica
empregada no quotidiano e uma variedade de portugués ndo-padrdo(p. 19).

A consideracdo da Variacdo Linguistica no ensino de lingua tem sido legitimada no

Brasil pelas sugestdes dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (PCN) e pelas
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exigéncias do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que surgem no cenario
educacional como estratégias de suporte tedrico e metodoldgico para o professor, bem como
do ato efetivo de ensino-aprendizagem. O primeiro sugere a abordagem da variagdo para o
uso adequado a determinadas situacGes que exigem niveis de formalidade, ou seja, o foco esta
em ampliar a competéncia comunicativa do aluno, j& que a questdo ndo € de erro, mas de
adequacdo as circunstancias de uso (BRASIL, 1998, pdg. 31). Em suas propostas de
orientacbes especificas para alguns contetdos de variagdo linguistica, o documento em
questdo sugere a realizacdo de atividades que explorem transcri¢do de textos orais, edi¢do de
textos orais pra apresentacdo na modalidade escrita, analise da forca expressiva da linguagem
popular na comunicacgdo cotidiana, levantamento das marcas de variacdo linguistica ligadas a
género, geracdes, classes sociais, areas de conhecimento especificas, analise de fatos de
variagdo nos textos dos alunos, analise de textos de publicidade ou imprensa que veiculam
qualquer tipo de preconceito linguistico, analise comparativa entre registros orais/escritos e
preceitos estabelecidos pela gramatica tradicional. J& o PNLD surge como um guia
normatizador da escolha dos LDP’s, ja que eles devem se adequar as suas exigéncias. Em se

tratando de VL, esse documento exige que:

O trabalho possa levar o aluno a refletir sobre aspectos da lingua e da
linguagem relevantes para o desenvolvimento da proficiéncia da lingua oral
e escrita quanto da capacidade de analisar fatos da lingua e linguagem.
(BRASIL, 2010, p. 23)

Sabemos que com o PNLD, o livro didatico é o efetivo instrumento de trabalho do
professor e a escolha desses livros segue critérios especificos do programa dos quais se inclui
a variacdo linguistica. Dionisio (2001), afirma que abordar a variacdo nao significa
simplesmente respeita-las é preciso conduzir com clareza e coeréncia o tratamento dado em
propostas de atividades considerando que a lingua é heterogénea e comporta variedades (sem
haver melhor ou pior) e a variagao constitui um processo na lingua, portanto, ndo basta apenas

a insercdo nos LDs, mas um adequado tratamento as variacoes.
3. Metodologia

Nossa pesquisa se caracteriza como DESCRITIVA e exploratoria, ja que analisamos

dois LDs, considerando o livro didatico como documento oficial de ensino.
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Como critério de escolha, selecionamos cole¢des aprovadas pelo Programa Nacional
do livro Didatico (PNLD) 2011/2013 partindo do pressuposto de que é critério especifico do
guia PNLD considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o
estudo das normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico (BRASIL, 2010, pag.
23). Outro critério de selecdo foi o fato de terem sido os mais solicitados pelas escolas
publicas brasileiras, de acordo com os dados do FNDE:

Quadrol- Descricao das colecGes sugeridas pelo PNLD 2011/2013

Editora Obra Quantidade
solicitada ao
FNDE

Saraiva Portugués: Linguagens 963.268

Scipione Projeto Radix:Portugués 418.884

FTD Dialogo 397.654

SM Para viver juntos portugués 373.542

AJS Portugués: a arte da palavra 341.780

Atica Tudo é Linguagem 333.714

Saraiva Portugués: ideias e linguagens 258.766

Saraiva Linguagem: criacao e interacdo 220.629

Moderna Portugués: uma proposta para o letramento 191.523

Atica Viva portugués 101.504

Positivo Projeto ECO: lingua portuguesa 71.688

FTD Trabalhando com a Linguagem 65.843

Atica Lingua portuguesa: Linguagem e interacdo 61.917

Scipione Para ler o mundo: Lingua portuguesa 30.546

Scipione Trajetorias das palavras: Lingua portuguesa 11.727

Dimenséo A aventura da Linguagem N&o ha dados
divulgados

FONTE: FNDE 2012

Dessa forma, o corpus desta pesquisa sdo os livros Portugués Linguagens (o qual
chamaremos de LD1) dos autores W. R. Cereja e T. C. Magalhées, da editora Saraiva e
Projeto Radix: Portugués (aqui referido como LD2) de E. Terra e F. T. Cavallete da editora

Scipione, ambos destinadas ao 6° ano do ensino fundamental.

4. Variacao linguistica em LDP: uso de terminologia e abordagem adotada

4.1 Uso de terminologias (da Variacédo Linguistica)

Considerando que o trabalho com Variacédo linguistica prevé uma concepcao de lingua

como interacdo entre 0s sujeitos, porque percebe a sua materialidade como dindmica e

43



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

instavel dentro da sociedade, observamos inicialmente a proposta dos autores na se¢do de
abertura denominada de “Apresentacdo”. Ambos os livros selecionados demonstram interesse
em enfocar o desenvolvimento da competéncia comunicativa perceptivel na fala dos autores
que afirmam no LD2 que este livro foi escrito para vocé que deseja aprimorar sua
capacidade de interagir com as pessoas e 0 mundo em que vive e no LD1 afirmam que néo
nos limitamos a trabalhar conhecimentos linguisticos, embora sejam importantes para Ihe
possibilitar ler e produzir textos diversos.

No LD1, a VL é abordada em uma unidade especifica do livro, mas ndo recebe
terminologias particulares ao tema como “Estudo das Variagdes Linguisticas”, “Variedades
linguisticas”, “Estudo dos dialetos” ou algo parecido. Embora ndo haja essa mencao,
percebemos certo interesse pelo tema quando afirmam, por exemplo, que Em sintese: a lingua
é sempre a mesma (0 portugués), mas a utilizacdo dessa lingua pelas pessoas apresenta
variagdes. Por outro lado os autores demonstram que sua intencdo € apenas introduzir a VL,
pois afirmam que ha niveis de fala e que no momento é importante o conhecimento dos niveis
formal e informal, desconsiderando outros fatores de variagdo como diferencgas regionais,
etarias, sociais. Mas esses outros fatores surgem ao longo dos exercicios e em boxes
explicativos como, por exemplo, no exercicio: o foco se da no uso da lingua oral /escrita,
porém a situacdo de comunicacdo apresenta dois jovens em que um convida o outro para o
aniversario oralmente e através de um bilhete. Poder-se-ia enfatizar as diferencas de um
bilhete escrito por jovens e outro escrito para uma festa de aniversario de crianga. Em outra
questdo aborda-se a variagdo diatdpica “5. Uma pessoa que mora na zona rural utiliza a lingua
portuguesa da mesma forma que alguém que vive em uma cidade grande? Se ha diferencas
entre os usos a que vocé atribui?”’, mas nao had nenhuma mencao a este tipo de variagao
cabendo ao professor explora-las. Ou como aparece no boxe informativo exemplificado
abaixo, em que a giria, tdo comum na linguagem dos adolescentes, e provavelmente dos

alunos que utilizam o livro, ndo hd um exercicio mais especifico:

ALGO AT mails

A giria é um tipo de linguagem utilizada por individuos de um grupo social ou profissional
em circunstancias especiais. A giria de certos grupos profissionais é chamada de jargdo.
Nesse caso, ela visa a precisao técnica e pode também aparecer na lingua escrita (em pu-
¢ pecializadas, por exemplo].

Outro tipo de giria ocorre com maior frequéncia na linguagem oral. Trata-se de uma lingua-
gem expressiva utilizada pelos falantes de um determinado grupo social, que a cria com
algumas finalidades, por exemplo: 7
= mostrar-se diferente dos demais grupos;

= impedir que pessoas de outro grupo entendam o sentido das mensagens.

Figura 1 — Boxe algo a mais.
Fonte: TERRA e CAVALLETE, 2010, pag. 150.
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No LD2, a abordagem da VL acontece em uma sec¢do destinada apenas para esse fim,
na qual os autores denominam As variedades linguisticas, mas acabam confundindo alguns

conceitos especificos no uso de determinadas terminologias.

AS VARIEDADES LINGUISTICAS
——

= CONSTRUINDO O CONCEITO
e e e B e
Chico Bento ¢ Rosinha sao personagens das histérias em quadrinhos de Mauricio de Sousa. Nas
histérias, eles sio namorados e moram na roga. Leia esta tira com as duas personagens: -

1. No 1¢ quadrinho, que tipo de sonho Rosinha descreve a Chico?

2. No 2¢ quadrinho, Rosinha faz uma pergunta a Chico Bento. Levante hipéreses:

a) Na sua opinido, o que ela esperava como resposta de Chico?
b) Pela resposta do garoto, o que ele deve estar pensando a respeito do noivo?

w

. A lingua portuguesa que falamos no
Brasil ndo ¢ igual em todo lugar. Nessa O que ¢ dialeto?
tira, por exemplo, Chico Bento e Rosinha, Dialeto ¢ uma variante regional da lingua. A variagao
por viverem no campo, falam o “dialeto  pode se dar no vocabulario, na prontneia e até no significa-

caipira’, isto ¢, um portugueés diferente 4o de palavras.

daquele que ¢ usado em outros lugares.

Se voce fala de modo diferente do deles, 2

entdo que palavras utilizaria no lugar de: Babel das linguas

a) “fro™? Voce sabe quantas linguas existem no mundo? No pas-

S sado, j4 existiram cerca de 10 mil; hoje sao cerca de 6 700
W Y linguas. Estima-se que metade delas ira desaparecer até o

c) “oce™ ano de 2050, o que significa que uma lingua ira se extinguir

a cada cinco dias.
4. A lingua usada por Chico Bento e entre (l)sgéausﬂ;::;ec:z:nmdeosnu;s‘:rosunlgiisé:dll(geﬂ:sw. EA%
Rosinha ¢ diferente daquela utilizada por  todo, existem 195 linguas em nosso pais.
jornais, revistas e livros. Apesar disso, é Fonte: Marcelo Duarte. O guia dos auriosos — Lingua portugueso.
possivel compreender o que eles dizem? S50 Pauka: Panda, 2003. p. 24.

5. Se voce e sua familia vieram de uma regio do pas diferente daquela em que vocé mora atual-
mente, comente com os colegas: Que diferengas ha entre o portugues falado naquela regido e o
falado na cidade em que vocé vive hoje? Cite alguns casos.

Figura 2 — Boxe algo a mais. _
Fonte: CEREJA E MAGALHAES, 2009, pag. 150.

Em seguida, ao apropriadamente conceituar variedade linguistica define-a como “as
variaces, a diversidade em relacdo das condi¢cdes sociais, culturais e regionais que €
utilizada”. Mais adiante os autores tentam enquadrar as variedades em dois tipos e acabam

gerando uma confusdo entre norma padrdo e norma ndo padrao:

Lingua padrio, norma culta ou variedade padrio ¢ a variedade linguistica de maior prestigio social.
Lingua ndo padrio é o conjunto de todas as variedades linguisticas diferentes da lingua padrio.

Figura 3 — Conceituando.
Fonte: CEREJA E MAGALHAES, 2009, pag. 45.

Primeiro sintetizam norma culta, variedade padréo e lingua padrdo como sinbnimos

para o mesmo conceito de que “¢ a variedade linguistica de maior prestigio social” quando
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deveriam definir apenas como variedade padréo, considerando que norma culta é carregada de
uma ideologia dominante, pois transmite a nogdo equivocada de que ha apenas uma norma
culta — que seria a norma padrao. Além disso, afirmam que as demais variedades fazem parte
de um conjunto definido como lingua ndo padrdo, quando deveriam definir variedades
padrdo/ ndo padrdo se baseados em critérios de escolaridade e proximidade com urbano. De
acordo com a literatura(Chamma,apud, Bagno, 2001b) trata-se de variantes prestigiadas e
variantes estigmatizadas para tal classificacao.

4.2. Abordagem da VL

O LD, em suas explicacGes tedricas, realca apenas variacdes nos niveis de formalidade
da lingua, restringindo bastante seus exemplos a este aspecto. Aborda a variagcdo ainda de
maneira muito timida nos exercicios quando destaca variagfes geograficas, existéncia das
girias, diferencas entre o oral e escrito, quando poderiam trazer uma melhor abordagem
contribuindo significativamente para o que Bagno chama de mito de uma unidade linguistica
no Brasil. Busca seguir a proposta do PCN, quando enfoca “analise comparativa entre o
registro da fala ou de escrita e 0s preceitos normativos estabelecidos pela gramatica

tradicional”, como propde a sec¢ao abaixo:

] Gramatica no texto

1 e Ha no texto Saudosa maloca diversas palavras escritas de maneira diferente da Flgura 4 - Gramétlca no teXto
oficial. Copie quatro delas e diga por que o autor preferiu escrevé-las dessa forma. Fonte TERRA e CAVALLETE 2010 pé-g 148

2 e Releia estes versos:

“Mas um dia, / n6is nem pode se alembrd, /
veio os home co’as ferramenta: / o dono mandé derruba.”

A quem se refere a palavra néis?

3 e Observe a linguagem dos versos:

“Mas um dia, / néis nem pode se alembra, /
veio os home co’as ferramenta [...]”

a) Copie a palavra que indica quem “nem pode se alembra” e as que indicam quem
“veio co’as ferramenta”.

b) Que observag#o vocé pode fazer em relacdo a essas palavras e os verbos a que
elas estdo ligadas?

4 * Nos versos a seguir, os verbos esté e era situam os fatos no tempo. A que tempo eles
se referem?

“é que onde agora estéa / esse edificio arto,
/ era uma casa veia, / um palacete assobradado.”

Concordancia

Nas frases, as palavras nao ficam isoladas; pelo contrario, elas relacionam-se umas
com as outras. Observe:

] <« esse edificio arto

Os autores partem do texto de abertura da unidade a musica “Saudosa maloca” de

Adoniran Barbosa e tratam na secdo “ Gramatica no texto”, utilizando o conteddo sobre
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concordancia e parecem caminhar para a consideracdo de que mesmo nas variagdes que
diferem da norma culta hd a presenga de uma sistematizagdo de regras e principios. A
contradicéo se firma quando alegam que:

Na linguagem formal, devemos obedecer a algumas regras, entre elas as de concor-
dancia. 0 conhecimento dessas regras permite a comunicagdo adequada, tanto oralmen-
te como por escrito, em situagdes nas quais temos de utilizar a lingua portuguesa em sua
modalidade formal.

J4 na linguagem informal, nem sempre hé preocupagao com as regras de concordan-
cia, como vocé pode notar em diversas passagens do texto Saudosa maloca. No entanto,
como j& dissemos, quando utilizamos a lingua portuguesa no nivel formal, devemos obe-
decer a tais regras.

Figura 5 — Gramatica no texto.
Fonte: TERRA e CAVALLETE, 2010, pag. 148.

Ora, esta colocacdo parece contraditoria em relacdo a analise feita inicialmente nesta
secdo, que considera haver diversas palavras escritas de maneira diferente da oficial, como
também a énfase colabora para a consolidagdo preconceituosa de que é preciso saber
gramatica para falar e escrever bem. No capitulo ndo se ressalta em nenhum momento que a
variedade utilizada na masica impediu ou dificultou sua compreenséo, ndo cabendo, portanto
essa colocacdo. Exclui-se também o fato de que as variagfes possuem suas regularidades
proprias abrindo espaco para interpretacdo que a linguagem informal constitui qualquer forma
diferente da norma padréo.

Nesse aspecto 0 LD2 € bem mais enfatico, pois afirma que A lingua que falamos no
Brasil ndo ¢ igual em todo lugar e trazem o boxe “ Babel das linguas” para ressaltar a
diversidades de linguas existentes no Brasil computando cerca de 195 linguas, atribuindo
principalmente a diversidade de linguas indigenas. Parte principalmente do oral para o escrito,
pois 0s textos selecionados na secdo e aproximam da modalidade oral, representada pela
tirinha do personagem Chico Bento e pelo poema “Drome, minininha” de Sérgio Caparelli.
No tratamento do primeiro texto ndo ha estigmas pejorativos, pois 0s autores afirmam que a
fala destes personagens constitui um “modo diferente” ¢ ndo um modo errado, desvio ou
inadequado. Além disso, eles tentam evidenciar que essa variacdo esta relacionada a
diferencas no meio em que se vive ou no nivel de formalidade, percebidos em “3. (...) Se vocé
fala de modo diferente do deles, entdo que palavras vocé utilizaria no lugar de a) “fr6”? b)
“laranjera”? c¢) “oc€”?”; “4. A lingua usada por Chico bento e Rosinha € diferente daquela
utilizada por jornais, revistas e livros. Apesar disso, € possivel compreender o que eles

dizem?” (p.44) e em seguida exploram outros tipos de variagéo.
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No segundo texto, que inicia os exercicios da secdo, os autores buscam evidenciar que
as variedades também sédo sistemaéticas, utilizando exercicios estruturais e refletindo, ao final,

as evidéncias de regularidade como observado na questdo abaixo:

Figura 6 — Questdes de interpretacéo do texto.

¢) As formas “os z6i0” e “as agua” nido apresentam concordancia. Na variedade padrao, as formas corres-
pondentes seriam os olhos e as aguas. Por que, na sua opinido, as palavras “z6io” e 4gua néo vao para
o plural na variedade nao padrao?

d) Leia em voz alta a expressio os olhos. Levante hipéteses: Por que, na expressio “os z6io”, emprega-
da no poema, aparece a letra z?

Fonte: CEREJA E MAGALHAES, 2009, PP.48- 49.

Continuam a abordagem trazendo alguns impactos que a variagcdo pode causar na
comunicacdo, verificado no cartum que apresenta dois falantes de lingua portuguesa, porém
as diferencas entre os significados lexicais causaram um ruido a comunica¢do. Ou na anedota
seguinte que demonstra dificuldade de comunicacédo entre pai e filho devido a giria utilizada,
levando-nos a perceber a existéncia de diferencas na lingua.

Para concluir os autores expde a seguinte ponderacgéo:
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4. Alguns desvios da variedade padrao tém base numa
certa logica. Coloque-se no papel de um linguista
(profissional especializado em linguagem) e tente
explicar os desvios que seguem. Primeiramente,
observe e compare estes casos:

a) Em algumas variedades ndo padrio, a letra -r
do final de algumas palavras terminadas em
-ar, -er e -ir desaparece, como ocorreu em lava,
trabaia, lua e abri. Na sua opinido, por que
isso acontece?

b) O que ocorreu com as letras lh das palavras trabalhar e olhos? Por que, na sua opinido, isso
acontece?

Figura 7 — Semantica e discurso.
Fonte: CEREJA E MAGALHAES, 2009, pag. 52.

Esse tratamento reflexivo em observar e analisar a existéncia de regras que norteiam a
variacdo contribui significativamente para que o aluno possa compreender a VL como
evolucdo na lingua. Concluir a abordagem enfatizando que ndo ha certo ou errado na lingua
deixa claro que os autores realmente colaboram com sua proposta inicial de desenvolver a

competéncia comunicativa e contribuir com o a inexisténcia do preconceito linguistico.

5. Consideracdes Finais

Através da analise percebemos que a abordagem da variacdo linguistica ainda ocorre
de modo limitado no livro didatico. Diferente do que constatou Dionisio (2001), os exercicios
ndo buscam compreender o fendmeno atraves de identificacdo de expressdes desprestigiadas,
mas essencialmente levantar marcas de Variacdo linguistica e que, no LD2 o processo
metodologico caminha para um ensino de lingua que busca efetivamente desconstruir o
preconceito porque ndo apenas respeita e exple a variedade linguistica, mas enfatiza
diferencas de uso ou alternativas de uso em relagdo a regra Unica proposta pela gramatica
normativa e que mesmo nessas alternativas, ndo ha uma escolha aleatoria, ha sim uma
regularidade. Traz exemplos de variacdo linguistica em textos na modalidade oral e escrita e
busca analisar e refletir os usos observados. Ainda assim, 0s autores precisam reavaliar as
abordagens terminoldgicas e trazer textos que explorem tracos da VL que aparecam na fala de
todos os falantes e ndo apenas das variacdes estigmatizadas como falantes rurais. Importante

também é transcender exemplos de tracos no nivel fonoldgico e lexical como percebemos nos
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textos abordados nos dois livros colaborando significativamente na desconstrucdo do
preconceito linguistico.

Muitos outros aspectos podem ser apreciados, mas podemos concluir que os livros
didaticos inovam ao realizar esta abordagem e ja contribuem bastante para aprendizagem da
norma culta (considerando que ndo ha enfoque ao tratamento da norma padrdo, o que é

significativa dada a artificialidade desta norma), sem desconsiderar a pluralidade linguistica.

6. Referéncias Bibliogréaficas

ALKIMIN, T. M. Sociolinguistica. In: MUSSALIN, F.; BENTES A.C. (orgs.). Introducéo a
linguistica. Vol 1.(2001). Séo Paulo: Cortez.

BAGNO, M. Preconceito linguistico: o que €, como se faz? (1999). Sao Paulo: Loyola.

BORTONI-RICARDO. S. M. Heterogeneidade linguistica e ensino de lingua: o paradoxo da
escola. In: . N6s cheguemu na escola, e agora?Sociolinguistica e educagéo. (2005).
Sdo Paulo: Parabola.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de educacdo fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. 30 e 40 ciclos. (1998) Brasilia:
MEC/SEF.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de educacdo fundamental. Guia
de livros didaticos PNLD 2011. (2010). Brasilia: MEC/SEF.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de educacdo fundamental. FNDE.
PNLD 2011 - Valores de aquisicdo por titulo - Ensino Fundamental. Disponivel em
http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-dados-estatisticos acesso em  28/10/2012 as
21h34min.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. C. Portugués: Linguagens. (2009). S&o Paulo: Saraiva.

COELHO, P. M. C. O tratamento da variacao linguistica nos livros didaticos de portugués.
Dissertacdo de mestrado. (2007). Unb:Brasilia.

CHAMMA, L. A variacdo linguistica nos livros didaticos de portugués (5% a 8 séries).
Dissertacdo de mestrado. (2007). Unb:Brasilia.

DIONISIO, A. P. Variedades linguisticas: avancos e entraves. In: BEZERRA, Maria
Auxiliadora, DIONISIO, Angela Paiva. O livro didatico de portugués: multiplos olhares.
(2001). Rio de janeiro: Lucerna.

MARTELOTTA, M. E. Mudanca linguistica uma abordagem baseada no uso. (2011). Séo
Paulo: Cortez.

TERRA, E.; CAVALLETE, T. Projeto Radix: portugués. (2010). Sdo Paulo: Scipione.

50


http://www.fnde.gov.br/index.php/ph-arquivos/category/35-dados-estatisticos?download=252%3Apnld-2011-valores-de-aquisicao-por-titulo-ensino-fundamental
http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-dados-estatisticos%20acesso%20em%2028/10/2012

Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

ANALISE DE PROPOSTAS DE PRODUCAO ESCRITA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

BARBOSA, Jaine de Sousa (UFCG)
Orientadora Prof. Dra. SARMENTO, Ana Paula Sarmento (UFCG)

Resumo: Este artigo é o resultado das aulas ministradas no periodo 2012.2 do curso de Letras — Lingua
Vernacula (UFCG), pela Prof. Dr® Ana Paula Sarmento, da disciplina Leitura e escrita: Teorias
Sociointeracionistas. Tal producdo surgiu da necessidade de observar como sdo escassas as pesquisas acerca da
producdo textual na sala de aula, de analisar como s&o elaborados os enunciados para as atividades de escrita no
Ensino Fundamental e de compreender a importancia de se trabalhar o texto como um processo construtivo e
interativo. Observaremos como os professores elaboram enunciados para producgdo escrita e se 0s educandos
utilizam os processos de planificacdo, textualizacdo e revisdo na producdo do texto. Para tanto, fizemos uma
pesquisa documental em conjuntos de atividades que continham propostas de producéo escrita e, em cada uma
delas, analisamos como os professores as realizaram e como os alunos construiram seus textos. Para que a
analise das propostas fosse aprofundada, exploramos as pesquisas realizadas por BARBEIRO & PEREIRA
(2007), que tratam acerca do processo de escrita; por GOULARTE (s/d), sobre relacdo entre o ISD e as aulas de
lingua, por ANTUNES (2003) sobre a exploracdo do ato de escrever €, por fim, do que os autores SANTOS,
RICHE & TEIXEIRA (2012) nos dizem sobre a produgéo de textos orais e escritos.

Palavras-Chave: Escrita. Producéo textual. Ensino.

1. Introducéo

“Escreva uma redagao sobre o meio ambiente”. Quem, em sua vida escolar, ndo ouviu
ou leu na “tarefa de casa” algum enunciado como este? Quem nao contou como as férias
aconteceram ou produziu inimeras redacGes — ja que este € 0 Unico tipo de texto que, na
maioria das vezes, aprendemos na escola — sobre seu cachorro ou qualquer outro tema? O
problema com a producéo de textos e, consequentemente, de enunciados para a atividade de
escrita ndo é incomum, muitas das dificuldades enfrentadas pelos alunos ao produzirem textos
sdo resultado da inexisténcia de aulas de producédo textual que proporcionem a compreensao,
processamento e absorcdo do que € a escrita.

E comum ouvirmos de professores de escolas plblicas e/ou particulares que os alunos
desse século ndo sabem ler, escrever e muito menos interpretar. A falta de interesse quanto
aos contetdos abordados e o excesso de relutancia para com a escrita complementam as
afirmacdes. Mas, afinal de contas, por que isso acontece? Sera que o problema com a
producdo textual é somente dos alunos ou os professores sdo extremamente responsaveis no

que diz respeito ao resultado e no processo de construgéo de textos na sala de aula? Para o
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primeiro questionamento a resposta exata & sim. Os professores sdo os mediadores do
ambiente escolar, j& para o segundo, percebemosque os problemas com a producgdo textual
ndo acontecem simplesmente pela indisciplina dos educandos.

Quando escutamos que existem alunos que atribuem terror a escrita, esquecemos que 0
texto produzido por eles é o resultado do que o professor lhes transmitiu sobre aula de
producdo textual, principalmente durante os anos do Ensino Fundamental, periodo no qual o
aluno tem os primeiros contatos com textos. Se 0s mestres solicitam narrativas sem explicar o
que constitui uma e ndo informam ao aluno a importancia de sua producédo, a quem ela sera
dirigida, qual o objetivo e como ela serd realizada e langam as atividades enunciados
incompletos e/ou descontextualizados, ¢ inevitavel que o aluno receba o titulo de “péssimo
intérprete”.

E diante desse viés que o referente artigo observara como se caracteriza a elaboragao
de enunciados para a producédo textual no Ensino Fundamental e se as propostas levantadas
requerem dos alunos o processo de planificacdo, textualizagdo e revisdo. Surgindo da
necessidade de se observar como sdo escassas as pesquisas acerca da producao textual na sala
de aula e de analisar como séo elaborados os enunciados para as atividades de escrita,
observaremos a pesquisa documental feita através de propostas de producdo escrita para o
Ensino Fundamental de duas instituicbes privadas. Em cada uma delas veremos como 0S
professores realizaram as propostas e como 0s alunos construiram seus textos.

Para que a analise das propostas citadas fosse aprofundada, tomamos como base as
pesquisas realizadas por BARBEIRO & PEREIRA (2007), que nos auxiliaram quanto a
compreensdo da complexidade do processo de escrita, por GOULARTE (s/d), que trata acerca
da relacdo entre o ISD e as aulas de lingua, as consideracdes de ANTUNES (2003), sobre a
exploracdo do ato de escrever e, por fim, do que os autores SANTOS, RICHE & TEIXEIRA
(2012) nos dizem sobre a producdo de textos orais e escritos.

O artigo vem subdivido em trés topicos. O primeiro deles nos trard informacdes sobre
a producdo textual e a insercdo do ISD nas aulas de lingua — nele, faremos uma explanacéo
sobre a importancia de se ministrar aulas de atividade escrita no ensino fundamental. O
segundo nos mostrard como o professor realiza a elaboracdo do enunciado, e, por ultimo, no
quarto item, veremos como pode ser construido um texto que segue todas as complexas etapas

de elaboracao.

2. Producédo Textual: Inserindo O I1SD nas Aulas de Lingua
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Textos descontextualizados, enunciados incompletos, desinteresse pela producdo
textual e pelas aulas de lingua séo alguns dos muitos problemas que encontramos no ambiente
escolar. Somos levados a pensar, até mesmo pela realidade das escolas brasileiras, que 0s
estudantes demonstram aversao pela escrita e leitura simplesmente por ndo se identificarem
com o contetdo. No entanto, ndo pensamos na possibilidade de essa relutancia esta
relacionada ndo somente ao desinteresse do aluno, mas ao modo como o professor ministra
aulas de producao textual.

Durante o periodo escolar, mais especificamente no Ensino Fundamental, comegcamos
a escrever nossos primeiros “textos”. E no passar dos anos que estes vio sendo aprimorados e
ganham novas ideias e consideracdes. Todavia, apesar de haver o primeiro encontro com a
escrita, € nessa fase da vida da crianca que, infelizmente, também se inicia a oposicdo a este
tipo de atividade, principalmente pelo fato de ser silenciada pelo professor, que apenas
higieniza o texto produzido. E por este motivo que € extremamente importante que o
professor insira 0 ISD as aulas de producao textual.

N&o poderiamos falar sobre producdo de textos sem mencionar o Interacionismo

Sociodiscursivo, ja que , fundado por Jean-Paul Bronckart,

Trata-se de uma abordagem que concebe a linguagem como um fendmeno
social e histérico, como uma producdo interativa associada as atividades
sociais... Goulart (s/d, p. 4) (apud BRONCKART, 1999, p.34).

Mas em que a escrita se une ao ISD? E nessa concepgdo de linguagem, como
“fenomeno social, historico e como producdo interativa”, que o texto entra em cena. O ISD,
como estudo que apoia 0 género textual como objeto, nos faz compreender que aluno pode
inserir & aula e ao texto as tantas vozes que perpassam seu cotidiano, ja que “o estudo de
géneros pode colaborar com o aumento da capacidade de se expressar dos aprendizes, por
meio de textos escritos ou orais...(GOULARTE, s/d, p, 10)”.

A utilizacdo dos inimeros géneros textuais que compdem a escrita s contribuird para
que o aluno se insira na atividade continua de producdo textual, com professores que
permitem que as tantas vozes e discursos, que fazem parte do meio extraescolar, estejam
presentes nas atividades dos educandos. No entanto, para que isso ocorra, € necessario que o
educador esteja preparado para construir o conhecimento e repassar ao aluno aquilo que

auxiliard quanto ao aprendizado.
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Estar preparado implica em pesquisa, dedicacdo e elaboracdo. Para que a crianga
produza textos, ela precisa estar embasada em algo que norteard sua realizagdo. Mas quem
cumpre esta funcdo de norte? O enunciado produzido pelo professor. Este influenciara
sobremaneira naquilo que se espera do resultado final. E tratando sobre esta questdo, que
levantaremos informacdes acerca da realizagdo do professor de Lingua Portuguesa quanto a

elaboracdo das propostas para a produgéo textual.

3. O Professor e a Elaborac¢édo de Enunciados

Quando falamos em propostas de producéo escrita para o Ensino Fundamental, logo
nos vem a mente textos com caréncia no que diz respeito a aspectos linguisticos e/ou textuais.
No entanto, tais dificuldades originam-se ndo so dos problemas em relacdo a escrita que o
aluno possui, mas também, do professor, que por vezes, tem se mostrado despreparado ao
elaborar enunciados para a producdo de textos. Falta-lhes contexto, objetivos prévios,
direcionamento e uma infinidade de complementos que serviriam de base para a producao

textual e esta falta de informacdes sé reforca a ideia de Antunes (2003, 46), ao afirmar que:

Escrever sem saber para quem €, logo de saida, uma tarefa dificil, dolorosa e,
por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo
texto deve adequar-se.

Se 0 processo de escrita, por si so, ja € demasiadamente complicado, que dird sem
embasamento para tal? Os enunciados produzidos pelos professores necessitam estar
completos. E essa completude vai desde a contextualizacdo da tematica que sera abordada, a
organizacdo dos objetivos do texto, qual sera o género produzido e como a producdo serad
realizada. E evidente que, para que isso ocorra, o aluno precisa estar preparado, com um
conhecimento prévio sobre o que esta sendo tratado, e que o professor reconheca a sala de
aula na qual esta inserido e os educandos com quem esta lidando.

Para que a escrita aconteca enquanto processo, 0 que requer do escrevente esforco,
planejamento e dedicacdo, é necessario que, a0 menos, a proposta nos traga informacdes
suficientes para a elaboracdo do material. O que, diversas vezes, ndo tem acontecido e
prejudicado uma infinidade dos alunos, principalmente porque “o professor ndo pode, sob
nenhum pretexto, insistir na pratica de uma escrita escolar sem leitor, sem destinatario; sem

referéncia, portanto, para se decidir sobre o que vai ser escrito” (ANTUNES, 2003, p. 47).
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Almejamos diariamente que nossas criangas e/ou adolescentes escrevam “bem”.
Esperamos que eles construam produgdes textuais enormes, sem erros gramaticais — ja que
isto julga o produzido como “bom ou ruim” —, com ideia que nos satisfagam. Mas isso ndo ira
acontecer enquanto o modo de ensinar e exigir trabalhos de produgdo escrita ndo se
transformar. E preciso que o aluno saiba que o texto dele diz algo a alguém e ndo foi um
emaranhado de palavras, mas um conjunto completo de termos que se interligam. Além disso,
0 enunciado elaborado pelo professor precisa conter todas as informacgdes necessérias para
que o aluno escreva seu texto. S6 desse modo havera coeréncia e compreensdo quanto ao que
foi escrito.

A partir do momento que o estudante apreender aquilo que seu professor exige, ele
poderéd por em pratica o que foi ministrado nas aulas e o que é observado fora do ambiente
escolar; e este trabalho resultarda em um texto com direcionamento, posicionamento, autoria e
dedicacdo. Mas como isso pode acontecer? Existe um método a ser seguido para que se
escreva um bom texto? Vejamos na secdo abaixo um pouco mais a respeito da elaboracéo

adequada da escrita associada a leitura do enunciado construido pelo professor.

4. E O Aluno Que Escreve Bem, Como Escreve?

Escrever ndo é uma atividade facil. Ela requer esforco, atencdo, dedicacdo e
conhecimento. Esforco, para que o tempo dedicado seja bem aproveitado; dedicagéo, para que
o0 resultado almejado seja alcangado, e conhecimento; para que o escrevente produza, com
clareza, aquilo que Ihe € solicitado.

N&o nos € comum saber que o texto ndo é um emaranhado de frases soltas e
desconexas; mas sim, um conjunto de ideias que se interligam e resultam em algo
aprofundado, completo e compreensivel. Para que todos estes adjetivos estejam presentes em

uma producao, € necessario que professor e aluno reconhecam que:

O processo de escrita de um texto (..) mobiliza uma variedade de
componentes para formular as expressdes linguisticas que figurardo no texto
gue é condicionado por uma variedade de fatores, cognitivos, emocionais e
sociais, quando é levado a pratica (BARBEIRO & PEREIRA 2007, p. 17).

Esse processo € demarcado por quatro itens essenciais: A planificacdo, que consiste no
planejamento dos objetivos do texto, dos recursos utilizados e das ideais que serdo escritas; a

textualizacdo, que coloca em prética tudo o que foi planejado; a revisdo, que permite ao aluno

55



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

a readequacdo do texto e possiveis correcdes e, por fim, a reescrita, que resultara no trabalho
final: um texto organizado e bem elaborado.

O aluno que escreve bem, planeja, discute, elabora, pontua, se insere no texto de modo
criativo, livre e transformador. Ele imp6e a escrita argumentos organizados, subdivididos e
propositais. Nao lanca ideias sem ligagdo, sem coeréncia e incompletas.

O estudante que elabora um bom texto atrai a atencdo do leitor, nos deixa curiosos e
nos envolve durante a leitura. Com um titulo objetivo, a desenvoltura do seu paragrafo
introdutorio, a discussao aprofundada e a conclusdo sobre o que se aborda, nos faz perceber
que todo o trabalho é o resultado de um enunciado elaborado cuidadosamente, de um
processo em que houve desenvoltura para interpretar, recriar e produzir textos. Bem como

veremos na andlise de dados a seguir.
5. Analise de Dados

Nesta secdo, nos, por meio das propostas recolhidas de alunos do 7° e 8° ano, de duas
instituicbes privadas, analisaremos como os professores de Lingua Portuguesa elaboraram os
enunciados para a atividade de producédo escrita e como 0s educandos realizaram as producdes
textuais.

As trés propostas serdo analisadas levando em consideracdo 0s enunciados que
serviram de base para o texto e a propria producdo dos alunos. Observaremos se 0S
professores elaboraram as propostas de modo coerente e se o0s textos foram construidos
seguindo os importantes processos de planificacdo, textualizacdo e revisao que a realizacdo do
mesmo requer.

PROPOSTAS I e II: Propostas de producdo textual do 8° ano, do Colégio Central de

Ensino. Aroeiras, Paraiba.

5-Em apenas um paragrafo, escreva um relato pessoal. Apresente um titulo
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Tomando como base as consideragdes que foram levantas no item que trata acerca do
professor e a elaboracdo de enunciados; dividiremos a anélise das propostas acima em duas
partes: A primeira delas é o proprio enunciado e a segunda, o texto produzido pela aluna.

Segundo Antunes (2003, p. 54), “A escrita compreende etapas distintas e integradas de
realizacdo (planejamento, operagéo/textualizagédo e revisdo), as quais, por sua vez, implicam,
da parte de quem escreve, uma série de decisGes”. Para que este processo possa ser cumprido,
é necessario que haja um enunciado que direcione o aluno a realizacdo do texto.

Observando o que foi elaborado pelo professor da referente escola — “Em apenas um
paragrafo, escreva um relato pessoal. Apresente um titulo” e “Considerando a avaliagdo que
vocé acabou de realizar, escreva um artigo de opinido” —, pudemos organizar algumas
perguntas: 1. E possivel, através da leitura da proposta, que o aluno produza um texto, com
um unico paragrafo, que esteja planificado, textualizado e revisado, informando o relato de
sua vida? 2. A quem este texto esta sendo direcionado e com qual objetivo? 3. Sera que este
aluno produziu um artigo de opinido?

Para o primeiro guestionamento, informamos que para que um texto seja um conjunto
de ideias que se interligam e transmitem algo, é necessario que ele possua, a0 menos, um
paragrafo introdutorio, outros para o desenvolvimento da tematica abordada, e um altimo que
trara as consideracOes sobre 0 que estd sendo tratado. Em quatro linhas, a aluna resumiu sua
vida, mencionando o local de nascimento e 0 nome dos pais. Sera que era simplesmente isto
gque uma garota tinha a escrever em um relato pessoal? Ou o enunciado elaborado pelo
professor restringiu seu pensamento e acabou “obrigando-a” a resumir 0 que foi vivido em
anos?

Para a pergunta de nimero 2 ndo nos é possivel afirmar qual é o objetivo do texto
escrito, a quem ele sera dirigido ou sua finalidade; o préprio professor ndo mencionou isto em
seu enunciado, entdo, nem mesmo a aluna sabera quais sdo. Para o namero 3, acreditamos
que, de acordo com a proposta e com o texto elaborado, a resposta é ndo. O que a aluna
produziu foi um comentario sobre a avaliacdo realizada, e comentario e artigo sdo géneros
totalmente distintos.

Quanto ao texto produzido, no que se refere a organizacdo do mesmo, é visivel que
ndo houve planejamento ou reescrita. Apesar da auséncia de erros gramaticais e de
percebemos que ha coesdo e coeréncia na producdo, o enunciado elaborado pelo professor ndo
permitiu que a aluna expusesse suas consideracées e so reforcou a ideia de Antunes (2003, p.

59), ao afirmar que:
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Uma escrita uniforme, sem variagdes de superestrutura, de organizacdo, de
sequéncia de suas partes, corresponde a uma escrita sem funcdo, artificial,
mecanica, inexpressiva, descontextualizada, convertida em puro treino e
exercicio escolar, que ndao estimula nem fascina ninguém, pois se esgota nos
reduzidos limites das préprias paredes escolares.

A elaboracdo de enunciados ndo € uma atividade facil, ela requer do professor atencéo,
organizacao e planejamento; ndo basta pedir para que o aluno escreva uma “redagdo escolar”,
existem muitos géneros textuais e o estudante precisa saber disso. E necessario que o
educador elabore suas propostas de modo que o educando saiba 0 que escrever, para quem
escrever, sobre o qué, em que lugar ou suporte seu texto sera publicado e com qual objetivo
ISSO acontecera.

Para que haja planificacdo, revisdo e reescrita é preciso que o professor permita —
através de enunciados bem elaborados, do tempo dedicado ao aluno para escrever e dos
conhecimentos prévios aplicados em aula — que o estudante reveja seus textos e interaja com
eles, por meio de suas ideologias e pensamentos. SO assim ele podera produzir uma escrita

elaborada e processual, e ndo recebera o titulo de “incapaz”, ja que

A pratica das “redagdes” escolares — normalmente realizada num limite
escasso de tempo, frequentemente improvisada e sem objetivos mais amplos
que aqueles de simplesmente escrever — leva os alunos a produzir textos de
qualquer maneira, sem um planejamento prévio e, ainda, sem uma diligente
revisdo em busca da melhor forma de dizer aquilo que se pretendia
comunicar (ANTUNES, 2003, p 59).

Analisando as duas propostas (ver figuras 1 e 2) é visivel que ndo houve nenhuma das
etapas mencionadas para a elaboracdo do texto, e o professor também ndo se mostrou
preocupado em construir um enunciado contextualizado e objetivo. A dificuldade do
estudante, que escreve pouco, “trava” com o papel e lapis a sua frente, ou que entrega a
producdo textual em branco nas avaliacGes, ndo estd s6 no ato de escrever. O professor,
enquanto mediador, tem por obrigacdo conceber ao aluno suportes necessarios para suas
atividades, s6 assim os textos produzidos serdo qualificados e as aulas de escrita serdo

proveitosas.
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Veremos, na andlise abaixo que foi norteada por um enunciado bem elaborado,
contextualizado e organizado, como o texto do aluno foi escrito. Observaremos se houve

planificacdo das ideias e textualizagdo das mesmas.
6. Analise de Dados Il

PROPOSTA Il11: Proposta de producdo textual do 8° ano do Colégio Motiva.
Campina Grande, Paraiba.

Texto: Poema retirado de uma noticia de jornal (Manuel Bandeira)

Jodo Gostoso era carregador de feira livre e morava no morro da Babilénia num barracdo sem ndmero
Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro

Bebeu

Cantou

Dancou

Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

Proposta: O texto lido apresenta os elementos necessérios & produgao de uma noticia. Considerando as discussdes
sobre as caracteristicas estruturais e de linguagem relativas aos géneros noticia e poema, produza, através do
procedimento de retextualizagdo, uma noticia a partir do poema de Manuel Bandeira.
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Diferentemente da primeira e do texto produzido anteriormente (ver figuras Il e Il), a
proposta Ill traz, de maneira clara e concisa, um enunciado contextualizado, um texto

organizado e um género que pdde ser escrito por meio das informacdes fornecidas nas aulas
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ministradas pela professora e através dos subsidios que o préprio enunciado oferece. A
producéo realizada, gracas ao desempenho do aluno e, provavelmente, do professor, mostra-se
coerente. Contendo paragrafos que endossam a ideia de adequacdo no que se refere a
textualidade e a situacdo de producédo que o texto precisa ter, ela foi subdividida e interligada.

O enunciado (ver figura 3) elaborado solicitou ao aluno a retextualizagdo de um
poema, que resultou em uma noticia. Mencionando as fontes necessarias e exigindo a
reescrita do texto, a educadora, corrigindo o0s possiveis erros linguisticos, estruturais e
discursivos, pode observar a realizacdo da producdo por parte do aluno, proporcionando
assim, a construcdo continua e processual que o texto requer.

E visivel que, na proposta anteriormente analisada, houve planejamento e que o aluno
contemplou o que foi exigido no enunciado. O texto, que conteve um titulo, uma introducédo
sobre os fatos ocorridos, o encadeamento das ideias e uma conclusdo para a estoria — embora
o0 aluno tenha procurado adequé-lo ao género noticia, ja que ele simulou um fato baseado na
leitura do poema — foi elaborado de forma processual e confirmou a afirmacéo de Antunes
(2003, P. 54) ao nos informar, em seu livro Aula de Portugués, que

Elaborar um texto escrito € uma tarefa cujo sucesso ndo se completa,
simplesmente, pela codificacdo das ideias ou das informacOes, através de
sinais graficos. Ou seja, produzir um texto escrito ndo é uma tarefa que
implica apenas o ato de escrever. Nao comega, portanto, quando tomamos
nas maos papel e lapis. Supde, ao contrério, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vao desde o planejamento, passando pela escrita
propriamente, até 0 momento posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa
cumpre, assim, uma funcdo especifica, e a condicdo final do texto vai
depender de como se respeite cada uma destas funces.

7. Consideracdes Finais

Ministrar, verdadeiramente, aulas de producdo textual ndo € uma tarefa simples. O
professor, enquanto mediador, organizador e formador de opinides, precisa estar preparado
para fornecer ao aluno o suporte necessario para que ele aprenda e apreenda 0 processo
complexo que a escrita requer.

Nosso artigo foi embasado no seguinte questionamento: “Como se caracteriza a
elaboracdo de enunciados para a producdo textual no Ensino Fundamental? As propostas
levantadas requerem dos alunos o processo de planificacdo, textualizacdo e revisao dos textos

produzidos?”. Diante do que foi abordado durante a constru¢do do mesmo, pudemos perceber
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que, em determinadas situacOes — isto porque existem educadores extremamente preparados
com relacéo a este tipo de atividade — alguns professores acabam por produzir enunciados que
em nada contribuem para que a escrita do educando alcance propor¢des maiores que 0
esperado. Falta-lhes a contextualizacdo, que serve de norte para o que serd produzido, e
objetivos prévios para a atividade, que informe o estudante sobre os motivos pelos quais ele
deve escrever.

No que diz respeito aos textos que foram escritos mediante a leitura dos enunciados,
observamos certa disparidade entre o material recolhido. As primeiras propostas analisadas,
recolhidas de uma escola do interior da Paraiba, apresentavam um enunciado incompleto,
entdo, consequentemente, os textos produzidos pela aluna revelaram tracos inadequados
quando a adequacdo ao género, a textualidade e aos aspectos sociocomunicativos. O sujeito-
aluno foi levado a escrever, em um unico paragrafo, algo que poderia ser discorrido em laudas
completas; tanto no relato pessoal como no artigo de opinido, que, sem duvida, solicitaria
muito mais que isso.

A segunda proposta, recolhida de uma escola renomada da Paraiba, mostrou-se
extremamente diferente das primeiras. O enunciado elaborado estava contextualizado,
informado e oferecia ao aluno o que era necessario para sua producdo, como 0 género que
deveria ser produzido, o texto base para a retextualizacdo e os critérios para a analise do texto.
Desse modo, através dos conhecimentos prévios sobre o conteudo estudado, da dedicacdo do
aluno para a producdo e, também, das informacGes que o enunciado fornecia, o texto
produzido mostrou-se planificado, textualizado, interligado, criativo e, por sugestdo da
professora, reescrito. O aluno cumpriu com as etapas de producédo escrita e o professor foi o
principal agente para esta realizacéo, ja que forneceu o que lhe era preciso.

Dado isso, compreendemos, enfim, que alcancamos nossos objetivos, que eram
analisar como o0s professores elaboram enunciados para producdo escrita no Ensino
Fundamental e observar como os alunos produzem textos baseados no que o educador exige.
Esperamos, desse modo, que as informacdes fornecidas neste trabalho possam ser Uteis para

outros fins, desde que sejam estudadas e compreendidas.
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Resumo: Com uma tematica centrada na organizacdo curricular e voltada especificamente para os processos
vivenciados pela escola, verificamos que é extremamente comum a divida dos mais diversos educadores dentre
as mais diferentes areas do conhecimento quando pensam e se questionam o que devem ensinar aos educandos,
neste sentido “nasce” a concepgéo de curriculo, especificamente, de curriculo escolar. Com base nesta tematica
desenvolvemos essa pesquisa que se caracteriza por ser de natureza empirica de cunho qualitativo. Na qual, nos
propomos a analisar alguns elementos que poderdo contribuir para a compreensdo de aspectos determinantes da
organizacdo curricular. Objetivamos fundamentalmente, identificar e analisar a concepc¢do de curriculo para a
escola e para os professores entrevistados por intermédio da aplicacdo de questionarios. Com base nas respostas,
percebemos que existe atualmente, uma enorme lacuna entre os contetdos que fundam os curriculos escolares e
a verdadeira realidade vivida pelos alunos. Entretanto, notamos também, que ha um “consenso” — ou pelo menos
é 0 que aparenta — entre as instituicdes governamentais nas mais diferentes esferas — municipal, estadual e
federal — da necessidade de se pensar e principalmente de realizar acBes/medidas efetivas com relacdo a
definicdo e organizacdo do curriculo escolar, demonstrando assim uma preocupacdo em adequar 0 sistema
educacional as novas demandas — sociais, politicas e econdmicas.

Palavras-Chave: Curriculo escolar. Organizacéo curricular. Planejamento escolar.

1. Introducéo

E evidente que novas necessidades de aprendizagem foram nascendo igualmente com
outras demandas sociais e culturais que surgiam e surgem numa velocidade nunca antes vista.
Em funcdo de um conjunto de fatores — socioecondmicos, politicos — a escola foi aos poucos
assumindo a responsabilidade pelo ensino de tudo 0 que uma pessoa precisa aprender — ou
pelo menos € o que se atribui como indispensavel/necessario — durante a sua formacéo.

De modo geral, o curriculo escolar demanda uma organizac¢do dos tempos/espacos em
que a prépria escola vai desenvolver os diferentes conhecimentos e valores que durante a
construcdo do seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP foram avaliados como indispensaveis

para a formacédo de seus alunos. Mas sera que sempre se pensou a assim?
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Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) formam um referencial para fomentar a
reflexdo, que ja vem ocorrendo em diversos locais, sobre os curriculos estaduais e municipais.
O conjunto das conjeturas promulgadas nos Parametros Curriculares Nacionais, tem como
objetivo estabelecer referenciais a partir dos quais a educacdo possa atuar, decididamente, no
processo de formacédo educacional do cidad&o.

Neste sentido, de modo a conhecer e identificar — na pratica — como se configura e se
planeja o curriculo escolar, realizamos em uma escola publica, situada no municipio de
Campina Grande - PB, uma entrevista3 com funcionérios de setores diversos — coordenagéo e
corpo docente, respectivamente. Os entrevistados foram: um coordenador e um professor de
Lingua Portuguesa.

Neste trabalho, nos propomos a analisar alguns elementos que poder&o contribuir para
a compreensdo de aspectos determinantes da organizagdo curricular. Objetivamos
fundamentalmente, identificar e analisar a concepcao de curriculo da escola e do professor
entrevistado; averiguar as principais caracteristicas — critérios de composicéo, por exemplo —
presentes neste curriculo escolar; além de verificar as dificuldades e/ou desafios encontrados
por ambos 0s entrevistados para executar e/ou alterar as propostas curriculares municipais,
estaduais ou federais. Ressaltamos que consideraremos e analisaremos ainda durante nossa
andlise, a partir das observacdes colhidas com as entrevistas, a atencdo dada pela escola —
direcdo, coordenacdo, corpo docente de um modo geral — as questdes sociais e culturais dos
alunos e da comunidade na qual a instituicdo estd inserida. Dentre as perguntas elaboradas
constam: Q. 1) O que é o curriculo para a escola?; Q. 6) O curriculo escolar proporciona
praticas interdisciplinares? Como isso acontece?; Q. 1) Qual a sua concepcdo sobre
curriculo?

Procuramos organizar nosso trabalho apontando inicialmente — e de maneira breve -
algumas considerac@es referentes ao contexto socio-historico em que a organizagao curricular
escolar do sistema educacional brasileiro se desenvolveu e vem se apresentando atualmente.
Em um segundo passo, destacamos alguns pressupostos teoricos que fundamentam a(s)
concepcao (Ges), a elaboracdo e execucdo do curriculo escolar aliada a analise de algumas

respostas dadas pelos entrevistados — coordenadora e professora. Adiantamos que a partir das

® Esta entrevista constitui-se basicamente de questionarios num total de dez questdes cada, previamente
elaborados em conjunto com a professora responsavel pela disciplina Planejamento e Avalia¢do, 0s quais
apresentam respectivamente, perguntas diretamente relacionadas & temética — curriculo escolar. Destacamos que
a primeira parte da entrevista destinamos ao coordenador e a segunda parte ao professor. Realizamos esta
“divisdo” de questdes simplesmente por uma necessidade de especificidades teméticas de algumas perguntas, o
que ndo significa que nao reproduzimos uma mesma questao para ambos os entrevistados.
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respostas fornecidas, iremos analisar aquelas que atenderam com maior exatidao e significado
aos objetivos pretendidos neste trabalho.

Discorreremos entre outros tedricos sobre os aspectos que circundam o curriculo
escolar, essencialmente com base nos conceitos e ponderacfes de Apple (1994), Lopes e
Macedo (2005) e Veiga-Neto (1997).

2. Contextualizando

O termo curriculo é posto em registros do século XVII, sempre relacionado a um
projeto de controle do ensino e da aprendizagem, ou seja, da atividade préatica da escola.
Desde os seus primérdios, curriculo envolvia uma associagdo entre o conceito de ordem e
método, caracterizando-se como um instrumento facilitador da administracdo escolar.

Lopes e Macedo (2005) trazem inicialmente em seu texto — O pensamento curricular

no Brasil — um panorama historico do tratamento dado a questdo curricular em nosso pais:

As primeiras preocupagdes com o curriculo, no Brasil, datam dos anos 20.
Desde entdo, até a década 1980, o campo foi marcado pela transferéncia
instrumental de teorizacBes americanas. Essa transferéncia centrava-se na
assimilacdo de modelos para elaboracdo curricular, em sua maioria de viés
funcionalista, e era viabilizada por acordos bilatérias entre os governos
brasileiros e norte-americanos dentro do programa de ajuda a America
Latina. (p.13).

Uma possivel explicacdo para essa preocupacao que datam os anos 20 relacionada ao
curriculo esta atrelado ao momento historico vivenciado pelos Estados Unidos da Ameérica
nessa década. Com a queda da bolsa de valores americana em 1929, os EUA comecam a
passar por profundas modificacdes/crises politicas e socioeconbmicas. Umas das
consequéncias dessas modifica¢des foi o surgimento do chamado “American Way of Life” —
Modo de vida americano — que tinha como principal objetivo “persuadir’’/influenciar as
demais nacBes do mundo a adotarem esse estilo de vida — o americano. Consequentemente
moldes educacionais americanos — organizacdo do curriculo escolar, por exemplo — também
estariam inclusos nesse modo de vida.

Na década de 80 ganham forca no pensamento curricular brasileiro as vertentes
marxistas. Enguanto dois grupos nacionais — pedagogia historica-critica e pedagogia do
oprimido — disputavam supremacia nos discursos educacionais, no contexto nacional a

influéncia marxista se diversificava.
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J4

De acordo com Gimeno Sacristan (1998): “A escolaridade ¢ um percurso para os
alunos (as), e o curriculo é seu recheio, seu conteido, o guia de seu progresso pela
escolaridade”. (p. 125).

Neste sentindo, conforme Macedo (2007, p. 42), a partir dos anos 1990, "o
pensamento curricular brasileiro vai optar por uma analise predominantemente socioldgica e
antropoldgica". Dessa forma, havera um grande interesse em desvelar a funcdo do poder na
realidade curricular; o curriculo passa a ser considerado um texto politico, ético, estético e
cultural. Deparamos-nos com uma série de novas orientacfes e regulamentacdes sobre a
organizacdo do curriculo, bem como procedimentos funcionalmente mais adequados para o
desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem — por exemplo, a criagcdo dos Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs).

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram uma proposta aberta e
flexivel, a ser concretizada nas decisGes regionais e locais sobre curriculos e
sobre programas de transformacgdo da realidade educacional empreendidos
pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores.
(BRASIL, 1998, p. 50).

Sendo assim, notamos que o discurso e a construcdo curricular no Brasil ndo se deram
— € ainda acontece atualmente — sob uma unica de ideologia, mas com a influéncia de
tendéncias, objetivos e interesses diferentes, ndo surgindo, portanto do nada, mas de uma

necessidade social e principalmente econdmica.

3. O Que Caracteriza O Curriculo Escolar?

A resposta pode modificar-se muito e até ser antagonica, dependendo da visdo de
mundo — em se tratando de educacdo - que se tem. Muitos consideram curriculo
exclusivamente a grade curricular, ou seja, a categorizacdo em disciplinas e os contetidos
trabalhados por elas. Essa indagacdo é feita por muitos estudiosos/pesquisadores por muitos
docentes e consequentemente por professores em formacéo (graduandos). O curriculo escolar
é algo extremamente necessario e essencial, ndo apenas para auxiliar os professores, mas

também como mecanismo de planejamento e execucdo de tarefas.

curriculo pode significar também a expressdao de principios e metas do
projeto educativo, que precisam ser flexiveis para promover discussdes e
reelaboragdes quando realizado em sala de aula, pois é o professor que
traduz os principios elencados em pratica didatica. (BRASIL, 1998, p. 49).
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Uma das caracteristicas que compde o curriculo escolar segundo Veiga-Neto (1997,
p.65) seria a interdisciplinaridade:

Vista como solucdo para inimeros males que assolam o ensino e até o
mesmo o0 mundo moderno, a interdisciplinaridade tornou-se um modismo e
uma moeda forte no campo pedagogico.

A interdisciplinaridade € tida como a “salvadora da patria”, essa concepgdo de algo
que pode auxiliar o professor é observada em algumas das respostas da professora de Lingua
portuguesa, que foi entrevistada e “questionada” sobre o curriculo escolar como mecanismo
que pode proporcionar a interdisciplinaridade. A professora entrevistada afirma que ha uma

tentativa:

O curriculo apresenta uma tentativa, uma proposta. Na pratica essa
interdisciplinaridade é conquistada de modo dificil, porém sempre visto nos
momentos de planejamento.” (resposta da professora entrevistada para a
questdo 6 - O curriculo escolar proporciona praticas interdisciplinares?
Como isso acontece?).

Vejamos agora, a resposta fornecida pela coordenadora a mesma pergunta:

Sim, com certeza o curriculo escolar proporciona praticas interdisciplinares.
Essa interdisciplinaridade acontece na formacdo de projetos, como a escola
agora estd cadastrada no projeto ProEMI (Programa Ensino Meédio
Inovador), entdo o0 nosso maior objetivo € fazer com que a
interdisciplinaridade exista, como por exemplo, os chamados macro campus,
no qual vdo trabalhar disciplinas para juntar disciplinas para 0 mesmo
objetivo, é como se a gente tivesse um projeto e nesse projeto varias
disciplinas estivessem inseridas, encaixadas. (- resposta da coordenadora
para a questdo 6 - O curriculo escolar proporciona praticas
interdisciplinares? Como isso acontece?).

Podemos observar que a professora entrevistada afirma que hd uma tentativa, no
entanto a interdisciplinaridade ¢ algo dificil de ser “conquistada”, mas ndo é impossivel. Se
verificarmos a resposta da coordenadora entrevistada, percebemos que, apesar de ambas
entrevistadas integrarem a mesma instituicdo, a resposta dada pela gestora da escola, nos
parece ser mais “animadora” e “confiante”, no que diz respeito ao conteudo escolar atrelado a
praticas interdisciplinares, pois, ao passo que a professora afirma no primeiro momento, que
hd uma tentativa, a coordenadora afirma que ha sim praticas interdisciplinares. Podemos
inferir que o “entusiasmo” demonstrado pela coordenadora ao contrério da professora, pode

ser explicado pelo fato dela mesma ser a responsavel pelo projeto ProEMI.
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A resposta dada pela coordenadora reflete o que Veiga-Neto (1997) aborda como algo

importante na proposta de interdisciplinaridade, no sentido da “unido” de varias disciplinas:

Como uma primeira aproximacao e de forma bastante resumida, podemos
dizer que esse movimento coloca em seu horizonte imediato a integragéo
entre os saberes, a qual se espera acontecer gragas a novos arranjos
curriculares e principalmente gragas a novas maneiras de se trabalhar os
contetidos disciplinares. (p.66).

Neste contexto de interdisciplinaridade, destacamos outras perguntas — Q. 8) E dificil
promover a interdisciplinaridade na escola? Por qué? — VVejamos as respostas:

Ndo estou achando de forma nenhuma dificil promover a
interdisciplinaridade na escola. Pois o curriculo ele ja vai predeterminado da
Secretaria de Educacdo, entdo automaticamente a gente ja fica com o horario
determinado para que a gente se encontre, a gente se relna, entdo nao é
dificil essa interdisciplinaridade. (- resposta da coordenadora para a questao
8).

E um desafio, mas ndo é algo impossivel. O trabalho interdisciplinar é um
auxilio para todas as disciplinas envolvidas e, significativamente, contribui
para o aprendizado dos alunos. (Anexo 2 - resposta da professora
entrevistada para a questdo 8).

Observando as respostas, percebemos que é de extrema necessidade ter a devida
compreensdo e cautela quando pensamos em interdisciplinaridade, principalmente para que
conhecamos efetivamente o que significa e como se aplica a interdisciplinaridade no contexto
escolar, uma vez que, muitas vezes supostos conceitos de interdisciplinaridade originam-se de
“sistemas/programas” que se intitulam inovadores e socializadores e acabam por constituirem
meros elementos reprodutores de modelos/padrbes tradicionais de educacdo previamente

estabelecidos.

A organizacdo dos contetdos, tradicionalmente, tem sido marcada pela
linearidade e pela segmentacdo dos assuntos. No entanto, para que a
aprendizagem possa ser significativa é preciso que os conteldos sejam
analisados e abordados de modo a formarem uma rede de significados. Se a
premissa de que compreender é apreender o significado, e de que para
apreender o significado de um objeto ou de um acontecimento é preciso vé-
lo em suas relagcBes com outros objetos ou acontecimentos, é possivel dizer
gue a idéia de conhecer assemelha-se a de tecer uma teia. Tal fato evidencia
os limites dos modelos lineares de organizagédo curricular que se baseiam na
concep¢do de conhecimento como “acimulo” e indica a necessidade de
romper essa linearidade. (BRASIL, 1998, p. 75).
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4. Os Critérios de Composicédo do Curriculo Escolar

A partir dos dados coletados (entrevistas), podemos verificar tanto nas respostas
dadas pela coordenadora quanto pela professora, que ambas no que se refere aos critérios de
composicao da proposta curricular escolar, sempre buscam considerar aspectos do cotidiano,
nos quais se observe ¢ “priorize” a formagdo de um cidaddo reflexivo e critico. Dessa forma, a
selecdo, a organizacdo e o tratamento que serd dado aos contetdos devem ser precedidos de
grande discussao pela equipe escolar. (BRASIL, 1998, p. 75).

De modo a comprovar tais consideracdes observemos as respostas das entrevistadas as
questdes — no 5:

Em termos de contetidos programaticos, eu acredito que a escola se preocupa
muito em formar cidaddo, entdo é exatamente uma disciplina limitada. A
gente ndo vai dizer que a escola esta se preocupando com o curriculo de
portugués, matematica, quimica, ou qualquer coisa assim, vai estd se
preocupando sempre em formar um cidaddo. O maior critério que a escola
tem tido, é a preocupacdo grande para poder fazer uma selecdo desses
conteudos, e para poder formar um cidaddo, como eu ja tinha falado, é a
questdo da prdpria violéncia dentro da comunidade. Entdo a partir disso
todos os professores aqui dentro da escola estdo unanimes se preocupando
com a formacdo daquele aluno, para que ele possa desenvolver uma
habilidade maior dentro do contetdo da grade curricular e sendo um cidaddo
fora da escola, esse é o principal critério. Esses conteudos com certeza sdo
organizados de forma a estabelecer relages com outras disciplinas, pois
imaginamos um determinado conteddo numa grande curricular, entdo a
gente ja imagina aguele contetdo sendo trabalhado em todas as disciplinas,
entdo obviamente ja gera a interdisciplinaridade. (- resposta da coordenadora
para a questdo 5).

O professor privilegia as opc¢des vindas no material didatico, nas
apresentadas pela LDB e PCNs, mas sobretudo nas necessidades
apresentadas pelos sujeitos envolvidos, o alunos. Nesse momento,
buscamos através dos instantes de planejamento, promover um ensino
integrado de forma a contribuir e ser auxiliado por outras disciplinas.
(-resposta da professora entrevistada para a questéo 5).

Ambas as respostas utilizam como critério para a composicdo do curriculo escolar, a
construcdo de valores de cidadania nos alunos. Destacamos na resposta da professora as
consideragdes com base nas orientacdes da LDB (Lei de Diretrizes ¢ Bases) e dos PCN’s
(Paré@metros Curriculares Nacionais), além da observacdo aos aspectos relacionados a

necessidade dos “sujeitos envolvidos” (alunos).

A selecdo de contetidos, pela equipe escolar, deve levar em conta sua
relevancia social e sua contribui¢cdo para o desenvolvimento intelectual do
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aluno. Esses dois critérios podem guiar as escolhas que precisam ser feitas,
em funcéo das capacidades que se pretende desenvolver e da ampla gama de
assuntos possiveis de serem tratados no ambito de cada &rea de
conhecimento. E importante deixar claro que, na escolha dos contetidos a
serem trabalhados, € preciso considera-los numa perspectiva mais ampla,
que leve em conta o papel, ndo somente dos conteldos de natureza
conceitual — que tém sido tradicionalmente predominantes —, mas também
dos de natureza procedimental e atitudinal. (BRASIL, 1998, p. 75).

O que a professora entrevistada se prope a fazer com relagdo a composicdo dos
critérios de sua proposta curricular pode ser observada no texto de Menegolla ¢ Sant’ Anna
(2010), com relagdo as caracteristicas de um plano de disciplina: “Tal plano deve expressar
com objetividade o que quer atingir, a partir de uma realidade também objetiva e concreta dos
alunos, dos professores, da escola e da comunidade.” (p.65).

Além de considerar que os alunos “sdo os principais agentes do plano”, a professora
demonstra considerar aspectos humanos, ao ponto de observa-los como critérios utilizados
para compor seu curriculo escolar.

Segundo Menegolla e Sant’ Anna (2010) as selegdes dos contetidos curriculares devem
abordar alguns aspectos importantes para que haja éxito em sua aplicagdo, tais como: A
significacdo do contetdo; A adequacdo as necessidades sociais e culturais; Critérios de
interesse; Critério de validade; além do Critério de utilidade e o Critério de possibilidade de
reelaboracao.

Tais critérios abarcam especificidades dos alunos e possibilitam uma reflexdo por
parte dos professores, no sentido de verificarem desde a selecdo dos conteudos até sua

execucao.

5. Proposta Curricular Unica: Vale a pena pensar?

Este questionamento ganhou espaco em nossa entrevista, tanto com a gestora de
escola, quanto com a professora entrevistada. Propomos-nos a partir da pergunta — Para o
Estado da Paraiba vale pensar em uma proposta curricular Gnica? Quais sdo as vantagens
e/ou desvantagens de uma proposta como essa? — observar o ponto de vista tanto da gestora
escolar, quanto da professora e refletirmos quanto as respostas.

Nessa Otica de proposta curricular Unica Apple (1994) observa em seu texto alguns

aspectos que podem ser relevantes pensar, mas, no entanto outras especificidades devem ser
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observadas, segundo o autor uma vantagem de uma proposta curricular como esta — Unica —
pode ser:

(...) seu principal papel estd sim em prover a estrutura que permitird o
funcionamento do sistema nacional de avaliacdo. O curriculo nacional
possibilita a criacdo de um procedimento que pode supostamente dar aos
consumidores escolas com ‘selos de qualidade’(...) (p. 74).

No entanto o autor também faz algumas ressalvas, gerando uma reflexdo sobre essa

proposta, pois segundo Apple (1994):

Por outro lado, precisamos entender bem a funcéo social de tal proposta. Um
curriculo nacional pode ser visto como um instrumento para a prestacdo de
contas, para ajudar-nos a estabelecer parametros a fim de que os pais possam
avaliar as escolas. Porém, ele também aciona um sistema em que as proprias
criancas serdo classificadas e categorizadas como nunca foram antes. (p.75).

Se observarmos as ressalvas realizadas pelo autor, iremos verificar que é de suma
importancia uma reflexao talvez até mesmo critica sobre essa proposta curricular, devemos
“pesar” as vantagens e desvantagens, ¢ lembrarmos que todos serdo envolvidos direta ou
indiretamente na execucao dessa proposta, e quem “sofrera” ou “ganhard” de forma direta sao
0s préprios alunos.

Portanto, para a professora entrevistada essa proposta curricular ndo é viavel, pois
segundo ela:
Ha realidades extremamente diferentes e uma proposta Unica ndo conseguiria
abarca-las. Pode ser vantajoso por auxiliar o professor, mas ndo deveria ser
Unica. (- resposta da professora para a questdo 10).

Em sua resposta a professora é categorica em afirmar que ndo € viavel uma proposta
curricular dnica, mesmo auxiliando o professor, neste caso ela poderia esta se referindo a
questdes de conteudos (assuntos unicos), porém o lado humano dos alunos estaria sendo
desconsiderado.

Ao lermos a resposta da coordenadora observaremos claramente que ela é a favor
dessa proposta e que faz alusdo aos contetdos, ou seja, ndo hd (nessa resposta) uma
preocupacdo com o lado humano dos alunos, as especificidades de cada individuo séo

deixadas de lado, neste sentido a coordenadora responde:

Vale a pena pensar sim numa proposta curricular Gnica no Estado da Paraiba.
A partir dessa proposta curricular Gnica que o estado nos oferece se torna
valido e vantajoso, pois vale a pena pensar que nem sempre 0 aluno mora
numa mesma cidade a vida inteira, as vezes por questdes onde os pais s&0
transferidos de uma cidade para outra no mesmo estado, entdo tendo essa
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mesma proposta curricular é uma vantagem enorme no que se diz respeito a
contetdo, porque esta sendo numa mesma direcdo, numa mesma linha,
independente da escola estadual. (...) Entdo para mim, no meu modo de
pensar, s6 existem vantagens, porque o estudo fica mais unanime, seguindo
uma mesma diregdo.” (— resposta da coordenadora para a questao 10).

Verificamos que a gestora se preocupa com questdes relacionadas ao conteudo
propriamente dito e de certa forma descarta outros aspectos que séo ressaltados na resposta da
professora. O que nos leva a refletirmos o porqué de respostas significativamente diferentes.
Talvez devéssemos pensar a resposta da professora como aquela a ser seguida, uma vez que a
professora € quem se encontra mais “proxima” dos alunos, ndo apenas no sentido “fisico”,
mas aquela que diariamente convive, participa e observa de perto aspectos especificos das
salas de aulas e principalmente daqueles que as compem — os alunos.

6. Consideracdes Finais

Percebemos que existe atualmente, uma enorme lacuna entre os conteudos que fundam
os curriculos escolares e a verdadeira realidade vivida pelos alunos. Entretanto, notamos
também, que ha um “consenso” — ou pelo menos é o que aparenta — entre as instituicoes
governamentais nas mais diferentes esferas — municipal, estadual e federal — da necessidade
de se pensar e principalmente de realizar acdes/medidas efetivas com relacdo a definigcdo e
organizacdo do curriculo escolar.

Nosso desafio enquanto educadores é ter claras as referéncias que fundamentam as
transformacgdes proporcionadas ao sistema escolar, objetivando atitudes que causem uma
analise responsavel e criteriosa, que permitam acdes eficazes que reproduzam nova leitura de
mundo e da importancia da educacdo. Realmente, um curriculo bem delineado devera permitir
a construcdo social do conhecimento, e provocara uma sistematizacdo de meios para que essa
construcdo se realize. E imprescindivel uma educacdo de qualidade, que garanta as
aprendizagens necessarias para a formacdo de cidaddos criticos, participativos e
independentes, capazes de atuar com responsabilidade e competéncia na sociedade em que
vivemos e na qual esperam ter atendidas suas necessidades pessoais, sociais, politicas e
econdmicas.

E, portanto, no curriculo escolar, no coerente planejamento dos conhecimentos através

das aulas, laboratdrios e experimentos que o aluno tem as suas habilidades desenvolvidas e
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ampliadas. E em fungdo do curriculo escolar que serdo inseridos principios, valores e

conhecimentos para educar/formar bons alunos (cidadaos).
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AVALIACAO COMO UM IMPORTANTE PAPEL NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

ARAUJO, Larissa Cordeiro (UFCG)
NEVES, Julia Gongalves (UFCG)
Orientadora: RODRIGUES, Marcia Candeia (UFCG)

Resumo: A avaliacdo é uma parte fundamental no processo constitutivo da vida escolar do aluno, uma vez que
esta deve auxiliar o discente a desenvolver melhor seus conhecimentos didaticos. A partir disso, temos como
principais objetivos neste trabalho buscar conhecer e compreender como os instrumentos de avaliacdo realizados
pelos professores contribuem para a construgdo do conhecimento dos alunos, como também analisar como sdo
elaborados os critérios de avaliacdo dos professores para com o0s discentes. Para tanto, nos baseamos nas
abordagens que Huffman (2010), Luckesi (2010; 2011) e Vasconcellos (1998) apontam a respeito de avaliacdo
da aprendizagem. No entanto, para que fosse possivel iniciar nossa pesquisa, tivemos que entrevistar alguns
professores de diferentes &reas de ensino - Matematica, Quimica, Biologia, Portugués e Histéria — para saber
quais sdo os critérios utilizados por eles para avaliar os trabalhos na disciplina. A partir das respostas atribuidas
foi possivel constatar que a maioria dos professores confunde o termo “critérios para uma avaliagdo” com os
“Iinstrumentos utilizados para uma avalia¢do”. Sendo assim, observamos possiveis nuances de mudanca na
concepgdo de avaliagdo dos professores. Em linhas gerais, notamos que a avaliagdo assume um importante papel
no processo de ensino/aprendizagem, mas ainda aquém aquilo que se espera. Pois 0s docentes ndo conseguem
largar o antigo conceito de que a avaliagdo é uma forma de punicéo.

Palavras-Chave: Avaliagdo. Aprendizagem. Professor.

1. Introducéo

Sabendo da importancia do ato de avaliar, uma vez que € um recurso pedagogico util e
necessario para apoiar o educador e 0 educando na busca e na construcdo de si (LUCKESI,
2000), nos propusemos a fazer uma pesquisa a respeito de como — e de que forma — os
professores avaliam os alunos nas disciplinas de Matematica, Quimica, Biologia, Portugués e

Historia.
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Para que fosse possivel relatar como os professores avaliam seus alunos, foi necessario
recorrer a uma escola — Escola Estadual de Ensino Médio e Profissionalizante Dr° Elpidio de
Almeida — de Campina Grande, com a finalidade de entrevistar professores das areas
supracitadas objetivando saber como ¢é feita a avaliacdo deles para com os alunos. Para tanto,
fizemos uma pergunta chave para embasar nossa pesquisa: Quais os critérios utilizados para
avaliar os trabalhos realizados na sua disciplina? Esta foi entregue a todos os professores que
se dispuseram a nos ajudar no corpus deste trabalho.

Justificamos nossa analise a partir do fato de que a pratica de avaliacdo da
aprendizagem que vem sendo desenvolvida nas nossas instituicdes de ensino tem sido de
forma que ndo propde avangos aos alunos. A mesma ndo tem sido utilizada como elemento
que auxilie no processo ensino-aprendizagem, perdendo-se em mensurar e quantificar o saber
deixando de identificar e estimular os potenciais individuais e coletivos (VASCONCELLOS,
1998).

A partir disso, temos como objetivos, buscar conhecer e compreender a aplicabilidade
dos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores das disciplinadas foco de nossa
analise no processo ensino/aprendizagem e como esses métodos contribuem para a construcao
do conhecimento e, posteriormente, iremos fazer uma espécie de comparacdo entre as
respostas que obtivemos, com o intuito de diagnosticar as possiveis diferencas e semelhancas
do que cada professor considera como critérios de avaliacdo. Sendo assim, buscamos
compreender como se da o método avaliativo no cotidiano escolar e suas implicacbes no
processo de construcdo do conhecimento, uma vez que a avaliacdo vem se constituindo em
instrumento de aprovacdo/ reprovacdo como uma pratica para se alcar ou ndo o saber e a
ascensao social.

Para tanto, teremos como base tedrica LUCKESI (2011; 2000), VASCONCELLOS
(1998) e HUFFMANN (2010), uma vez que eles tratam a avaliagdo como necessaria para que
o professor possa constatar se 0s objetivos propostos para a disciplina foram alcancados.
Nosso trabalho ainda esta organizado em quatro diferentes secdes, sendo esta — introducéo — a
primeira, a segunda destinada a fundamentacdo tedrica, a terceira a analise dos dados e a
quarta e Gltima as considerages finais. Vale salientar, que ainda temos uma secdo destinada

ao0s anexos, estes sdo as respostas na integra fornecida pelos professores.

2. Fundamentacdo Tedrica
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Propomos-nos, nesta se¢do, apresentar o que vem a ser avaliagdo e como ela esta
presente tanto na vida do professor, quanto na vida do aluno. Para tanto, iremos fazer algumas
abordagens que partirdo desde os primérdios até os dias atuais a respeito da concepg¢do de
avaliagéo.

A palavra avaliar, segundo Goldberg & Souza (1982) surge do latim (a mais valere)
que significa atribuir valor e mérito ao objeto em estudo. Portanto, avaliar ¢é
qualificar/quantificar o resultado de um trabalho ja estabelecido. Esse processo tem sido
pautado pela l6gica da mensuracdo, ou seja, faz uma associacdo do ato de avaliar ao ato de
medir, no caso, 0s conhecimentos adquiridos pelos alunos.

A avaliacdo tem sido abordada e discutida desde o inicio do século XX, porém,
segundo Caro apud Goldberg & Souza (1982), desde 1897, ha registros dos relatos de J. M.
Rice a respeito de uma pesquisa avaliativa utilizada para estabelecer a relagdo entre o tempo
de treinamento e o rendimento em ortografia, revelando que o professor ao dar uma grande
énfase aos exercicios ndo levava necessariamente a um melhor rendimento por parte do aluno.
As duas primeiras décadas do referido século foi marcada pelo desenvolvimento de testes
padronizados para medir as habilidades e aptiddes dos alunos. Os estudos sobre avaliagcdo tém
seus principios ligados as caracteristicas do campo da Psicologia (Caro apud Goldberg &
Souza, 1982).

No processo de avaliacdo atual ainda encontramos resquicios deste método tradicional
de avaliar, de forma que alguns professores buscam em sua sala de aula fazer com que os
alunos decorem férmulas, equacdes, regrinhas etc., portanto, entendem que avaliar seus
alunos significa aplicar instrumentos tais como provas, registrar notas etc. Jussara Huffmann
(2010) nos afirma:

O que percebo é que a compreensdo de muitos professores é de que
“tudo pode ser medido”, sem que se deem conta de que muitas notas
sdo atribuidas arbitrariamente, ou seja, por critérios individuais, vagos
e confusos, ou precisos demais para determinadas situacdes. (p. 41)

Com isso, partindo para a perspectiva de medir Luckesi (2011) aponta para o fato de
que os professores utilizam como padrdo de medida o acerto de uma questdo a respeito de um
contetdo. E a partir desse método de medic&o que o professor faz sua contagem dos acertos
do aluno sobre um conteudo.

Para Luckesi (1995), a avaliacdo de aprendizagem é a forma que utilizamos para obter

resultados de algo previamente estabelecido/elaborado e, como diz o autor, “a avaliacdo
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educacional, em geral, e a avaliacdo de aprendizagem escolar, em particular, s&o meios e néo
fins” (p.28), ou seja, a avaliagdo € o meio que utilizamos para ter conhecimento a respeito do
nosso trabalho, uma vez que estamos trabalhando na perspectiva de “professor avalia aluno”.

Ter uma noc¢do dos diferentes contextos sociais e das diferentes trajetorias dos alunos,
implica dizer que é fato que temos que dinamizar 0s objetivos, os conteudos, as formas de
ensinar e avaliar, pois é preciso encaixar tudo isso as necessidades gerais e especificas de cada
aluno. Como expressa bem VASCONCELLOS (1998, p. 88) “a constru¢ao do conhecimento
se da numa dinamica de interacdo professor-aluno-objeto de conhecimento-realidade”. Outro
ponto bastante pertinente a respeito da necessidade de saber avaliar o aluno que
VASCONCELLOS (1998) expoe:

€ 0 comecar a tas tirar as consequéncias praticas das assertivas aceitas
pelo grupo, como por exemplo, parar para atender o aluno com
dificuldade, quando se propde atividades concretas neste sentido, vém
os argumentos: “ah, mas eu ndo posso parar porque eu tenho 200 dias,
800 horas para cumprir; ndo posso dispensar alunos...” Emergem,
pois, elementos que ndo tinham se manifestado até entdo pelo fato do
discurso ter ficado num nivel genérico, mas que estavam presentes nos
sujeitos, e que, se ndo forem trabalhados, acabam comprometendo a
nova avaliacdo. (p. 103).

Com isso, podemos constatar que tal método tem como principal objetivo verificar 0s
erros e acertos do aluno, ndo se preocupando, portanto, com o que ele realmente aprendeu
durante o processo de ensino-aprendizagem. Avaliar ndo consiste somente em aplicar provas e
dar notas, avaliar vai muito mais além. Se assim for, este método se tornara repreensivo e
desgastante, tornando o aluno apenas um reprodutor daquilo que ele aprendeu. Para tanto,
avaliacdo da aprendizagem deve ocorrer de forma continua e progressiva, buscando

compreender as facilidades e dificuldades de assimilacdo dos contetidos por parte dos alunos.

3. Analise Dos Dados

Nesta secdo, nos propomos a analisar os dados recolhidos e ja citados na introducéo
deste trabalho. Sendo assim, ao langar a seguinte pergunta: “Quais os critérios utilizados para
avaliar o trabalho na sua disciplina?” na entrevista com os professores, e de acordo com o que
eles respondiam iamos anotando, sem fazer nenhuma interferéncia.

A partir das respostas cedidas pelos professores foi possivel perceber que houve uma

distor¢do no que vem a ser “critérios de avaliagdo”, pois para esses professores a concepcéo
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do termo “critérios” esta ligada, ou vem a ser os “instrumentos” que os mesmos utilizam
como forma de medir o conhecimento do aluno. Vejamos:

Professor de Portugués: Eu avalio através de provas abertas e fechadas, ou seja,
objetivas e subjetivas, de acordo com o contetido do bimestre, levando em consideracdo o
conhecimento cognitivo do aluno (...).

Professor de Biologia: Utilizo exercicios em sala de aula, pesquisa na internet, utilizo
provas (individuais e em dupla), construcdo de graficos e cartazes.

Professor de Matematica: (...) no estudo de geometria espacial (2° ano médio) é feito
um trabalho no qual os alunos materializam os sélidos (paralelepipedos, cone, cilindro,
pirdmide) com isso passam a ter mais facilidade para distinguir os perimetros, as areas,
volumes e as formulas para tais calculos.

Professor de Histdria: Aplica-se exercicios com questdes objetivas, questdes
subjetivas, interpretacdo de charges, buscando uma aproximacdo com as questdes dos
vestibulares e do ENEM. Por questdes pedagogicas sdo aplicadas provas para obtencdo de
notas para atender uma determinacéo tradicional da escola.

Professor de Quimica: Aplico questionamentos orais, exercicios de fixacdo escritos,
simulados (ENEM e Vestibulares), provas subjetivas e apresentacdo oral ou escrita de
aplicabilidade pratica dos conteddos propostos (...).

Tais instrumentos (atividades em sala, tarefas e caderno) apareceram em algumas
respostas, revelando que os professores ainda mantém a tradicional forma de avaliar por meio
de provas e trabalhos. Esse modelo tradicional da avaliacdo escolar define a classificacdo de
individuos como a principal funcdo do ato de avaliar. Neste sentido, o julgamento de valor
visa a classificar o individuo, segundo um padrdo determinado. Ele podera ser classificado,
por exemplo, através de notas ou conceitos, situando-se entre os melhores ou os piores. Tais
praticas contribuiram para produzir muitas consequéncias negativas, entre elas o preconceito e
0 estigma. Nesta perspectiva, a avaliacdo classificatoria pode tornar-se um instrumento
autoritario e freador do desenvolvimento escolar para muitos alunos.

Sobre essa relacdo de critérios e instrumentos de avaliacdo Luckesi (2002) enfatiza a
importancia dos mesmos, pois a avaliacdo ndo podera ser praticada sobre dados inventados
pelo professor; este por sua vez devera ter clareza dos objetivos de sua préatica avaliativa, dos
instrumentos que ird utilizar e dos critérios que serdo analisados para cada instrumento.

Luckesi (1984) salienta que o critério deve ser utilizado como exigéncia de qualidade e ndo
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como forma de autoritarismo do professor para com o aluno. Outro perigo é de os critérios
ndo serem formulados previamente e sim no decorrer da propria avaliacéo.

Ainda notamos que em todas as respostas dos professores, revelou-se, mesmo que
sutilmente uma preocupacdo com a aprendizagem do aluno. Isso mostra que apesar da
avaliacdo ainda ser considerada pela maioria desses profissionais uma verificacdo da
aprendizagem, percebemos, nas linhas e entrelinhas, que ha um interesse pela aprendizagem
dos seus alunos. Vejamos:

Professor de Biologia: Busco o saber cientifico do aluno, para a vida, na prevencéo de
doencas. Orientacdes em relacdo a importancia dos alimentos. Se utilizar desse conhecimento
para a vida cotidiana.

Professor de Portugués: Se eles assimilam todo o contetdo programatico da disciplina
em questdo com um olhar voltado pra o crescimento intelectual do aluno.

Observamos também que um dos professores — Professor de Matematica — considera
como “critério” de avaliagdo a as situacdes rotineiras ou cotidianas como instrumento de
absorcdo dos conteddos, nesse sentido Hoffmann (1993), afirma que "a avaliacdo é uma
reflexdo permanente sobre a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do educando, na
sua trajetoria de construcdo de conhecimento™. Dessa forma, o avaliador, por ser avaliador,
ndo se assusta com a realidade, mas a observa atentamente, ndo a julga — aprova/reprova, mas
se abre para observa-la, buscando conhecer essa realidade como verdadeiramente €, e, a partir
dela, criar estratégias de superacdo dos limites e ampliacdo das possibilidades, com vistas a
garantia da aprendizagem. Notemos o trecho onde foi possivel identificar essa abordagem:

Professor de Matematica: Eu busco fazer uma ligacdo entre o assunto didatico e o
cotidiano dos alunos, afim de que possa obter a atencdo deles com isso alcangando a maior
absorcdo dos contetdos por parte dos alunos.

Se considerarmos a nocdo de competéncia, huma perspectiva integrada, ou seja, que
pressupde a mudanca de estruturacdo do conhecimento, de uma légica disciplinar para uma
l6gica de conjuntos interdisciplinares, notamos que alguns dos professores entrevistados
levam em conta e trabalham com a interdisciplinaridade.

Luckesi (2010) aponta que a interdisciplinaridade traduz o desejo de superar as formas
de aprender e de transformar o mundo, marcadas pela fragmentacdo do conhecimento

organizado nas chamadas disciplinas. Vejamos as respostas a respeito dessa competéncia:
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Professor de Portugués: As avaliagbes sdo continuas (com uma Visdo na
interdisciplinaridade), ponto chave para uma maior aprendizagem. Busco nos estudos sobre
Literatura Brasileira fazer uma ponte com a historia, sociologia e disciplinas afins.

Professor de Historia: Trabalho com interpretacdo de imagens, de poemas, de videos,
de filmes, musicas, dentro do contexto de histéria fazendo uma interdisciplinaridade com a
lingua portuguesa dentro do contexto da leitura verbal e ndo-verbal. Para o aluno aprender a
interagir e argumentar.

Com isso, pudemos constatar que 0s professores entrevistados em nenhum momento
abordaram a avaliagdo como um fim em si mesmo e muito menos sob a conotacgéo de castigo
ou de mera classificacdo dos alunos. Nesse sentido, apontamos possiveis nuances de mudanca
na concepgao de avaliagdo dos professores pesquisados.

De acordo com nossa analise e o didlogo com esses profissionais, notamos que a
avaliacdo assume um carater importante no processo de ensino aprendizagem , contudo ainda
aquem daquilo que se espera.

Conscientes de que ndo existem respostas prontas e acabadas, procuramos respeitar e
analisar cuidadosamente as respostas obtidas de modo a transcrever a fala de cada professor
de modo fiel e imparcial. Nao pretendendo esgotar os estudos sobre avaliacdo, procuramos, na
medida do possivel, fazer uma andlise cautelosa sem a pretensdo de apontar solugdes para a
pratica da avaliacdo. Acreditamos que seria, no minimo, incoerente listar uma série de
aspectos negativos que se constituem em implicacGes no processo avaliativo. Todavia ndo foi
esse nosso intuito.

De acordo com a literatura pesquisada, o processo de avaliagdo da aprendizagem
inclui a obtengdo continua de dados quantitativos e qualitativos acerca da extensdo e natureza
da aprendizagem do aluno. Assim, todas as informacdes disponiveis sobre o desempenho
académico sdo Uuteis, tanto para professores quanto para alunos, porque subsidiardo o
julgamento do valor dos resultados e a tomada de decisdes relativas aos progressos e as
dificuldades que podem ocorrer durante o processo de ensino e aprendizagem. . Esse juizo de
valor dos resultados de aprendizagem depende do conceito que o professor tem do processo

de avaliacdo, que por sua vez, determina o que e como ele avalia.

4. Considerac0es Finais
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A realizagéo deste trabalho representou uma tentativa de sistematizar um conjunto de
dados disponiveis e de fornecer algumas interpretagBes possiveis relativas ao tema.
Esperamos ter contribuido para subsidiar futuras discussfes em torno da tematica abordada,
contribuindo de certa maneira para a melhoria da qualidade do ensino, no que se refere as
praticas de avaliacdo da aprendizagem.

O confronto das respostas obtidas, dos professores com a literatura especializada a
qual tivemos acesso, apontou a necessidade de se discutir a avaliacdo, pois verificamos que a
forma de avaliar da maioria dos professores, apesar de revelar algumas pequenas mudancas e
a utilizagdo de instrumentos diversos, ainda se apresenta sem a devida compreensdo do
significado do erro e da verdadeira concepcéo de critério de avaliacao.

Sendo assim, as possibilidades de mudancas nas praticas de avaliacdo requerem a
compreensdo, pelo professor, de que os diversos modelos de ensino e aprendizagem implicam
abordagens de avaliacéo diferenciadas.

Desse modo, rever a concepcao de avaliacdo e 0s aspectos a ela subjacentes é rever
certamente as concepcgdes de ensino e aprendizagem, de educacéo e de escola, apoiadas em
principios e valores comprometidos com a instituicdo do aluno cidaddo. Quando isso for
colocado em préatica, a avaliagdo serd vista como funcdo diagnostica, dialdgica e
transformadora da realidade escolar.

Por fim, cabe aos professores acreditarem, apesar dos inimeros obstaculos, que é
possivel realizar no cotidiano escolar uma avaliacdo da aprendizagem com énfase na tomada
de decisbes para garantir o sucesso do aluno e consequentemente da pratica pedagogica do

professor.
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O PAPEL DA AVALIACAO EM UMA DISCIPLINA DE LINGUA ESTRANGEIRA
DO EJA

OLIVEIRA, Arthur Costa de (UFCG)

MELO, Anndresa Jathyacirys Alves de (UFCG)

NEVES, Jéssica Thaiany Silva (UFCG)

Orientador: COSTA, Marco Anténio Margarido. (UAL/UFCG)

RESUMO: Esse trabalho objetiva pontuar quais critérios de avaliacdo foram utilizados pela professora
(Doravante P1) em sua turma de Lingua Inglesa, do 3° ano da EJA, do turno da noite, de um colégio da rede
publica de ensino da cidade de Campina Grande — Paraiba. Para isso, justificamos nosso trabalho pela
necessidade de entender a funcdo da avaliacdo no processo educacional e de observar de forma analitica os
critérios utilizados por P1 com relacdo as formas de avaliacdo. Uma vez que nds, na condicdo de alunos de
licenciatura, podemos deitar um olhar critico na observagdo do fim prético da avaliacdo: se este fim é apenas a
obtencdo de nota ou existem motivagGes maiores por trds da sua aplicagdo. Dessa forma, como pressupostos
tedricos utilizaremos as consideragdes sobre avaliagdo pontuadas por Luckesi (2011, p. 52) em que “a avalia¢do
da aprendizagem escolar adquire seu sentido na medida em que se articula com um projeto pedago6gico e com
seu consequente projeto de ensino.” Como também utilizaremos o suporte tedrico de outros autores como
Moretto (1996) e Hugues (1989) sobre tipos de avaliagio e testes de avaliagdo. Assim, realizamos uma pesquisa
de cunho qualitativo que possui como corpus 0s materiais didaticos empregados por P1 em sala de aula, assim
como foi realizada uma entrevista com a professora a cerca de alguns pontos referentes ao processo de avaliagéo
para complementar a nossa anélise.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Ensino. Planejamento.
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1. Introducéo

O presente trabalho € a terceira parte da pesquisa desenvolvida para a disciplina de
Planejamento e Avalia¢do, no periodo 2012.2, que foi elaborada em trés etapas. Nesta ultima
etapa, voltamos o foco para quais critérios de avaliacdo a professora (Doravante P1) utiliza
em sua turma de Lingua Inglesa, do 3° ano da EJA, do turno da noite, de um colégio da rede
publica de ensino da cidade de Campina Grande — Paraiba.

Justificamos nosso trabalho pela necessidade de entender a funcdo da avaliagdo no
processo educacional e de observar de forma analitica os critérios utilizados por P1 com
relacdo as formas de avaliacdo. Uma vez que nds, na condicdo de alunos de licenciatura,
podemos deitar um olhar critico na observacdo do fim préatico da avaliacdo: se este fim é
apenas a obtencdo de nota ou existem motiva¢Ges maiores por tras da sua aplicacdo. Assim,
como Luckesi (2011, p. 52) pontua “A escola opera com verificacdo e ndo com a avaliacdo da
aprendizagem”, e, portanto insinua a existéncia de um emprego maior em relacdo a avaliacao.
Esta analise terd um papel importante na nossa capacitacdo como futuros professores de
Lingua Inglesa.

Primeiramente, neste trabalho, discorreremos de forma breve algumas questdes a
respeito da avaliagdo discutidas por Luckesi (2011) em que “a avaliagdo da aprendizagem
escolar adquire seu sentido na medida em que se articula com um projeto pedagdgico e com
seu consequente projeto de ensino.” Além dos testes de avaliagdo propostos por Hughes
(1989): “nos utilizamos testes para obter informagdo. A informacgdo que esperamos obter, ¢
claro, varia de situagdo para situacao”. O autor pontua que existem varios tipos de testes, para
objetivos varios, cada um tratando o conhecimento a ser avaliado de forma diferente.

Em seguida, apresentarmos os resultados da observacdo dos dados coletados na escola
anteriormente referida, que constituem o nosso corpus de analise. Posteriormente, teceremos
algumas consideracdes a que chegamos, relacionando-as com os textos discutidos em sala.
Em seguida, apresentaremos em anexo 0S exercicios e a entrevista feita com a professora, de

forma que fique explicita a base da analise desenvolvida no nosso trabalho.

2. Referencial Tedrico

Atualmente, muito se tem discutido sobre a avaliagdo no contexto escolar. A avaliacéo
é vista como uma pratica social ampla, pela prépria capacidade que o ser humano tem de

observar, refletir e julgar, na escola sua dimensdo ndo tem sido muito clara. Ela vem sendo
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utilizada ao longo das décadas como atribuicdo de notas, visando a “aprovacdo ou
reprovacdo” do aluno no méximo, em uma escala mais ampla de graus, tais como as notas,
que variam de 0 (zero) a 10 (dez). Deste modo, o0 ato de examinar esta voltado para o passado,
na medida em que este deseja saber do educando somente o que ele ja aprendeu; o que ele ndo
aprendeu ndo traz nenhum interesse.

Sabe-se que a educacdo é um direito de todos os cidaddos, assegurando-se a igualdade

de oportunidades, assim como previsto no Art. 205 da Constituicao:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Neste contexto, quando estudam, as pessoas passam muitas e muitas vezes pela
avaliacdo, cujos aspectos legais norteiam o processo educacional através dos regimentos
escolares. Assim, as avaliacdes sdo tidas como obrigatérias ¢ elas sdo “necessario para definir
prioridades e garantir a qualidade do ensino” como propde o MEC.

Hoje a avaliacdo, conforme define educadores € tao resistente as mudancas, “envolve
um ato que ultrapassa a obtencdo da configuracdo do objeto, exigindo a decisdo do que fazer
ante ou com ele.” que o ato de avaliar ndo se restringe apenas na configuragdo de valor ou
qualidade, vai além disso, exige uma decisdo favoravel ou desfavoravel ao aluno que esta
sendo avaliado e exige alianca entre educador e educandos.

A escola hoje ainda ndo avalia a aprendizagem do educando, mas sim verificam que
de acordo com Luckesi(2011), “O processo de verificar configura-se pela observacdo,
obtencdo, analise e sintese dos dados ou informac6es que delimitam o objeto” (p. 53). Para
perceber isso, basta verificarmos as caracteristicas basicas das ditas “avaliagcdes”. Primeiro,
sdo precisos, 0 que significa que ndo interessa 0 gque estava acontecendo com o educando
antes da prova, nem interessa 0 que podera acontecer depois, sO interessa 0 agora. Em
segundo, os exames sdo classificatorios, ou seja, eles classificam os educandos em aprovados
ou reprovados, estabelecendo uma escala classificatdria com notas que vao de zero a dez. Sao
classificacdes definitivas sobre a vida do educando. Elas sdo anotadas em cadernetas que
registram o rendimento minimo ou maximo dependendo do desempenho do aluno. Em
consequéncia desse segundo ponto mencionado acima vem a terceira caracteristica, 0s exames

sdo seletivos ou excludentes.
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Diferentemente do exame a avaliacdo é ndo-pontual, diagndstica e inclusiva. Para
avaliacdo interessa 0 que estava acontecendo antes, 0 que estd acontecendo agora € 0 que
acontecerd depois com o educando, na medida em que a avaliacdo da aprendizagem esté a
servico de uma educacgdo que € construida permanentemente. Para um verdadeiro processo de
avaliacdo, ndo interessa a aprovacdo ou reprovagdo de um educando, mas sim sua
aprendizagem e, consequentemente, o0 seu crescimento; dai ela ser diagndstica, permitindo a
tomada de decisbes para a melhoria; e, consequentemente, ser inclusiva, enquanto nao
descarta, ndo exclui, mas sim convida para a melhoria.

Desse modo, para Luckesi, "A avaliacdo s nos propiciara condi¢des para a obtencéo
de uma melhor qualidade de vida se estiver assentada sobre a disposicao para acolher, pois é a
partir dai que podemos construir qualquer coisa que seja." Na realidade, muitos professores
fazem uso da avaliacdo, cobrando contetdos aprendidos de formas mecanicas, sem muito
significado para o aluno. Chegam até mesmo a utilizar a “ameaga”, que ndo tem nada a ver
com avaliagdo, mas sim com exames, fazem isso para realizar vinganga contra os alunos
inquietos, desinteressados, desrespeitosos, levando estes muitas vezes ao desespero.

De acordo com Moretto (1996, p. 1) “a avaliagdo tem sido um processo angustiante
para muitos professores que utilizam esse instrumento como recurso de repressao e
alunos que identificam a avaliagdo como o “momento de acertos de contas”, “a hora da
verdade”, “a hora da tortura”. Dessa forma, percebe-se que a avaliagdo tem sido utilizada de
forma equivocada por alguns professores, pois estes consideram apenas o desempenho do
aluno em uma prova. Para isso Luckesi (2011, p. 56) afirma que “o ideal seria a inexisténcia do
sistema de notas”, pois isso garantiria o que ela chama de “equalizacdo do saber”, pois todos iriam
adquirir o minimo de conhecimento necessario, caracterizando de fato a avaliacao.

Porem, alguns professores tém dificuldades e sdo resistentes as mudancas no sistema
de exames escolares relativos a avaliacdo. Luckesi aponta trés principais razGes para essa
resisténcia: A primeira é biografica, tem a ver com o fato de que os educadores foram
educados assim e repetem automaticamente, em sua pratica educativa, o que aconteceu com
eles. Em segundo lugar, existe a razdo historica, decorrente da propria histéria da educacéo.
Os exames escolares que praticamos hoje foram sistematizados no século XVI nesses
modelos pedagdgicos, a avaliacdo se da de forma linear e mecéanica. Por Gltimo, € por uma
razdo social, pois vivemos num modelo de sociedade excludente e 0s exames expressam esse
modelo de sociedade. Avaliar implica em ter um olhar excludente, mas a sociedade é

excludente. Dai uma das razdes das dificuldades em mudar.
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Nesse sentido, faz-se necessario redimensionar a pratica de avaliagdo no contexto
escolar. Entdo, ndo s6 o aluno, mas o professor e todos os envolvidos na pratica pedagdgica
podem, através dela, refletir sobre sua propria evolucdo na construcdo do conhecimento.
Assim também é preciso entender que o processo avaliativo deve ser continuo e que deve
servir para “o direcionamento da aprendizagem e seu consequente desenvolvimento”

(Luckesi, 2011, p. 53).

3. Metodologia

Em busca da organizagdo eficiente do nosso trabalho, optamos por dividi-lo em
topicos que rednem as diferentes informagdes acerca do assunto supracitado em sessdes
distintas, mas que apresentam uma relacdo de correlacdo e coeréncia. Inicialmente, fizemos
um levantamento teorico para dar respaldo a nossa pesquisa, essa pesquisa apresenta algumas
concepcOes sobre avaliacdo com base nos textos de Luckesi (2011) visto na disciplina de
“Planejamento e Avaliacdo”, além dos textos propostos por Hugues (1989) a cerca dos tipos
de testes geralmente utilizados na avaliacao.

O corpus foi formado a partir de materiais empregados pela professora em sala de
aula. Realizamos, também, uma entrevista com P1, acerca de alguns pontos referentes ao
processo de avaliacdo. Alguns trechos da entrevista foram recortados, pois estes eram de
suma importancia para o processo de analise, a entrevista na integra foi mantida nos anexos.

Dessa forma, a analise dos materiais utilizados por P1 em sala de aula buscam
compreender quais sdo os critérios de avaliagdo utilizados e quais habilidades serdo

exploradas, além de identificar quais os tipos de avaliacdo presentes na pratica da docente.

4. Resultados

A avaliacdo pode ser entendida como um meio que permite manter, alterar ou
suspender, justificadamente um dado plano ou eliminar o que representa desperdicio, quando
voltados para os interesses escolares “a avaliacdo subsidia decisdes a respeito da
aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a qualidade do resultado que estamos

construindo.” (Luckesi, 2011). Levando em consideragdes esses conceitos € os materiais

87



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

coletados na disciplina de lingua inglesa de P1, procuramos mostrar aqui 0s critérios de
avaliacdo utilizados por esta professora.

A partir das observacdes feitas ficou claro que a professora possui total liberdade para
elaborar as avaliages assim como os conteldos que sdo dados em sala de aula. Foram
fornecidos por ela os instrumentos necesséarios para construir nossa analise, sendo eles os
materiais utilizados nos testes de avaliacdo, como também foi realizada uma entrevista com a
professora sobre os critérios utilizados pela mesma na avaliacdo e o que ela entende por
avaliag&o, sobre isso ela responde:

Assim, na minha concepcdo avaliagdo seria €... um meio através do qual
vocé pode tracar planos a partir de certos resultados, seria um meio de vocé
ver um certo feedback do aluno para ver como é que ele esta adquirindo
aquele conhecimento, porque uma coisa € o que vocé ensina, e a gente nao
sabe como é que eles estdo pegando, entdo avaliacdo é como se fosse uma
resposta dada a vocé sobre aquilo que vocé ta fazendo em sala de aula, como
é que ta sendo também a relacdo professor e aluno.

Segundo Luckesi (2011), ao avaliar o professor deve coletar, analisar e sintetizar as
manifestacdes das condutas dos educandos; atribuir uma qualidade a essa configuracdo da
aprendizagem, a partir de um padrdo preestabelecido e admitido como valido pela
comunidade dos educadores e especialistas dos contetdos que estejam sendo trabalhados e
partir dessa qualificacdo tomar uma deciséo sobre as condutas docentes e discentes a serem
seguidas. Os objetivos propostos por Luckesi (2011) podem ser encontrados na maneira de
abordar a avaliacdo proposta por P1, uma vez que ela busca avaliar levando em consideracéo
a conduta do educando, como também explora as atividades de avaliagdo com os P1

responde:

Eu avalio meus alunos através de determinados testes, trabalhos e avaliacdo
continua, dependendo da participacdo de como a pessoa té interagindo, se ela
t& conseguindo pegar o conteldo através da expressao mesmo dela no dia-a-
dia e através das atividades que ela faz durante todas as aulas.

A avaliacdo entdo acontece de forma continua, o conhecimento buscado pelo professor
ndo é aquele de dominio acabado, onde a aprendizagem é ensinada e aprendida como as

minimas necessarias de um determinado conteddo, mas procura-se ir além do dominio
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necessario, buscando uma aprendizagem de desenvolvimento. Uma vez que as estratégias

utilizadas na avaliacdo s&o as de interpretacdo de texto, como podemos ver mais abaixo:

A

o
K MENU
) First course R
Sardines in garlic butter £425 Iy
Liver paté with toast £450
‘Seafood with a savoury dip £5.75
Fresh celery and onion soup £325
Chilled melon £255 (7,
Q Chicken pieces in a spicy sauce £4.50 \\ °

Main course
¢ fillets poached in wine  £1.25
Mixed fish grill with garlic

% butter £1.00
{48 Lamb chops with mintjelly ~ £6.75
Holf a roast duckling with

orange sauce £8.00
Fillet steak with mushrooms ~ £9.75
Vegetable lasagne £5.75
Steak and kidney pie £5.75
Escolope of veal with tomatoes  £1.50

& Vegetables

Chips or new potatocs £180
-,‘-6 Vegetables or mizedsalod  £2.50

Y esserts \

A choice of gateaux B3.75
: Fresh fruit salod £320 J3
Coffee with cream or potof tea  £1.80 §i

FONTE: BELL, |. & GOWER, RL., MATTERS
(INTERMEDIATE), 1991, P. 81

laie o - N (3

Responda as questdes abaixo sobre o texto:
1 — Que tipo de texto é esse?
2 — Cite do teto:
a- A entrada mais barata
b- O prato mais caro
c- Uma opgdo para quem
prefere frutos do mar
d- Itens que um vegetariano
poderia escolher
3 — Quanto custa uma porcao de cereais
frescos com sopa de cebola?
4 —

compreensdo do texto?

Que fatores o0s ajudaram na

89



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

Assim, a0 mesmo tempo em que a professora busca ir além do contetdo, este é
limitado a utilizacdo de interpretacdo do texto nas suas avaliagdes escritas. Trata-se dessa
forma, de uma avaliagdo com que possui como base a coleta de dados. Essa forma de
avaliacdo condiz com o planejamento feito pela professora, tendo como base explorar as
estratégias de interpretacdo de texto.

A professora utiliza um sistema de notas para avaliar seus alunos, porém este nao
segue o padrdo da média minima de notas citado no texto de Luckesi (2011), ela tenta ir além,
buscando levar em consideragdo a avaliacdo continua, ou seja, o dia-a-dia dos alunos, como

podemos perceber a partir do fragmento de entrevista coletado:

S&o duas notas por bimestre e tem dois bimestres. As notas ndo sao apenas
prova, fica a nosso critério, s6 que normalmente a primeira nota eu faco uma
avaliacdo continua entdo...atividades no caderno, participacdo, é tudo que o
aluno traz no dia-a-dia, em todas as aulas, a segunda nota ai depende do
conteido, porque tem vez que eu acho necessario uma prova, tem vez que eu
acho necessario uma atividade em grupo, e tem vez que eu acho mais
importante um trabalho, entdo as vezes discussdes orais também, eu ja pedi
pra fazer redagdes, mas em portugués sobre o tema que a gente discutiu em
inglés, entdo a avaliacdo da segunda nota vai depender do tipo de conteudo,
tem contedo que dar mais certo pra determinados estilos de avaliacdo,
sempre depende muito do conteldo.

Apesar de seguir o sistema de notas determinado pela escola, com duas notas
bimestrais para turmas do EJA, P1 vai além da nota padrdo que seria uma prova escrita e uma
nota, ela busca formas diferenciadas de avaliar os alunos, fugindo do dominio apenas do
conteudo, mas partindo para um conhecimento majorante que vai “além do reino necessario e
ingressa no reino do criativo” (Luckesi, 2011), ou seja, ele busca a criagdo ou a utilizagdo
dessas habilidades em outros meios, ndo s6 na interpretacao de textos.

Outra forma de avaliacdo utilizada pela professora foram os testes de diagnostico
(Hughes, 1989) onde o desempenho dos alunos em relacdo a lingua estrangeira € observado,
esses testes foram feitos através de sondagem com a turma por parte da professora, mas nao
foi utilizado nenhum questionario ou atividades especificas para isso. Outro teste proposto por
Hugues (1989) identificado através dos materiais coletados, foi o teste de progresso que tenta
medir 0 progresso gue o0s estudantes estdo fazendo, como no caso do progresso em relacdo a

interpretacdo de alguns textos, se melhorou ou néo.
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Os testes de interpretagédo de textos utilizados por P1 podem ser descritos por Hugues
(1989) como sendo testes de linguagem comunicativa, ou seja, que estdo voltados para a
comunicacdo em geral. Apesar de ndo possuir o nivel de perguntas mais avangado sugerido
por Hughes (1989) e apresentando perguntas mais simples como “Sobre o que fala o texto?”;
“Que tipo de texto € esse?”’; “Quais sdo as caracteristicas do texto que ajudam na sua
compreensao” entre outros, a professora busca a partir da interpretagdo de textos que o aluno
consiga ser bem sucedido na compreensdo dos mesmos. Em entrevista ela pontua sobre as

habilidades que busca com essas atividades:

As habilidades mais assim, de interpretacdo e compreensdo que vem até o
aluno, através de textos, do que for colocado Ia, eu quero ver a interpretacdo
e a compreensdo do que ele teve dali certo, entdo como eu ja havia falado,
das estratégias de como foi que ele se utilizou daquilo pra resolver o
problema, a habilidade oral nem tanto, porque ndo é o objetivo sabe, é mais a
compreensdo, é mais o aluno compreender mesmo.

As atividades de avaliacdo utilizadas pela professora estdo sempre relacionadas com a
interpretacdo de texto, pudemos observar que isto acontece por se tratar de uma turma do
EJA, onde as estratégias estdo voltadas para as necessidades dos alunos, com o que esta

presente na realidade deles, como podemos ver no texto abaixo:

ALCOHOLISM
Getting the Facts

Alcoholism, also known as ‘alcohol dependence,’ is a disease that includes four symptoms:

= Craving: A strong need, or compulsion, to drink.

* Loss of control: The inability to limit one’s drinking on any given occasion.

» Physical dependence: Withdrawal symptoms, such as nausea, sweating, shakiness, and
anxiety, occur when alcohol use is stopped after a period of heavy drinking.

» Tolerance: The need to drink greater amounts of alcohol in order to “get high.”

People who are not alcoholic sometimes do not understand why an alcoholic can’t just "use a
little willpower” to stop drinking. However, alcoholism has little to do with willpower. Alcoholics are
in the grip of a powerful “craving,” or uncontrollable need, for alcohol that overrides their ability to
stop drinking. This need can be as strong as the need for food or water.

Although some people are able to recover from alcoholism without help, the majority of alcoholics
need assistance. With treatment and support, many individuals are able to stop drinking and rebuild their
lives. Many people wonder why some individuals can use alcohol without problems but others cannot.
One important reason has to do with genetics. Scientists have found that having an alcoholic family
member makes it more likely that if you choose to drink you too may develop alcoholism. Genes, however,
are not the whole story. In fact, scientists now believe that certain factors in a person’s environment
influence whether a person with a genetic risk for alcoholism ever develops the disease. A person’s risk
for developing alcoholism can increase based on the person’s environment, including where and how he
or she lives; family, friends, and culture; peer pressure; and even how easy it is to get alcohol.

FONTE: WWW.NIAAA NIH.GOV/PUBLICATIONS/BOOKLET.HTM
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Os assuntos explorados fazem relagdo com o que o aluno pode vir a viver ou esta
vivenciado, como o aluno se educa através do processo social, com a familia e os amigos. E
importante que os textos tratados em sala de aula facam relagdo com isso também, ndo se trate
de uma realidade distante da deles. Uma vez que segundo Luckesi (2011) o “desenvolvimento
do educando significa a formacdo de suas convicgdes afetivas, sociais, politicas; significa o
desenvolvimento de suas capacidades cognoscitivas e habilidades psicomotoras”, ou seja, sua
capacidade e seu modo de viver estdo diretamente ligados ao aprendizado. Em entrevista
sobre a elaboragdo do curriculo realizadas em trabalhos anteriores ficou claro a maneira que a

tematica dos textos sdo selecionados:

[...] a tematica dos textos eu procuro sempre aquelas que estdo mais
envolvidas com a vida deles: trabalho, internet, é... 0 mundo globalizado
mais essas questdes sabe, drogas, alcool nunca pego questdes assim que tem
no livro, ndo gosto de usar livro assim seguindo a risca porque muito deles
tem tematica que ndo tem muito a ver com a realidade e eu percebo muito
que o aluno do EJA é mais dessa parte assim: de trabalho, da realidade
social, essas coisas assim.

Assim, avaliar ndo é s6 dar uma nota, vai bem mais além do que isso envolve 0s
aspectos relacionados ao tipo de aprendizagem proporcionada, seja ela a aprendizagem do
dominio total ou a aprendizagem do conhecimento majorante, 0 desempenho do aluno que vai
aléem. Os tipos de avaliacdo utilizada sdo muito importantes, nesse caso ndo foi utilizada
somente uma forma de avaliacdo, mas ela se deu no continuo, buscando relacionar o que era

aprendido de determinada forma com a realidade de cada aluno.

5. Consideracoes Finais

Pelo que foi possivel verificar através das observacdes feitas na escola sobre a
constituicdo do curriculo e sobre a avaliacdo, pudemos perceber que ambos caminham juntos
para efetivar aquilo que a professora prop6e como objeto de ensino, ou seja, uma
aprendizagem continua de desenvolvimento e ndo somente a aprendizagem de dominio dos

conteddos.
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E interessante relembrar que “o intervencionismo curricular — curriculos com novos
contetidos, novas combinagdes e novas maneiras de trabalhar esses contetdos — seria capaz de
mudar o aluno, mudar o cidaddo, mudar a sociedade, mudar o mundo.” (Veiga-Neto, 1997).
Dessa forma, percebemos que como o curriculo, os materiais selecionados pela professora e
utilizados nas avaliagdes possuem o mesmo efeito de “mudanga”, uma vez que mesmo se
tratando de uma turma do EJA as formas de se trabalhar o conteudo curricular e as formas de
avaliagdo propostas pela professora envolvem diretamente a realidade do aluno e o contato
com a cultura da lingua-alvo que é proporcionado nas aulas.

A educadora tem uma concepcao de avaliacdo que estd de acordo com o que Luckesi
discorre, ela mesma acredita que avaliacdo ndo é uma simples forma de atribuir um conceito
bom ou ruim aos alunos, mas sim avaliar como os alunos estdo reagindo ao conhecimento que
estd sendo discutido em sala de aula e, a partir desse feedback, P1 consegue orientar seu
trabalho futuro. Isto significa que, para todos os efeitos, ela ndo realiza uma verificacdo, mas
uma avaliagéo de fato — a avaliacdo para ela ndo é so para intimidar os alunos, é também para
auxilia-los no processo educacional.

A professora entdo ndo utiliza somente o procedimento de média minima de notas, ela
procura ir além e avalia os critérios que levaram os estudantes a cometerem alguns erros ou se

expressarem de determinada forma, como podemos constatar mais abaixo:

[...] eu ndo avalio s6 o resultado em si que t4 no papel, mas eu vejo que
meios ele utilizou pra chegar até ali, porque tem alunos gue eu percebo que
durante a avaliacdo colocou a resposta exata, sO que através do
comportamento dele eu vi que foi uma coisa meio que cola mesmo, ou foi
uma coisa bem rapida, que ndo teve estratégia de pensamento, foi assim
jogado ta entendendo, ja tem outras que tentou e buscou uma resposta
aproximada, mais que certa forma tava de acordo com o objetivo da
avaliacdo, entdo eu avalio tanto o resultado como que estratégia o aluno
buscou até chegar ali.

Pela forma como ela conduz as atividades, também fomos capazes de averiguar que
ela busca efetivar uma aprendizagem desenvolvimentista. Além disso, por mais que a nota
final seja um dado quantitativo, pudemos notar que ela leva em consideracdo alguns aspectos
qualitativos como a participacdo dos alunos em sala de aula e a inventividade e o pensamento
critico dos mesmos. E que isso s6 é possivel gracas ao contato humano, a vivéncia com a sala
de aula.

Como Luckesi (2011, p. 144) escreve: “Estar efetivamente ‘interessado em que os

educandos aprendam e se desenvolvam, individual e coletivamente’ € um principio politico-
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social que ndo ¢ levado a sério para as maiorias populacionais”; porém, observamos uma
realidade em que a professora se encaixa na minoria populacional que demonstra ter um
interesse real no desenvolvimento dos seus alunos.

Dessa forma, para que o ensino seja baseado em uma aprendizagem do desempenho,
que va além do dominio dos contetdos, é preciso que o professor se empenhe e utilize tanto
0s conteudos que valorizem as necessidades dos alunos como é preciso que ele utilize uma
forma de avaliagdo que ndo seja vista como “formal” ou “fechada”, mas que ela leve em

consideracdo também a realidade dos alunos, as dificuldades e facilidades que eles possuem.
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Resumo: A avaliagio ¢ considerada como a etapa final do processo de ensino aprendizagem, verificando o
nivel de aprendizagem do educando, no entanto a avaliagdo atualmente aplicada nas escolas tem sido alvo de
muitas criticas, especialmente, porque tem se detido basicamente nos aspectos quantitativos, em detrimento dos
qualitativos. Partindo dessa problematica o presente artigo tem por objetivo propor uma reflexdo sobre a
avaliacdo escolar, desafios e possibilidades de concebé-la como um significativo momento de aprendizagem,
cuja funcdo deve ser de diagnosticar e ndo classificar. Nesse estudo o tema avaliagdo sera explanado segundo os
pressupostos teoricos de Luckesi (2011), o qual define avaliagdo como sendo um “ato amoroso” que acolhe,
integra e inclui. A problematica proposta gira em torno dos seguintes questionamentos: Qual a concepc¢do de
avaliagdo tida pelos professores? Quais 0s instrumentos e os critérios de correcdo utilizados pelos professores na
avaliacdo? Quais as competéncias e habilidades dos alunos os professores avaliam mediante os instrumentos
utilizados na avaliacdo? Para a obtencdo dessas respostas foram realizadas quatro entrevistas, sobre o tema
avaliacdo, por intermédio de um questionario impresso e entregue a quatro professores de diferentes disciplinas
(Lingua Portuguesa, Geografia, Fisica e Matematica) de uma escola estadual do municipio de Lagoa Seca-PB.
Essas entrevistas sdo justamente o corpus de analise desse artigo. As respostas foram agrupadas e analisadas de
acordo com os questionamentos explicitados anteriormente e segundo Luckesi (2011).

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Competéncias/habilidades.

1. Introducéo

No ambiente escolar, a critica ainda esta centrada nos professores e alunos: os
primeiros, por ndo saberem ensinar e 0s segundos, por ndo terem interesse em aprender.
Entretanto, tal visdo ndo analisa profundamente a questdo da eficAcia ou ndo do ensino
aprendizagem. De nada vale culpar o Estado, a Escola, mais especificamente os professores e
alunos, quando os mecanismos de aprendizagem fracassam.

Na tentativa de sanar ou a0 menos amenizar essa situacdo, algumas acdes estdo sendo
implantadas com intuito de melhorar a educacéo. No Brasil pontuam-se, em particular, as Leis
de Diretrizes e Bases para Educacdo4 (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais5
(PCNs).

* A LDB, lei 9.394/96 foi promulgada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da Republica em
20 de dezembro de 1996.

® Os PCN comegaram a ser elaborados em 1995 e concluidos em 1997 vindo a ser implantado em 1998.
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Atualmente, as instituicdes de Ensino necessitam abandonar antigos paradigmas que
ndo mais se aplicam a realidade e as necessidades de seus educandos. Ndo ha mais lugar para
disciplinas desconexas e sem significado, no momento em que vivemos, as escolas devem
primar pela interdisciplinaridade.

Nesse contexto a avaliagdo surge como etapa final do processo ensino-aprendizagem,
verificando o nivel de aprendizagem do educando, no entanto, a avaliacdo atualmente
aplicada nas escolas tem sido alvo de muitas criticas, especialmente, porque se detém
basicamente nos aspectos quantitativos, em detrimento dos qualitativos, nos quais a atribuicao
de nota e a classificacdo do educando s&o considerados mais relevantes do que os objetivos
mais amplos da educagdo como, por exemplo, a consciéncia cidada e o preparo para enfrentar
0s desafios que surgirdo ao longo de sua vida pessoal, profissional e académica.

Diante do exposto, nesse trabalho a problematica central gira em torno da avaliagcdo
escolar, tomando por base a voz dos agentes que estdo envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Para o desenvolvimento do tema avaliagdo adotaremos a concepcdo de
Luckesi6 (2011), o qual define avaliagdo como sendo um “ato amoroso” que acolhe, integra e
inclui. A avaliacdo sendo usada como um ato de diagnostico tem por objetivo a inclusdo e ndo
a selecdo tendo por consequéncia a exclusdo.

Para a obtencdo dessa pesquisa, foram realizadas quatro entrevistas, sobre o tema
avaliacdo, com professores de diferentes disciplinas (Lingua Portuguesa, Geografia, Fisica e
Matematica) de uma escola estadual do municipio de Lagoa Seca-PB. Essas respostas foram
obtidas no més de abril de 2013.

As entrevistas serdo analisadas segundo 0s pressupostos teoricos de Luckesi (2011).

Esse trabalho esta organizado em trés partes, aléem dessa introducdo. Na primeira
introduziremos a concepcdo de avaliacdo segundo Luckesi (2011); na segunda
apresentaremos e analisaremos as respostas coletadas nas entrevistas com 0S
professoresreferentes ao tema avaliacdo, por fim, realizaremos nossa apreciacdo critica da

experiéncia relatada, seguida das referéncias.

2. Algumas Consideracdes Sobre Avaliacdo, A Luz De Luckesi

® Carlos Cipriano Luckesi é um dos nomes de referéncia em avaliagdo da aprendizagem escolar. Luckesi é um
professor aposentado, orientador de pés-graduandos e integrante do Grupo de Pesquisa em Educacao e
Ludicidade da Universidade Federal da Bahia.
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Na prética educacional, a avaliacdo deveria ter uma fungdo parecida com a avaliacdo
social e pessoal, ser um instrumento de reflexdo que possibilitaria ao educador diagnosticar e
solucionar problemas relacionados a questdes educacionais.

No entanto, em educacdo, mais especificamente em educagdo escolar/institucional, o
termo avaliagdo tem assumido funcéo diferente, pois tem sido complicado, para os educadores
transitar de usos referentes aos exames escolares para usos relativos a avaliagcdo. Segundo
Luckesi (2011),as razdes que originam essas dificuldades podem ser resumidas em trés

tematicas, sdo elas:

(1) as contribui¢bes da historia da educacdo que conhecemos hoje e foram
sistematizadas com a emergéncia da modernidade, no século XVI, (2) o
modelo de sociedade no qual vivemos- o modelo burgués de sociedade, em
sua constituicdo, é excludente, caracteristica reproduzida pelos exames
escolares, (3) a representacdo inconsciente do que ocorreu com um de nés,
ao longo de nossa vida escolar. (idem, p.70).

A primeira tematica faz referéncia a um padrdo de educacdo que vem de seculos
passados e permanece até hoje, aprisionando os educadores a modelos de compreensao e de
conduta de outrora. Um bom exemplo, desse modelo de educacéo, pode ser observado atraves
dos exames escolares utilizados atualmente pelas escolas, essestransportam uma carga de
ameaca e castigo sobre os educandos que vem desde o seculo XVI. S&o cinco séculos de
tradicdo, o faz com que ndo possamos mudar rapidamente. Ndo podemos renegar nem apagar
0 passado, entretanto, também ndo podemos apenas aceita-lo, o que se pode fazer é supera-lo
criando habitos novos.

A segunda aponta para um modelo de sociedade que vigora na modernidade, que
¢excludente, o modelo social burgués capitalista compromete a todos. “Os exames sao
excludentes e, por isso, compativeis com 0 modelo de sociedade dentro do qual existe e se
realiza” (LUCKESI: 2011 p.70). Portanto, os exames usados pelas escolas baseiam-se no
modelo social burgués, uma vez que estdo sendo utilizados com a finalidade de excluir os
educandos.

A terceira temética exibida por Luckesi (2011), e faz mencédo ao fato de que o modo
de examinar utilizado por cada professor esta diretamente ligado a experiéncia vivenciada por
ele quando estudante, o que faz com que reproduza em sala de aula com seus alunos 0 mesmo
que vivenciou, portanto ja que foram examinados, agora examinam.

Conforme nos aponta Luckesi (2011), existem trés procedimentos para a

afericdo/verificagdo dos resultados da aprendizagem dos alunos, os quais séo: medida do
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aproveitamento escolar; transformacdo da medida em nota ou conceito; utilizagdo dos
resultados identificados.

Os professores utilizam como método de avaliacdo o “acerto” da questdo, e a medida
dar-se por meio da contagem desses acertos do aluno sobre o conteldo que esta sendo
avaliado.

Na transformacdo da medida em nota ou conceito, os professores convertem a medida
por nota quando por meio da aprendizagem dos alunos direcionam uma conota¢do numérica
e, em forma de conceito quando convertem uma conotacdo verbal, ou seja, o resultado é
exposto por simbolos alfabéticos.

Em relacdo a utilizacdo dos resultados, depois que 0s professores os tém em maos, eles
terdo varias possibilidades de utilizad-lo como, por exemplo, simplesmente registrar as notas
na caderneta ou oferecer uma nova avaliacdo para aqueles alunos que ndo obtiveram éxito.

Diante desses fatores, observamos que Luckesi (2011) nos mostra que a avaliacdo da
aprendizagem na maioria das vezes é utilizada apenas para indicar a aprovagdo ou reprovacao
dos alunos.

De acordo com Luckesi (2011), os termos verificar e avaliar ndo devem ser usados
com o mesmo sentido, pois verificar € uma ag¢ao que “congela” o objeto, a avaliagdo por sua
vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de acdo. O que nos leva a concluir que no Brasil
na maioria das vezes a pratica educacional opera como verificacéo.

Todos esses fatos no campo da avaliagio deram origem a uma espécie de
conformismo com a situacdo atual. No entanto, ainda hoje existem certos conflitos entre a
utilizacdo de métodos quantitativos que colocam em discussao a real finalidade da avaliagéo,
configurando-se dessa maneiradesconfiancas quanto aos exames escolares que tanto no
passado como no presente consideram que o erro- fuga de um padrdo estabelecido pela
escola/professor- deve ser punido. Essa caracterizacdo pode ser observada nitidamente em
provas ou qualquer outro instrumento de avaliacdo, pois quando o aluno ndo responde
determinada questdo do modo como o professor espera este cometeu um erro.

Portanto, a questdo do erro no processo de ensino aprendizagemesta bastante ligadaa
questdo da avaliacdo da aprendizagem, o0 que ndo poderia acontecer, uma vez que a avaliacdo
deveria ser um suporte para o desenvolvimento do educando.

Diante desses entraves, Luckesi (2011) sugere uma reflexdo sobre os instrumentos de

coleta de dados existentes e propde que sejamusados instrumentos que contenham perguntas
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que despertem nos alunos a capacidade de resolver problemas novos, além daqueles que lhe
foram ensinados. Se assim néo for, o crescimento pessoal do estudante sera prejudicado.

Os educadores precisam investir todas suas habilidades no processo de ensinar, tendo
como principal objetivo proporcionar uma melhor aprendizagem do seu educando, a qual
deve ir além de simplesmente dominar o contetdo. Acreditaremos na possibilidade do que
Luckesi (2011) chama de "aprendizagem de desenvolvimento”- ir alem do dominio dos
contetidos ensinados.

Partindo desse pressuposto 0 que se questiona na avaliacdo da aprendizagem usada na
contemporaneidade é fato de que essas ndo servem para detectar o desenvolvimento, mas o
dominio. O desenvolvimento envolve conhecimentos e habilidades que estdo para além do
aprendizado e justamente o que ndo acontece nas avaliaces atuais, ja que boa partedas
questdes contidas nos testes serve para excluir os alunos. As questdes de desenvolvimento,
por outro lado, exige dos alunos o dominio prévio dos conteudos, no entanto, vai além porque
usa problemas novos despertando nos alunos o interesse e a criatividade. Assim sendo, 0
desenvolvimento envolve o dominio minimo de determinado contetido somado a capacidade
de solucionar problemas mais complexos. Entretanto, essa complexidade ndo implica elaborar
questdes mais dificeis de serem entendidas; pelo contrario, as questdes de desenvolvimento
serdo claras possibilitando que os alunos apliquem seus conhecimentos prévios na solucéo de
problemas novos. Ou seja, as questdes de desenvolvimento ndo eliminam a importancia de o
aluno dominar o minimo necessario de contedos.

O objetivo do educador ndo € esperar que os alunos desvendem “enigmas”, nem
respondam questdes aleatorias sobre varios assuntos, importa cobrir todo o necessario para
que o aluno aprenda tudo o que era preciso aprender. Pensando nisso, encontraremos um
recurso de verdadeiro diagndstico, o mais claro possivel, da aprendizagem dos alunos e mais
proximo de suas verdadeiras habilidades.

Para Luckesi (2011), a avaliacdo exige a tomada de decisfes no que diz respeito a
aprendizagem dos alunos, de modo que garanta a qualidade do resultado que esta sendo
construida. Por esses motivos, a avaliacdo ndo pode ser estudada, definida e delineada sem
um projeto que a articule. “A escola cabe trabalhar para o desenvolvimento das capacidades
cognoscitivas do educando em articulacdo com todas as habilidades, habitos e convic¢des do
viver” (idem, p.145), os quais 0s conhecimentos assimilados pelo educando servirdo de
suporte. A habilidade sera desenvolvida mediante a pratica de exercicio com 0s

conhecimentos adquiridos.
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Diante de tudo o que foi explanado a escola deve riscar do dicionario a palavra
fracasso. A finalidade ndo é o aluno tirar nota e sim "aprender", ja que a nota ainda se faz
necessaria por uma questdo de registro, que ela possa ser utilizada realmente como um

identificador que ajudara o professor em sua préatica pedagdgica.

3. Analise dos Dados

As informac0es relatadas nesse estudo caracterizam-se por ser de cunho quantitativo e
de natureza empirica, pois iremos transpor as observacdes diretamente dos fendmenos
percebidos nas respostas dos professores. Como corpus utilizamos um questionario contendo
quatro questdes subjetivas.

Essas questbes foram respondidas por quatro professores de uma escola de ensino
publico, que ministram diferentes disciplinas, nas areas a saber: Linguagem, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. A coleta de dados foi efetuada por intermédio de
um questionario impresso, entregue aos quatro professores.

Depois dos dados coletados, organizamos as respostas de acordo com o0s
questionamentos explicitados anteriormente na introdugdo. Verificaremos primeiro a
concepcdo de avaliacdo tida pelos professores entrevistados, em seguida analisaremos 0s
instrumentos e os critérios de correcdo utilizados pelos professores nas avaliacbes e por fim,
observaremos quais as competéncias e habilidades dos alunos os professores avaliam
mediante os instrumentos utilizados na avaliacao.

As respostas dos questionamentos sobre a concep¢ao de avaliacdo e as competéncias e
habilidades dos alunos serdo analisadas separadamente, no entanto, para realizacdo da analise
do segundo guestionamento, optamos por dividir as respostas em duas partes: na primeira
vamos apresentar e analisar as respostas de todos os professores, quanto aos instrumentos de
avaliacdo usados por eles, de forma simulténea, ja na segunda,apresentaremos e analisaremos
as respostas sobre os critérios de corre¢do usados para corrigir as avaliacdes, também de
forma simultédnea. A escolha de analisarmos esse questionamento dividido em duas partes e
de maneiras simultaneas se justifica devido a semelhanca entre as respostas coletadas.

Visando obter respostas quanto aos questionamentos que norteiam nossos estudos,
mencionados na introducdo, o questionario foi composto pelas seguintes questdes subjetivas:

1. Como é feita a avaliacdo da disciplina?
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2. Quais instrumentos utilizados para avaliar os alunos (provas, seminarios,
etc.)? E quais os critérios de correcdo usados para corrigir esses instrumentos?
3. Quando se avalia, quais as competéncias e habilidades do aluno s&o
avaliadas?
Com base nesses questionamentos, obtivemos 0s seguintes resultados:
Com relacdo a primeira pergunta, perceberemos a concepcao de avaliacdo de cada
professor. A professora de Lingua Portuguesa, respondeu da seguinte forma:

A avaliacdo é feita para medir ou observar o processo de ensino
aprendizagem. Detectando eventuais falhas a serem posteriormente
corrigidas, serve para diagnosticar niveis de aprendizagem e assim, orientar
o professor nas possiveis alteracdes metodoldgicas.

A partir dessa resposta, podemos perceber que, a professora usa dois termos que
seguem uma linha diferente, “medir” e “observar”. Medir aponta para o que Luckesi (2011)
define como um dos procedimentos utilizados na préatica da afericdo do aproveitamento
escolar: “medida do aproveitamento escolar”. O padrao de medida ¢ o acerto de questdes em
provas e trabalhos dissertativos, dependendo do professor, o resultado da aprendizagem do
aluno sera a soma das respostas corretas. Diante disso, ndo podemos negar que a medida é
necessaria, pois € a partir dessa medicdo que a professora registra os resultados atingidos por
cada aluno, porém podemos afirmar que € um método de qualidade duvidosa, o grande
equivoco sera se nota se tornar a propria avaliacdo. Quanto ao termo “observar” usado pela
professora, parece contrario ao termo “medir”, pois esse termo ¢ mais especifico por ser
concreto, como no caso da nota, enquanto que “observar’” nao se resume unicamente a nota,
mas a examinar com cuidado as rea¢6es dos alunos ao que esta sendo ensinado. Diante dessa
observacao, se for diagnosticado que o aluno esta abaixo do nivel de aprendizagem, segundo a
professora, esse resultado servird de orientacdo para que o professor tome medidas para suprir
essa necessidade do aluno. Podemos depreender que uma dessas medidas sugeridas pela
professora sera a mudanca de metodologia, o que nos leva a concluir que a professora assume
a culpa pelo resultado negativo do aluno e, por isso, sua sugestdo € mudar sua metodologia
livrando o aluno de qualquer parcela de responsabilidade.

Por outro lado, podemos deduzir pelo que a professora expressa por "observar”, que
essa observacdo do aluno, seja em grupo ou individual, ndo se resume apenas a olhar

atentamente para o aluno. A capacidade de observacao do professor pode ser ampliada pelos
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préprios instrumentos de coleta de dados, nem sempre a observagdo se dara de forma direta,
mas por instrumentos como questionérios, dialogos, participacdo dos alunos nas tarefas, etc.

Deduzimos a partir da resposta transcrita acima, que a professora concebe avaliagdo
como um processo de diagnostico dos niveis de aprendizagem.

A professora de Geografia respondeu a essa pergunta da seguinte maneira:

A avaliagdo € feita de forma que leva em consideracdo 0s objetivos
propostos para o contetdo, a aprendizagem e a formagao do aluno.

Essa resposta se aproxima do que Luckesi (2011) defende sobre a relacdo direta do

planejamento com a avalia¢do, quando afirma:

A avaliacdo da aprendizagem é um mecanismo subsidiario do planejamento
e da execucdo. E uma atividade que ndo existe nem subsiste por si mesmo.
Ela s6 faz sentido na medida em que serve para o diagnostico da execucao e
dos resultados que estdo sendo buscados e obtidos. (LUCKESI 2011: 168).

Comparando a ideia de Luckesi com a resposta da professora de geografia concluimos
que sua avaliacdo ¢ efetuada seguindo o planejamento, no entanto, a educadora preocupa-se
também com a aprendizagem pessoal do aluno.

Seguiremos com a resposta da professora de Matematica:

A avaliacdo é uma das mais importantes ferramentas a disposicdo dos
professores para alcancar os principais objetivos propostos na formacdo dos
educandos. E o meio de medir a qualidade do aprendizado dos alunos e
oferecer alternativas para uma evolu¢do mais segura. Para verificar se 0s
contetidos trabalhados foram compreendidos fago uma avaliacdo qualitativa
e quantitativa, fazendo observacfes diarias da postura do aluno em sala de
aula, interesse, frequéncia, participacdo e a realizacdo de todas as tarefas
realizadas. Ja a nota quantitativa ocorre diante avaliagBes escritas em duplas
ou individuais.

E claro na resposta da professora que a avaliagio ¢é uma ‘ferramenta’ de medir, e
verificar se foram alcancados os objetivos propostos, apresentando relacdo da avaliacdo com o
planejamento e a pratica de ensino. Quanto ao objetivo ao qual se aplica a avaliacdo,
provavelmente ndo seria apenas classificar os alunos e consequentemente exclui-los, mas
poderia ser uma avaliacdo inclusiva, pois a professora afirma que a avaliacdo diagnostica e
oferece 'alternativas para uma evolucdo mais segura’. Entdo, a avaliacdo funciona como

instrumento de diagnostico para uma intercessdo visando a melhoria da aprendizagem,
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portanto, uma avaliacéo inclusiva ajudando ao educando dar um passo a frente, ou ‘evoluir'
como respondeu a educadora. A professora utiliza os instrumentos de avaliagcdo para ampliar
sua capacidade de observacdo, por conferir atitudes e reacGes dos alunos em sala de aula
como ‘interesse’, 'frequéncia nas aulas', 'participacdo’ etc. No entanto, a observacdo desses
aspectos poderia se tornar negativos, se caso a professora usasse o que foi observado, como
justificativa para reprovacao, se assim o fizesse seria como responsabilizar exclusivamente o
aluno por néo ter aprendido.
O professor de Fisica respondeu da seguinte forma:

Qualitativa e quantitativa. Qualitativa continua.

O professor se expressa bem objetivamente, definindo avaliagdo em poucas palavras.
Quanto ao conceito de avaliagdo, podemos nos espelhar na resposta anterior, da professora de
Matematica. Ambos mencionam uma avaliacdo formada por aspectos qualitativos e
quantitativos, que compdem uma avaliagdo denominada continua.

Partindo do termo continuo, que adjetiva o trabalho como algo constante, que segue
uma continuidade, é provavel que uma avaliacdo desse tipo possa ocorrer pela observacao
permanente do professor. Observacdo do desenvolvimento do aluno, expresso em suas
atitudes, em sua participacdo, em seu interesse e em sua comunicacgéo oral e escrita.

Nesse momento, partiremos para a analise do segundo questionamento, o qual
optamos, como ja foi mencionado, agrupar as respostas em duas partes.

Com relacdo aos instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores obtivemos as
seguintes respostas:

Professora de Lingua Portuguesa: “Avalio através de debates tematicos, produgdes
textuais, seminarios, provas e atividades diaria”.

Professora de Geografia: “Provas, semindrios, exercicios orais ou escritos, debates,
pesquisa, relatorios etc.”.

Professor de Fisica: “Provas, trabalhos, nota continua (assiduidade, comportamento,
participagdo)”.

Professora de Matematica: “Os instrumentos utilizados sdo: leitura e interpretagdo de
textos, discursdo e debates de temas ou problemas, atividades de pesquisa, trabalhos, projetos,
respostas e questiondrios, € outros”.

Em todas as respostas fica claro que os professores utilizam-se de mais de um

instrumento para avaliar os alunos, sendo que alguns desses sdo constante em quase todas as
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respostas, como por exemplo a tdo tradicional “prova” que s6 ndo foi citada pela professora
de Matematica. A utilizacdo tdo frequente de provas em diferentes disciplinas pode estar
associada as trés tematicas apresentadas por Luckesi (2011), no que diz respeito as
dificuldades de abandonar antigos habitos de avaliacdo, séo elas: a forte influéncia da historia,
pois boa parte dos métodos de avaliacdo nos acompanha ha muitos anos sem que ocorram
mudancas; o modelo de sociedade burguesa que é excludente; e a reproducao por parte dos
professores do que eles vivenciaram quando estudante, portanto se foram avaliados mediante
0 uso de provas agora aplicardo com seus alunos também provas.

Na resposta do professor de Fisica, observamos que ele menciona um método de
avaliacdo que nenhum outro mencionou, ‘o uso de nota continua (assiduidade,
comportamento, participagdo)’, nesse tipo de avaliagdo o aluno sera avaliado constantemente.
No metodo de avaliacdo pelo uso de nota continua podemos encontrar pontos positivos e
negativos, 0s quais podemos destacar- a valorizacdo da frequéncia, participacdo e
comportamento do aluno em sala de aula- entretanto esses trés pontos deveriam ser vistos
como deveres do aluno para com sua formacdo intelectual e cidada, ou seja sdo atividades que
ndo foram organizadas para serem pontuadas, além do mais, para a obtencéo dessa pontuacéo
ndo se sabe quais 0s critérios que o professor usaria, uma vez que uma “conduta ¢ considerada
errada na medida em que se tem uma definicdo de como seria considerado correta, e assim por
diante. Sem padrdo, nao ha erro” (Luckesi, 2011, p.194). Portanto, o uso de nota continua
pode ser usado pelos professores, ndo existe nenhuma proibicdo, no entanto, deve-se ter
cuidado para ndo ser injusto com os alunos.

No tocante a segunda parte desse questionamento, os critérios de correcdes utilizados
para corrigir as avaliagdes, os resultados foram os seguintes:

Professora de Lingua Portuguesa: “Os critérios observados podem ser- 0
desenvolvimento intelectual: presta atencdo nas aulas, se tem facilidade de expressao verbal,
se |é e escreve corretamente, se tem pensamento criativo, se é persistente na realizacdo das
tarefas e o desenvolvimento afetivo- coopera com o professor e 0s colegas, interesse e
disposicao para o estudo, tem iniciativa”.

Professora de Geografia: “Dominio do conteudo estudado, escrita, coeréncia no que o
aluno escreve, convivéncia em grupo, respeito mutuo e expressao de opinido”.

Professor de Fisica: “(Ensino Médio)- A produgdo, o esforco, as tentativas, a

finalidade com o contetdo, listas de exercicios com questdes de vestibular”.
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Professora de Matematica: “cada professor tem suas particularidades e diferentes
maneiras de avaliar. Sendo assim, durante a corre¢do tento observar as informagdes que ele
tem sobre o contetido estudado, a forma com eles aplicam os conhecimentos adquiridos para
resolver a atividade sugerida e que caminhos usam para chegar a conclusdo. E assim seréa
possivel detectar se o erro estd na compreensao do contetido ou na técnica operatoria”.

Nessas respostas encontramos indicios de que os professores procuram diagnosticar
através dos critérios de corre¢do, como anda o desenvolvimento da capacidade do educando
em “analisar, compreender, sintetizar, extrapolar, comparar, julgar, escolher e decidir etc...
tém por suporte conhecimentos que, ao serem exercitados, produzem habilidades que, por sua
vez, se transformam em habitos” (Luckesi, 2011, p.145). A partir dessas respostas podemos
inferir que os critérios de correcdo usados pelos professores sdo baseados em habilidades e
competéncias que eles esperam que os alunos desenvolvam.

No tocante aos critérios de corre¢ao: ‘se tem pensamento criativo’, ‘cooperar com o
professor e os colegas’, ‘disposi¢do para o estudo, tem iniciativa’, ‘convivéncia em grupo’,
‘respeito mutuo’, ‘expressao de opinido’, podemos associar ao que Luckesi (2011) denomina
de “aprendizagem de desenvolvimento” que € a possibilidade do educando ndo se limitar em
apenas dominar os conteddos, mas ir além por desenvolver habitos novos que contribuem
para sua formacgédo como cidadao.

Na resposta do professor de Fisica detectamos uma informacéo nova, a utilizacdo de
‘listas de exercicios com questdes de vestibular’ em nivel de ensino médio. Devido ao sistema
de ensino atual exigir um comprometimento com o vestibular, é quase que natural a aplicacédo
de testes com questbes de vestibular com problemas ardilosos, mas que ndo medem o
aprendizado. A proposta do professor é interessante se for aplicada simultaneamente com
outras atividades de método diferente como o proprio professor faz, como ‘provas e
trabalhos’. O ideal é que se invista em uma pratica pedagdgica construtiva e simultaneamente
se treine para o vestibular, com simulados semelhantes a como se faz em cursinhos
preparatorios para esse tipo de prova.

Agora iremos analisar as respostas dos professores (as) em relacdo ao que € avaliado
como competéncia e habilidades dos educandos.

A professora de Lingua Portuguesa respondeu da seguinte maneira:

A capacidade de ler e interpretar, considerando o conhecimento prévio do
aluno, observando a producéo escrita e a forma como organiza suas ideias
até a grafia das palavras.
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A partir dessa resposta verificamos que a professora usa dois termos “conhecimento” e
“organiza”. O ‘conhecimento’ esta relacionado com uma das competéncias que os educandos
podem ter ao passo que ‘organiza’ estd relacionada com uma das habilidades. Diante disso,
podemos perceber que a professora ao avaliar seus educandos, faz uso de um dos
encaminhamentos da avaliagdo, no que diz respeito de avaliar, que segundo Luckesi (2011) o
professor devera:

Coletar, analisar e sintetizar da forma mais objetiva possivel, as
manifestacbes das condutas-cognitivas, afetivas, psicomotoras- dos
educandos, produzindo uma configuracdo do efetivamente aprendido.
(LUCKESI 2011:55).

Dessa forma, percebemos que a professora no ato de avaliar seu educando, ela
considera todas as manifestacfes que esses educandos podem diagnosticar, ou seja, ela
considera todos 0s aspectos que os educandos podem apresentar na hora da sua avaliacédo.

A professora de Geografia respondeu da seguinte forma:

Leitura, andlise e interpretacdo de texto e imagens. Comparar diferentes
informacbes como lugares, culturas e regides. Desenvolvimento de um
pensamento critico sobre o contetdo estudado. Desenvolver atitudes de
cidaddo que pode mudar a realidade que o cerca.

Diante dessa resposta, percebemos que a competéncia dos educandos avaliada pela
professora € expressa pelos termos ‘desenvolvimento’ e ‘desenvolver’, pois € a partir desses
termos que ela avaliara as manifestacfes dos educandos, também o que nos chamou a atencéo
foi o fato que a professora citou que o educando seja capaz de ‘desenvolver atitudes de
cidaddo que possa mudar a realidade que o cerca’, pois vemos a preocupagao dela nao se
resume apenas gque o educando aprenda o conteudo estudado, mas que diante deles possam ter
atitudes para mudancas de suas realidades. Em relacdo as habilidades, se efetua a partir do
termo “comparar” que a professora avalia os educandos de acordo com a capacidade que eles
tenham de comparar varias informac@es diante dos contetdos estudados.

O professor de Fisica nos respondeu da seguinte maneira:

Competéncia: dominio de contetdo, interpretacdo e contextualizacdo e
aplicabilidade. Habilidade: reconhecer o mundo fisico, fazendo sua leitura
através de gréaficos, tabelas, formulas e conceitos.
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A partir dessa resposta, verificamos que esse professor,em sua avaliagdo, também faz
uso do procedimento de encaminhamento da avaliagdo, levando em consideracdo as
manifestacdes de cada educando.

A professora de Matematica nos respondeu da seguinte forma:

Sdo avaliadas as competéncias gerais, como: dominar linguagens,
compreender fendmenos, enfrentar e resolver situagdes-problema, construir
conceitos e argumentacdes e elaborar proposta, a delimitacdo de contetdos,
tais como, utilizacdo de recursos para entender conceitos matematicos e 0s
processos sociais e econémicos.

Diante da resposta dessa professora, vemos que ela ndo diferencia as competéncias de
habilidades, mas podemos perceber as habilidades quando ela usa os termos ‘enfrentar’,
‘resolver’ e ‘utilizagdo’. Percebemos também que essa professora faz uso dos
encaminhamentos de avaliagdo, considerando as manifestagcdes dos educandos. Um fato que
nos chamou atencao foi que ela citou ‘utilizagdo de recursos para entender conceitos
matematicos € 0s processos sociais e economicos’, a partir dessa citacdo, percebemos que a
professora preocupa-se em relacdo ao conteudo que o educando estd vendo, mas também

levam em consideracédo os fatores da sociedade que podem ser relacionados a essa disciplina.

4. Consideracoes finais

Consideramos, de modo geral, que esse estudo que realizamos trouxe inGmeras
contribuicbes para nossa formacdo como futuros professores, pois nos propiciou uma
aproximacao pratica, mesmo que indiretamente, da realidade escolar no que diz respeito a
avaliacao.

A avalicdo é um tema bastante relevante nos dias atuais, 0s quais seus instrumentos
devem ser constantemente repensados, pois & medida que haja sucesso ou fracasso diante da
aplicacdo da avaliacdo, podera ser revisto os instrumentos aplicados.

Quanto as expressdes dos professores, podemos perceber uma certa harmonia tanto na
concepcao de avaliacdo quanto no métodos avaliativos e consequentemente as competéncias e
habilidades dos educandos, apesar de atuarem em areas diferentes.

O que podemos perceber é que a avaliacdo é levada em conta apenas a ato de aplicar
provas, seminarios, entre outros, entretanto apesar de utilizar diversos métodos de avaliacéo,

ao final tudo se resumird a uma nota.
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A avaliagdo ndo deve ser considera como apenas como um instrumento que
proporcionard a obtencdo de uma nota que classificard o educando em aprovado ou
reprovado, mas sim como um instrumento de investigacdo, reflexdo, construgdo do

conhecimento pelos educandos, mediados pela acdo dos professores.
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ANALISE DAS QUESTOES DO GENERO PROVA NO ENSINO FUNDAMENTAL I

TAVARES, Nathalia Niely (UFCG)
GOMES, Adilza Kerleem Correia (UFCG)

Resumo:O género prova é adotado pelas escolas e universidades como forma de avaliagdo. E através da
realizacdo de um questionario sobre os assuntos abordados em sala, que os alunos serdo, ou ndo, considerados
aptos a ir a série posterior. Se o avaliado tiver dominio do contelido, entender o que é proposto pelo professor e
conseguir realizar com clareza a questdo, certamente obtera uma boa nota, caso contrario, sera reprovado.
Percebe-se que essa forma de avaliacdo é autoritaria e punitiva, ja que os conhecimentos dos alunos muitas vezes
ndo sdo levados em conta, e as dificuldades e problemas de aprendizagem encontrados nem sempre sdo
solucionados, até porque, as respostas sao corrigidas e recebem uma nota, sem que ao menos sejam analisadas.
Quanto as perguntas de provas de ensino fundamental de lingua portuguesa, estas ndo utilizam fortes critérios de
avaliacdo, ja que algumas, segundo os estudos de Marcuschi, sdo objetivas e ndo exigem conhecimento nenhum
do aluno, apenas a opinido do estudante é valida. Fica-se entdo entre esses dois extremos, a prova autoritaria, em
que o aluno devera ter dominio do contetdo e compreender a proposta de seu professor para que atinja uma boa
nota, ou o contrario, ndo necessite de nenhum conhecimento especifico, apenas ler e dar seu ponto de vista a
respeito de qualquer questdo, geralmente de um texto complementar.

Palavras-chave: Género prova. Ensino. Avaliac&o.

1. Introducéo

O género prova € entre todos 0s outros 0 mais conhecido e utilizado nas escolas, pois é
de carater definidor no que se diz respeito a avaliacdo do desempenho e aprendizagem do
aluno no ambiente escolar. Ao final do contetdo ministrado sobre determinadotema,uma
prova € aplicada com questBes referentes ao que foi ensinado em sala de aula, e a partir da
correcdo dessa atividade, o professor avalia se houve rendimento ou ndo por parte do aluno.
Mas quem nunca ouviu a expressdo ‘“prova ndo mede conhecimento”?Em parte, essa
afirmacdo é correta, os avaliados muitas vezes dominam o conteldo e ndo conseguem
entender as questdes propostas pelos seus tutores, mas por outro lado ha a falta de interesse ou

desmotivacdo pelo estudo, causando notas baixas. Algumas vezes,esses aprendizes possuem
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alguma dificuldade de aprendizagem que os impede de compreender e/ou responder ao
questionamento do professor. E necessario um diagnostico por parte desse Gltimo, ndo sé
através de provas, mas atraves de atividades especificas para os possiveis problemas do
estudante. Mediante essas informacdes, buscaremos, no decorrer deste trabalho, responder aos
seguintes questionamentos: a) Que dificuldades sdo apresentadas pelos alunos de Ensino
Fundamental Il (EFII) ao interpretarem as questdes de provas? b) O professor considera 0s
conhecimentos dos alunos ao elaborar as questdes de prova?c) O género prova é realmente
um método eficaz para a avaliacdo do rendimento do aluno? Para suporte tedrico de nossas
pesquisas, nos basearemos nos estudos de FERREIRA (2011), MARCUSCHI (2011) e
SOUZA (1994).

Almejamos também apresentar as principais fontes de dificuldades dos alunos, as
falhas presentes em questes elaboradas por professores do EFII, analisando como essas
questdes interferem ou ndo na avaliagdo do estudante. Para isso, utilizaremos como objeto de
analise questdes de provas de lingua portuguesa do EFII e as respostas dos alunos de uma
escola particular de Campina Grande, para que através delas, possamos observar quais as
possiveis falhas de elaboracdo das questdes, os tipos de conhecimentos envolvidos na
avaliacdo do aluno e seus perceptiveis problemas em compreender, interpretar e responder as
questdes propostas pelos professores.

Abordaremos também as distingdes entre os termos prova e avaliacdo, que para as
escolas, muitas vezes, tem mesmo significado, propondo a aplicacdo de provas apenas para a
obtencdo de uma nota que decidira se o aluno sera aprovado ou ndo. O professor chama tal
procedimento de avaliar, porém, segundo SOUZA (1994, pag. 89), a verdadeira avaliacdo
deve ser continua edetectar os problemas enfrentados pelos alunos, o porqué deles nao
estarem acompanhando o mesmo desenvolvimentoda turma e quais sdo os resultados obtidos
pelo aprendiz.Vemos também que “o diagnostico de dificuldades e facilidades deve ser
compreendido ndo como um veredicto que ira culpar ou absorver o aluno, mas sim como uma
analise da situa¢do escolar atual do aluno”(op. cit.). Desta forma, buscaremos definir, ao
longo desse trabalho, a visdo dos professores em relacdo ao género prova, e se esse €
realmente um método eficaz de diagnostico das dificuldades dos alunos.

Dividimos este artigo em trés secdes, sendo a primeira Avaliacdo x Questionario, na
qual trataremos das distincdes entre esses dois termos, para que em primeira vista possamos
conhecer o género prova, posterior a ela, a Analise das questdes de provas de EFII, que

faremos uma observacdo segundo MARCUSCHI (2008) das questdes propostas pelos
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professores em trés questdes de provas de turmas de 6° e 7° ano aplicadas em uma escola
particular de Campina Grande, de modo a perceber se, através delas, o professor de EFII
consegue avaliar as dificuldades e avancos de seus alunos. Por dltimo, e ndo menos
importante, discorreremos sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos para a resolucao
das questdes propostas pelos professores das provas analisadas, secdo esta intitulada As

respostas do aluno como instrumento de analise.

2. Fundamentacdo Tedrica

2.1 Avaliacdo X Questionario

Em primeiro momento, é necessario conhecer o género prova, e entender o porqué de
sua utilizacdo e em qual situacdo é inserido, fazendo uma distin¢do entre os termos prova e
avaliacdo no contexto escolar. A estrutura do género € basicamente um conjunto de questdes
sobre temas especificos estudados em sala de aula, cujo aluno devera testar seus
conhecimentos respondendo com éxito a todas as questdes propostas pelo professor. Obtendo
uma nota igual ou superior a média da escola, o aluno sera considerado ou nao aprovado.

Prova e avaliacdo ndo podem ser considerados sinébnimos, SOUZA (1994, pag. 89),
afirma que “A avaliagdo tem sido utilizada muitas vezes de forma reducionista, como se
avaliar pudesse limitar-se a aplicacdo de um instrumento de coleta de informagdes. E comum
ouvir-se ‘Vou fazer uma avaliagdo’, quando se vai aplicar uma prova ou um teste.”. E
perceptivel que hd por parte dos professores uma confusdo entre os termos, e sobre o0s
procedimentos realizados. O género prova se restringe a utilizacdo de um questionario para
coleta de dados e verificacdo dos conhecimentos do aluno, servindo de base para a atribuicdo
de notas, garantindo ou ndo a aprovacdo do individuo, o que é bastante diferente do conceito

de avaliacdo. De acordo com Ferreira (2011):

A avaliacdo orienta o professor com elementos para uma
reflexdocontinua sobre sua pratica. Para o aluno é o instrumento de
tomada de consciéncia de suas conguistas e dificuldades. Para a
escola, torna possivel definir prioridades e localizar quais aspectos das
acdes educacionais demandam maior apoio.

Podemos perceber que o ato de avaliar é complexo, e através de um Unico questionario
ndo é possivel esse beneficio aos alunos, escola e professores. As provas escolares sdo
simplesmente corrigidas, ndo € feita analise das respostas. A avaliacdo através do género
prova ¢ “classificatoria, punitiva e autoritaria” (SOUZA, 1994, pag. 90), nao diagnostica as

dificuldades dos alunos, mas os pune por seus déficits, os classificam proporcionalmente a
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nota da prova entre os melhores e piores da turma. E um método autoritario por amedrontar os
alunos, j& que o Unico ponto importante € a nota. Até esse ponto, compreendemos que 0
género prova ndo é tdo eficiente na avaliacdo das dificuldades dos alunos como se imagina.
No tocante a aplicacdo de provas — enquanto questionarios-, ndo afirmo que devam ser
abolidas, mas que ndo devem ser a Unica forma de avaliacdo do aluno.O professor deve
também, incluir atividades mais especificas aos alunos, para que através da andlise das
respostas, possa diagnosticar as dificuldades do aluno e preparar formas de soluciona-las, para
sO entdo haver a realizacdo da prova. No préximo tdpico apresentaremos, segundo
MARCUSCHI (2011), quais os tipos de questdes presentes nas provas escolares analisadas, e
se esses questionarios sdo realmente eficazes na avaliacdo e diagnostico das dificuldades de

aprendizagem dos alunos.

3. Analise das Questbdes de Provas De EF 11

Algumas das questdes propostas pelos professores nas avaliagcdes escolares exigem
pouco ou nenhum conhecimento prévio do aluno sobre o contetdo, € 0 que garante muitas
vezes, boas notas em alguns desses questionarios. S&o questdes em que o aluno extrai as
respostas dos préprios enunciados ou textos complementares, ou até mesmo precisa dar sua
opinido, ou seja, sem que precise de pouco ou nenhum conhecimento do tema abordado pelo
seu professor, o0 aluno consegue éxito na prova. MARCUSCHI (2011, p. 272) afirma que nos
manuais didaticos “ha um predominio impressionante (70%) de questdes fundadas
exclusivamente no texto, sendo que um quinto das perguntas € pura copia e mais da metade so
precisa de uma olhada em informacGes textuais para resposta”. Ele ainda classificou as
questdes de vinte e cinco manuais didaticos em “A cor do cavalo branco de Napoledao”,
cdpias, objetivas, inferenciais, globais, subjetivas, vale-tudo, impossiveis e metalinguisticas,
ressaltando que poucas dessas exigem reflexdo e conhecimentos do aluno.Através dos
exemplos a seguir, veremos que os professores ndo leva em conta os conhecimentos do
estudante ou suas dificuldades, mas se espelham nas questbes de livros didaticos para a
elaboracdo das questdes de provas.

Na imagem 1.0, equivalente a primeira e quinta questdo de uma avaliacdo de
gramatica, é apresentado como texto complementar a tirinha do personagem Quino, e através
dela o aluno deveria responder as questdes seguintes. Ele ndo precisaria conhecer nenhum

conteldo ou pesquisapara que realizasse a questdo, necessitaria apenas retirar do texto ndo
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verbal aquilo que era solicitado pelo professor, o que em termos de avaliacdo ndo garantiria
conhecimento e capacidade para aprovacdo do aluno. A primeira das perguntas requer do
aluno a identificacdo da problematica presente no primeiro quadrinho, €, na quinta questdo a
mensagem extraida ao fim da leitura de todos os quadrinhos. Segundo Mascuschi (2011, p.
271), essas duas questdes se classificariam como objetivas, como descreve o autor, apenas

uma pergunta que indaga sobre os contetdos presentes no texto, ja que é dele que o aluno
retira as respostas.

1.0 — questéo de prova de 7° ano.

Na imagem 2.0, o aluno deve realizar uma atividade de cdpia, ele devera ter
conhecimento sobre verbos e transcrevé-los para que responda as questes de seu professor.
De certo que sera avaliado seu conhecimento sobre os verbos e tempos verbais. E 0 aluno tem
conhecimento sobre os verbos? Ele conseguird realizar o que é proposto pelo docente?

Veremos na proxima se¢do como o aluno compreendeu e respondeu a essa questao.

2.0 — quest&o de prova de 6° ano.
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Numa prova escolar, a avaliacdo é autoritaria, se 0 aluno sabe fazer a identificacdo dos
verbos e tempos verbais, ele obtera uma boa nota, caso contrario, obterd uma nota baixa e
podera ser reprovado. Na sessdo a seguir, analisaremos com mais clareza as questdes
solicitadas pelo professor e como o aluno compreende e resolve o questionamento proposto.
Percebemos que algumas das questfes ndo precisam do conhecimento do aluno sobre um
tema, tratando-se apenas de transcricdo, e outras autoritarias, que exigem dominio do
conteddo para que o aluno obtenha uma boa nota, os conhecimentos e dificuldades especificas

ndo séo levados em conta, mas tratados com igualdade em termos de "avaliacdo".
4. As Respostas do aluno como instrumento de analise

Utilizando como objeto de pesquisa as respostas do aluno, buscaremos responder ao
seguinte questionamento: Que dificuldades sdo apresentadas pelos alunos de Ensino
Fundamental Il ao interpretarem as questdes de provas?Voltando a imagem 1.0, agora
anexada abaixo com a resposta do aluno, veremos como ele respondeu aos guestionamentos
de seu professor e como este Gltimo compreendeu a resposta do aluno. Vejamos novamente a

imagem:
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Na primeira questdo, o aluno conseguiu entender o que o professor prop6s, observou o
primeiro quadrinho da tirinha, e em seguida respondeu a questdo. Questionava-se qual era a
problematica presente, e o aluno respondeu que o cabelo do homem estava caindo. Se a
mesma pergunta com a mesma imagem fosse perguntada oralmente a uma crianca, ela
conseguiria responder facilmente, e ndo apenas um adolescente de sétimo ano, podemos dizer
mais uma vez, que essa questdo ndo foi um bom critério de avaliacdo. Na quinta questao, o
professor perguntava qual a mensagem que poderia se extrair apds a leitura dos quadrinhos, e
0 aluno, por sua resposta ndo conseguiu entender se o professor queria um resumo da situacédo
exposta na tirinha, ou o desfecho da situacdo. A pergunta torna-se ambigua, assume mais de
um sentido. O aluno compreendeu a questdo como uma indagacdo ao desfecho da situacdo e
respondeu que o homem iria ficar careca, e o professor assinalou a resposta como errada. O
aluno apresentou dificuldades de compreensao e interpretacdo da questdo, e foi prejudicado
quando, na verdade,houve uma falha por parte do avaliador (professor) ao elaborar a questéo.

Quanto a imagem 2.0, na qual os alunos deveriam ter conhecimento dos verbos e
tempos verbais, 0 avaliado da prova, em analise, ndo possuia esse conhecimento, e também
foi prejudicado em sua nota por uma davida no contetdo e/ou dificuldade de aprendizagem, o

texto base para a questdo e 0s seus conhecimentos prévios sobre o assunto ndo lhe foi
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suficiente. Quando tratando-se do tempo verbal, o estudante classificouos verbos como
“futuro no infinitivo”, o que acaba revelando uma confusdo quanto as classificacdes dos
verbos, confusdo esta que poderia/deveria j& ter sido diagnosticada por seu professor em

atividades elaboradas em sala no decorrer de uma avaliagdo continua.

)2. Copie os verbog'que aparegém na propaganda
EmM que modo vegbal eles est¥o?
f [
B4 peve v o] ; =
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Nos casos acima,vemos através da analise das questdes que o aluno,mesmo apos toda
apresentacdo do conteudo por parte do professor, ainda apresenta dificuldades nos conteudos
vistos, a prova pode até diagnostica-las, mas apenas se for feita uma analise de cada resposta,
0 gque em questionarios com cinco a dez questdes, e classes compostas de mais de trinta
alunos, pode-se chamar de impossivel uma analise detalhada de cada questdo por parte do
professor e, consequentemente, 0 género prova, enquanto ferramenta de avaliacdo adotada por
professores e instituicdes torna-se ineficaz e incompleta, apenas penalizando o aluno por seus

erros e dificuldades.

5. Consideracdes Finais

Podemos afirmar que o professor de lingua portuguesa no ensino fundamental Il ndo
levam em conta os conhecimentos do aluno ao elaborar uma prova, e algumas questfes nao
requerem do aluno conhecimentos sobre o conteido ministrado em sala de aula (necessitam
apenas da opinido do aluno), enquanto outras sdo aplicadas como forma autoritaria de
avaliacdo, em que o aluno devera atender aos objetivos esperados pelo
professor,independentemente de suas dificuldades. Posterior a isso, ndo ha analise das
questdes apos respondidas e, em caso de insucesso, 0s alunos deverdo se submeter a exames
de recuperacdo, carregando consigo as mesmas davidas e dificuldades. Desta forma género

prova nao € totalmente eficaz em avaliar os alunos, pois é um processo autoritario, que nao
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engloba os conhecimentos de mundo do aluno, mas o insere em um contexto no qual ele ndo
estd preparado, a avaliacdo seria mais proveitosa se feita de maneira continua, através do
progresso gradual do aluno.

Concluimos também que os professores, ao elaborarem as suas provas e questdes, nao
levam em conta os conhecimentos e dificuldades dos alunos, mas os tratam de maneira
igualitiria em sala de aula e, nos critérios de avaliacdo, beneficia os melhores alunos e
prejudica os de menor rendimento nos exames. O aluno, apesar de realizar a prova, se torna
parte passiva do processo avaliativo, ja que os critérios do professor irdo comprovar ou ndo se
ele conhece o assunto estudado, em consonancia com sua desenvoltura no exame. S&o
praticamente excluidas as condi¢des do aluno que, como vimos no decorrer deste trabalho,
pode apresentar dificuldades de compreensao, interpretacdo e aprendizagem, e 0 género prova

ndo soluciona esses problemas, mas 0s “empurra com a barriga” sem que sejam solucionados.
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DIVERSIDADE DE PRATICAS LETRADAS EM BLOGS EDUCATIVOS

ALVES, Rhavila Rachel Guedes (UFCG)
SILVA, Williany Miranda da (UFCG)

RESUMO: Este trabalho é resultante do projeto de pesquisa PIBIC/ CNPg/ UFCG 2011-2012 Blogs educativos:
configuracdes e impactos na pratica docente que teve como objetivos identificar as praticas letradas norteadoras
das criacBes de blogs educativos e investigar as concepcfes de ensino e aprendizagem que sustentam a sua
diversidade. Os procedimentos metodoldgicos indicam uma pesquisa de cunho descritivo-interpretativo, com
investigacGes de praticas letradas inseridas na producdo de blogs educativos e pedagogicos divulgados na rede
mundial de computadores, a partir da observacdo de trinta blogs, dos quais evidenciamos quatro
(www.aprendizagememacao.blogspot.com / www.diariodaprofsglauce.blogspot.com / www.aprenderecia.blogsp
ot.com / www.interativoprata.blogspot.com), segundo os critérios: diversidade de marcadores, quantidade de
seguidores e heterogeneidade de comentéarios. Como fundamentacdo teérica, recorremos a abordagem de
Marcuschi (2001), Rojo (2009), para a concepcdo de letramento; como também aos estudos de Levy (2009),
Belmiro (2006) e Marcuschi (2007), dentre outros, para a reflexdo sobre os usos da tecnologia digital e as novas
estratégias de ensino/aprendizagem em atividades virtuais. Através desta pesquisa, foi possivel verificar
nos blogs educativos e pedagdgicos a mobilizacdo de praticas de letramentos variadas, exercidas nos diferentes
contextos de nossas vidas e extensivas ao ambiente virtual, influenciadas em funcéo de concepcdes de ensino
também  diferenciadas: enquanto  os blogs educativos  retratam uma concep¢do comportamentalista,
os blogs pedagdgicos retratam tanto a concep¢do comportamentalista quanto a concepgao construtivista.

Palavras-chave: Blogs educativos. Blogs pedagdgicos. Praticas Letradas.

1. Introducéo

Este artigo decorre da investigacdo proposta no projeto de pesquisa PIBIC/ CNPg/
UFCG 2011-2012 Blogs educativos: configuracfes e impactos na pratica docente e tém por
finalidade apresentar parte dos resultados obtidos durante os dois semestres de estudo. A
questdo-problema norteadora deste trabalho é: Que préticas letradas norteiam a construcao
de blogs educativos?

Para respondé-la, procuramos identificar e caracterizar as praticas letradas norteadoras
das postagens de blogs educativos e/ou pedagdgicos. Para tanto, observamos trinta blogs,
veiculados na internet, dos quais evidenciamos quatro blogs
(www.aprendizagememacao.blogspot.com /  www.diariodaprofaglauce.blogspot.com /
www.aprenderecia.blogspot.com / www.interativo prata.blogspot.com), segundo os critérios:
diversidade de marcadores, quantidade de seguidores e heterogeneidade de comentarios. Tais
critérios resultam num recorte que permitiu sistematizar os dados que culminaram na

construcdo de categorias de analise, que nos fizeram refletir sobre as praticas de letramento
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que os administradores dos blogs mobilizaram na criacdo e manutencdo desses ambientes
virtuais.

Fundamentamo-nos teoricamente em autores como: Marcuschi (2001), Rojo (2009),
Silva (2009), para a concepcdo de letramento; como também aos estudos de Levy (2009),
Marcuschi (2007), Belmiro (2006), dentre outros, para a reflexdo sobre os usos da tecnologia

digital e as novas estratégias de ensino/aprendizagem em atividades virtuais.

2. Fundamentos Tebricos

2.1 Blog: Definicéo e Caracterizacio

O blog (contragdo do termo inglés weblog, diario virtual) “fora concebido como uma
alternativa popular para a publicacdo de textos online” (KOMESU: 2004, 111) organizados
cronologicamente. Esse software’ é uma pagina na web de facil manipulacdo, dado que os usuérios
dessa ferramenta criam, editam e atualizam seus posts sem a necessidade de conhecer a linguagem
HTML (HyperText Markup Languege/ Linguagem de Marcacdo de Hipertexto)®, ou seja, ndo ha
demanda de um conhecimento técnico especializado em informatica.

Ao que tudo indica a acessibilidade e a hospedagem gratuita dos blogs favoreceu
popularizacdo dessa ferramenta, que é composta por diversos aplicativos denominados gadgets —
dentre os quais, estdo os marcadores, links dindmicos, que podem ser acrescidos, decrescidos ou
modificados ao longo da vida Gtil desses espacos (ALVES; SILVA, 2011). Sua funcdo é abrigar um
conjunto de textos, publicados com o intuito de atender os multiplos interesses dos leitores, que por
sua vez, podem contribuir com a interatividade deste ambiente virtual por meio de comentérios
divulgados na area reservada para tal fim.

Os blogs sdo caracterizados por disponibilizarem recursos multi- semidticos, visto que tal
suporte “consegue agregar as linguagens verbal e ndo-verbal num mesmo espago” — possibilitando
acrescentar “letras, imagens (animadas ou inanimadas), sons, graficos, tabelas etc.” — permitindo
integrar aspectos verbais, visuais e sonoros em um mesmo ambiente virtual (PINHEIRO, 2005). A
esse respeito Levy (2009, p. 41) aponta que é somente na tela do computador, ou em outros
dispositivos interativos, que os individuos encontram uma nova plasticidade do texto ou da imagem, ja
que possibilita a interacdo de “diferentes manifestagdes visiveis, audiveis e tangiveis, em fungdo da

situagdo em curso ou da demanda dos usuarios”.

" [Informatica] Conjunto de programas, processos e regras, e, eventualmente, de documentacéo, relativos ao
funcionamento de um conjunto de tratamento da informacao
(http://mww.priberam.pt/DLPO/default.aspx?pal=software).

8 HTML é uma linguagem de marcagao usada para criar paginas na web.
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E importante destacar que o blog utilizado para fins educativos pode ser classificado em: blog
educativo e blog pedagdgico. Segundo Alves e Silva (2012), os blogs educativos apresentam
postagens relacionadas a temas educativos, decorrentes de uma situagdo virtual de ensino e
direcionada a um publico amplo; e, os blogs pedagdgicos expdem postagens relacionadas ao ensino-
aprendizado de alunos e, portanto, voltado a um publico restrito®, constituido inicialmente, em uma

situacdo presencial de ensino anterior.

2.2 Praéticas Letradas e o Blog Educativo

Antes de tratarmos sobre as praticas letradas € necessario conceituar o termo
letramento, que segundo Soares (2009) designa

0 estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito esta a ideia de que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a
usa-la (SOARES, 2009, p. 17).

De acordo com essa autora, 0 estado ou condicdo de letramento refere-se aqueles que
aléem de saberem ler e escrever (dimensdo individual) também sabem utilizar socialmente a
leitura e a escrita (dimenséo social).

A esse respeito, Rojo (2009, p. 98) afirma que o letramento procura “recobrir 0s usos €
praticas sociais de linguagem que envolve a escrita em contextos diversos (familia, igreja,
trabalho, midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropologica e sociocultural”.
Tais contextos sdo denominados, nos estudos sobre letramento critico, de agéncias de
letramento (ROJO, 2001; SILVA, 2009).

Assim, reconhecer a existéncia de agéncias letradas, que expdem os multiplos
letramentos situados em varias areas sociais e culturais da sociedade, leva-nos a compreender
a abrangéncia do termo Letramento, sendo coerente tratarmos de Letramentos, no plural, uma
vez que os letramentos contemplam “multiplos niveis de habilidades, conhecimentos e
crengas, no campo de cada lingua e/ou escrita” (WAGNER, 1986 apud SOARES, 2009).

Os letramentos sdo compostos por eventos e praticas, que indicam o desenvolvimento

de leitura e de escrita dos sujeitos que as utilizam. Para fins deste trabalho, distinguimos

° Muito embora n#o exista controle quanto a isso, tendo em vista que, uma vez que o blog esteja disponibilizado
na internet, qualquer pessoa pode acessa-lo. Exceto os blogs, cujo administrador limita a acessibilidade.
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diferentes definicGes entre agéncias e eventos de letramento, e praticas letradas, embora estes
fendmenos estejam interligados. Para Agéncia de letramento, estamos considerando as
diferentes areas da atividade humana que utilizam a escrita e a leitura como prética social. S&o
exemplos de agéncias de letramento a escola, familia, revistas, cinema, espacos religiosos,
midia, politica etc. Segundo Rojo (2009, p. 110) estas esferas que constituem as agéncias de
letramento “ndo sdo estanques e separadas, mas ao contrario, interpenetram-se 0 tempo todo
em nossa vida cotidiana, organizando-a e organizando nossas posi¢des e, logo, nossos
direitos, deveres e discursos em cada uma delas”. Trata-se de um espaco socio-discursivo, em
que ha eventos de letramentos conduzidos por préticas letradas estabelecidas socialmente
pelos individuos participantes dessas agéncias (SILVA, 2009).

Os eventos de letramento, por sua vez, compreendem, neste artigo, como eventos
comunicativos mediados por textos escritos, ou seja, ndo ha necessidade da materializacdo do
texto escrito graficamente, mas que a imagem de algum texto seja recuperada oralmente
(MARCUSCHI, 2001; SILVA, 2009). Segundo Silva (2009), os eventos de letramento séo
fatos observaveis nas diversas agéncias de letramento, suscetiveis de serem descritos. Assim,
eventos como aulas, provas, exercicios, plano de aula sdo constitutivos da agéncia escolar,
como blogs, sites, emails, chats, sdo tipicos da agéncia digital. E, por fim, as praticas
letradas referem-se aos procedimentos desempenhados pelos sujeitos em um evento de
letramento. Segundo Marcuschi (2001, p. 37-38), “sdo modelos que construimos para os usos
culturais em que produzimos significados na base da leitura e da escrita”.

O blog, por exemplo, é um evento de letramento que exige algumas praticas de leitura
e de escrita especificas em funcdo do usuéario, pois, enquanto, o administrador utiliza um
conjunto de ferramentas, disponibilizado por este suporte, para editar e publicar textos, os
usuarios leem, podendo fazer comentarios no espaco destinado para tal fim. Se o
administrador apaga o comentario de algum leitor, teriamos a violacdo a uma das praticas
letradas. Assim, pode-se afirmar que as praticas de letramento sdo formadas por regras
sociais que regulam os usos da escrita realizados por sujeitos em determinado evento (SILVA,
2009).

Nesta perspectiva, defendemos que os blogs educativos e/ou pedagdgicos sdo eventos
de letramento, dentre os diversos que constituem a agéncia digital, que exigem préticas
letradas especificas, dentre elas, destacam-se préaticas estabelecidas nas agéncias escolar,

académica, profissional, familiar e digital.
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3. Metodologia

Para a realizacdo dessa pesquisa, fundamentamos nossa analise de dados na
perspectiva metodoldgica e teodrica da Linguistica Aplicada, doravante LA. Uma vez que,
segundo Celani (1992, p. 18 apud Rojo, 1994, p. 87), o linguista aplicado seria “um mediador
entre descricdes teoricas [da Linguistica] e atividades préticas diversas”, ou seja, tal
pesquisador utiliza os resultados dos estudos tedricos para o ensino de linguas; no nosso caso,
usaremos a vertente relacionada ao ensino/aprendizagem de lingua materna.

Em relacdo a natureza dessa pesquisa, 0s procedimentos metodol6gicos indicam uma
investigacdo de enfoque qualitativo do tipo descritivo-interpretativista, caracterizada como
sendo documental. Trata-se de um estudo que “procura entender; interpretar fendmenos
sociais inseridos em um contexto”, sem utilizar, na coleta de dados, medi¢cGes numéricas
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Tendo em vista, que tal enfoque “explora as
caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente” (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 73).

No caso desta pesquisa, foram identificadas, caracterizadas e interpretadas as praticas
letradas inseridas na producdo de quatro blogs divulgados na rede mundial de computadores,
a saber: Aprendizagem em acdo (www.aprendizagememacao.blogspot.com); Minha paixao:
Alfabetizacao (www.diariodaprofaglauce.blogspot.com); Aprender
(www.aprenderecia.blogspot.com); e Cantina de letras e artes
(www.interativoprata.blogspot.com). Esses blogs foram selecionados dentre trinta blogs
educativos e/ou pedagogicos veiculados na web, porque atenderam a trés critérios, ja
apresentados anteriormente: diversidade de marcadores (articulacdo da tematica/contelido),
quantidade de seguidores (legitimacao/popularidade) e heterogeneidade de comentarios
(participacdo dos leitores). Para uma melhor apreciacdo, vejamos as configuracfes dos blogs
(01, 02, 03 e 04) na rede, disponibilizados em novembro de 2011:

Blog 01: Aprendizagem em acao:

*'*'_‘*_:)_*’_‘* Aprendizagem ?E_) Titulo
acdo ! *7 "*_ __*T Tre* —
= — d A\ b s < < - ot - e = i

A todos os Pais- Um feliz Dia dos Pais!

Postagens «&—

.....
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Blog 02: Minha paix&o: Alfabetizagéo:

Alfal (EJA)
e et v T s e SN o e ds o

CLIGUE AGUI PARA ACESSAR A LISTA COMPLETA DE > Imagens
- APGSTIAS £ PROJETOS £ FAZER SEU PEDIDS

O interoszados poderao tambem entrar em contato por e-mail
S e

) APRENDER- pi
»

COMPAP-TILHE 0 APP-ENDER- NO FACELOOW

PO ThGENS MAIs ARCESSADAS '
__» Postagens

s ae P D
© fazec aqu pr
has vérias atividades que Propde. ds qus & orianga 6o enfrontar
situng..

EXPOSICAO DE SUCATAS ANIMALS
Professora Cynthia - Classe de Alfabotizagio - CEMA

e e e e e e A L e

Blog 04: Cantina de letras e artes:

CANTINA DE LETRAS € ARTES _> reuc >

Visa ser um Instrumento de consulta, leitura e divulgacdo de produgdes escolares de variados
géneros textuals, para alunos do Ensino meédio do Colégio Estadual da Prata em Campina Grande PB

terga-feira, 27 de setembro de 2011 COLEGIO ESTADUAL

: DA PRATA
Professor de lingua portuguesa divulga

4 redagoes de alunos do Colégio —— ‘
Estadual da Prata do turno manha
O ETERNO GIGANTAO \ Imagens

Depois de algumas aulas usando
| textos dissertativos, palestras
em videos, poemas, musicas que

Postagens tratassem da temaitica sobre a B Bid5ge
| mulher em diversos aspectos da

| vida, foi que o professor Wilton CAMPINA GRANDE
| Soares Pereira, desta escola, . -

P mais uma ativi
de escrita com seus alunos dos primeiros anos do ensino médio das
turmas E,F,G, e H do turno da manhi. A referida atividade teve como
objetivo, fazer com que os alunos praticassem leitura e escrita, como
também, refletissem o papel da mulher em nossa sociedade. O resultado,

SRS R SR S i S SR S S B RS

Conforme destacadas, na pagina inicial de cada um dos blogs, ha caracteristicas
semelhantes compostas por um titulo e por alguns gadgets, dentre os quais se destacam cinco,
como elementos em comum em todos eles: marcadores, seguidores, arquivo do blog, imagens
e contador de visitas. E importante ressaltar que, com excecdo do blog Cantina de letras e
artes, todos os demais apresentam aplicativos que indicam materiais para serem adotados em

sala de aula e gadgets, como guem sou eu, meu time, meu signo, me siga no facebook ou

twitter, que enfatizam a imagem do administrador.
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A observacdo dos textos e comentérios publicados nos blogs, reunidos aos seus
gadgets, permitiu identificar um principio regulador das préaticas dos administradores desses
ambientes virtuais no que se refere a exibicdo das postagens via marcador. As postagens
possuem diferentes formatagdes para desempenharem a mesma funcdo. Tais formatacdes
referem-se a aparéncia estrutural que constituem os textos.

No quadro 1, que segue, apresentamos as principais formatagcdes elencadas nas
postagens dos blogs educativos e pedagdgicos e a sua respectiva funcao.

Blo . Funcga
Formatagé&o da postagem
g 0
Escaneamento e digitalizacdo de materiais
Edu
) Links para download de livros
cativo _ )
Textos, imagens e videos Selegéo
oo Reproducdo de textos, imagens e videos. Enfase | de informacdes.
e
. para a exposic¢do de producgdes textuais e atividades de alunos
agogico

do Colégio Estadual da Prata.

Quadro 1: Postagens em diferentes formatagdes para func@es semelhantes.

O quadro 1 sintetiza que, enquanto as postagens dos blogs educativos apresentam-se
em formas de links, imagens, videos e textos escaneados e digitalizados, as postagens dos
blogs pedagogicos evidenciam a reproducdo de textos, imagens e videos, semelhante aos
suportes impressos, como 0s manuais didaticos, em alguns casos. Apesar da diferenca na
formatacdo da postagem, ambos cumprem a funcdo de selecionar e filtrar informacGes a
serem publicadas por parte de quem os administra.

Para facilitar a visualizacdo, a disposicdo dos dados para analise segue uma
sistematizacdo representada segundo as denominacBes postagens, com uma numeracao

crescente por ordem de apresentacdo, no decorrer do texto.

3. Analise dos Dados
3.1 Blog Educativo

No contelido das postagens, na modalidade educativa, foram verificados dois tipos de
selecdes de informacBes a partir das postagens formatadas — assim, postagens de links e de

materiais escaneados e digitalizados referem-se a reproducdo de materiais; e postagens de
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textos, imagens e videos, em sua maioria, referem-se inser¢cdo de sugestdes de projetos,
dinamicas, filmes, livros e atividades educativas.
Para exemplificar os tipos de informacGes selecionadas pelos administradores em

funcéo da reproducédo de materiais, observemos algumas postagens dos blogs:

Postagem 01:

Liviuas Liwansy, ~aulo Freire e Moacir Gadotti para downloads (

bibliografia para concursos)

Democratizacao da Escola Publica - A pedagogia critico social dos conteddos

hitp: s 4shared com/file/28251702/5082feBe/Libanea_- Fluminense
_Democratizao_da_Escola_Pblica_a_Pedagogia_Crtico_Social_dos_Con.html?

dirPwdVerified=79962563 MEU SIGNO...
Didatica )-(

http:fvanaw Ashared .com/file/38018542/38e7acBd/Jos_Carlos_Libneo_-
Didtica__ Edio_do_autor__html

Pedagogia da Autonomia ( Paulo Freire) PARA SEU BLOG...

.

Coisas fofas

http:/fveny 4shared.com/files21 184886/ee4fff0a/EBOOK _-_Paulo_Freire_-
_Pedagogia_da_Autonomia.html?s=1

Pedagogia do oprimido ( Paulo Freire)

(Blog 01: Aprendizagem em acéo)

Postagem 02:

- | T .
' T Tansronman . 14 de margo — Dia da Poesia
® CARIMBOS
o B 3
- ;Isss :, eeeeeeeeeeeeee m 8 w

Dia da Poesia

133 »
\ -
1 \ I i gy e CONFIRA SUGESTDES DE ATIVIDADES PARA A COMEMORAGAO
MAIS POETICA DO ANO PUNSHEERPE,

o artes
bergario {13
earnaval {1} colomia de
férias {3) econtato {3}

eriativo {2} ecuriosidade (2}

‘ i
D\/ N _' ‘ﬁ%w/q
A ANAWAA

cursa ay data

(Blog 03: Aprender)

A postagem 01 ilustra a selecdo e reproducao de links para download de alguns livros
de Paulo Freire, de Libaneo e de Moacir Gadotti; ja a postagem 02 expde paginas escaneadas
de alguma revista que aborda o tema: dia da poesia. A diferenca quanto a natureza dessas
postagens deixa-nos perceber que os administradores dos blogs educativos reproduzem
materiais educativos e atividades para facilitarem a sua extracao e repeticao de atividades em
outros ambientes virtuais, como também em situac6es que extrapolam o espaco digital, como
por exemplo, um ambiente presencial de ensino.

As postagens 03 e 04, a seguir, estdo relacionadas ao segundo tipo de selecdo de
informacGes desempenhadas pelos administradores dos blogs educativos, a saber: insercao de

sugestdes:
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Postagem 03:

Filmes sobre professores €D DE PARLENDAS E CANTIGAS

AO MESTRE COM CARINHO - Um
jovemn professor enfrenta alunos

CD LENDAS E MUOSICAS DO
FOLCLORE

CD PERSONALIZADO

mensagem 71 SUGESTAO DE LEMBRANCA.
maos & obra (92) DARA AS MAES

musica {(4) ydasica comm e -

arte (11) passatempa (S5)
planejamento 80
poesia (2) proijeto (23)
projeta animais (2) receita
(13) rotima (6) snde )
sugestao (249)
gestio anirnoais

sugestio a1 ans mas  (BlOg 03: Aprender) -t

sn;g"estlo dia do e

sugestio outono ) : . =y
sugestio pascoa A& - ‘ St ¥ > . <
o rrraotRac ra=\ X “ S = e

As postagens 03 e 04 expdem respectivamente sugestdes de alguns filmes que tratam

sobre a tematica: Professor; e indicagcdo de lembrancinhas para serem presenteadas no dia das
mées. Assim, podemos afirmar que inserir sugestdes de filmes, livros, projetos, relatorios e
atividades ludicas tambem sdo uma pratica exercida pelos administradores dos blogs

educativos.

3.1 Blog Pedagobgico

Ja os contetdos presente na modalidade pedagdgica evidenciam que as informacdes
selecionadas e divulgadas referem-se a complementacdo da tematica discutida em sala de
aula, como também a exposicdo de atividades realizadas por alunos no ambiente presencial de
ensino. Pois os administradores dos blogs pedagdgicos, através de textos, imagens e videos,
selecionam e publicam tanto informacdes relacionadas aos contelidos ministrados em sala de
aula quanto divulgam atividades produzidas por alunos no ambiente presencial, como

podemos observar na postagem 07.

127



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

Postagem 07:

(Blog 04: Cantina de letras e artes)

Estudantes dramatizam obra de
Machado de Assis em plena sala de
aula

Em dezembro de zo11, no periodo das avaliagdes do q° bimestre, o prof. Wilton
Soares Pereira desafiou alguns alunos do 1° ano G - manh3 - para uma
representagio teatral em sala de aula. O grupo topou o desafio, e a tarefa realizada
foi a seguinte: ler o conto Missa do galo de Machado de Assis e adapta-lo para uma

eeeeee ¢Fo. A pega aconteceu, foi gravada por Danielly, aluna de Letras da UFCG,

A postagem 07 exp0e a foto de alguns alunos que encenaram, na sala de aula, o conto
“Missa do galo” de Machado de Assis, evidenciando que o administrador selecionou essa
atividade para ser publicada no blog, dentre todas as demais atividades realizadas

presencialmente em sala de aula.

4. Considerac0es Finais

Por meio do estudo realizado, os dados revelaram que as praticas letradas utilizadas na
construcdo dos blogs educativos e pedagdgicos favorecem o acesso a informacdo e ao
conhecimento, mas, por si mesmos, ndo sdo facilitadores da aprendizagem, pois, para isso,
dependem de uma proposta educativa que os utilize enquanto mediacao para uma determinada
pratica educativa (CORREA, 2006). Pois, constatamos que os contetdos das postagens
veiculadas nos blogs sdo utilizados, ora como suporte para a distribui¢do de recursos didaticos
educacionais da Educacdo Basica e/ou Superior (blogs educativos), ora como uma ferramenta
pedagdgica que complementa as atividades desenvolvidas em ambientes presenciais de ensino
(blogs pedagdgicos).

Assim, as reflexdes sobre a formatagdo das postagens presentes nos blogs educativos e
pedagdgicos permitiram responder a pergunta posta na introducdo, qual seja: Que praticas
letradas norteiam a construcdo de blogs educativos? As praticas letradas, desempenhadas
pelos administradores dos blogs em estudo, permitem constatar que as postagens dos blogs

possuem diferentes formatacOes para desempenharem a mesma funcdo. Assim, os blogs
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educativos destacam postagens em formas de links, imagens, videos e textos escaneados e
digitalizados; enquanto os blogs pedagogicos evidenciam a postagem de textos a semelhanca
de suporte impressos, imagens e videos; para demonstrarem a funcdo de selecionar e filtrar

informacGes a serem publicadas nesses ciberespacos.
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NOVAS TECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

SILVA, Edielson Ricardo da (UFCG)

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo principal a reflexdo sobre as mais diversas midias dentro do
ambiente escolar de forma que se desenvolvam maneiras concretas e significativas para que os meios
tecnoldgicos venham a contribuir cada vez mais na metodologia adotada nas salas de aula. E que com os avangos
tecnolégicos docentes e discentes possam tornar as aulas mais atrativas e prazerosas transformando e
contribuindo para a criagcdo de novas estratégias de ensino, autocapacitacdo e aprendizagem. Com base nos
estudos e teorias de Freire (2002, p. 21) onde afirma que “a educacdo é comunicagdo”, Moran (2009, p. 9)
também evidencia que “o auxilio do video da TV, da Internet, do DVD, da fotografia e de outros meios podem e
devem contribuir de forma significativa para que todos ampliem e desenvolvam seus conhecimentos”. Tais
tecnologias tornam-se interessantes para os alunos, visto que, sdo recursos mais atrativos e por serem isso
propiciam aos mesmos a oportunidade de aprenderem através de uma nova visao e através de uma forma que é
mais prazerosa e que desperte o desejo de ali estar. Aqui, é evidenciado de maneira tedrica formas e métodos
para que os professores possam adaptar seu planejamento e saibam desenvolver uma boa dindmica em sua sala
de aula com o auxilio dos mais diferentes meios que propiciam uma aula mais proveitosa tanto para ele quanto
para os discentes. Tal pesquisa foi realizada para fins avaliativos da disciplina fundamentos da educomunicacéo
I1, do curso de Comunicagdo Social (Educomunicacao) da UFCG.

Palavras-Chave: Novas tecnologias. Lingua portuguesa. Comunicacéo e Educacéo.

1. Introducéo

Cada vez mais, parece impossivel imaginar a vida sem 0s recursos tecnoldgicos e as
novas tecnologias, pois esta cada dia mais presente em nossas vidas. Em todos os locais e em
todos os ambientes estamos ligados a elas. E ndo se pode ignora-las nas instituicoes
educacionais. Dessa forma as escolas precisam ter, também, esses recursos para que possam
implementar de maneira satisfatéria e aprimore aos seus usos educativos de forma que venha
instigar os docentes e discentes para um melhor aproveitamento dentro do contetdo
trabalhado.

E de suma importancia que o educador domine os conhecimentos na pratica diaria de
sua docéncia, para que isso ocorra, ele necessita esta buscando novos aprendizados,
pesquisando e se atualizando sempre através de uma formacdo continuada no decorrer de toda
sua carreira profissional. O professor, como sujeito do saber, é mediado pelo diadlogo da
relacdo entre ele o educando e o saber de formacdo ali posto para os seus discentes. Freire
(2002, p. 25), confirma tal afirmagdo e diz que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua producdo ou sua constru¢ao”.

E interessante, entretanto, a discussdo entre os conhecimentos da formacdo e os
conhecimentos constituidos no cotidiano escolar, que nada mais é do que um espaco onde

afloram problemas e dificuldades onde se experimentam, constroem e reconstroem
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metodologias e onde se produzem alternativas para contornar os problemas que os alunos e
professores vivencia diariamente em nas salas de aula. Freire (2002, p. 38) “... na formagao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.

Precisa-se ter em mente que sdo importantes, para uma boa préatica ndo s6 os saberes
constituidos no decorrer de sua carreira, mas, tambeém, investir no saber disciplinar, sem o
qual ndo se efetiva a atividade de transmissdo do conhecimento, mesmo considerando-se que
0 que ensinar teria prioridade sobre o como ensinar. Segundo Sacristan (1999, p. 89) “o
conhecimento realmente operativo, na pratica pedagdgica, € o que justifica os esquemas
praticos que se exercem’”. Procurar formas e meios e refletir sobre, ¢ o inicio para a

implementacdo de novos recursos e novas metodologias nas salas de aula.

2. Recursos Tecnologicos na sala de aula e a rejeicéo de alguns Professores

Muitos docentes, principalmente os que estdo hd muito tempo na docéncia, ndo abrem
espaco para introduzirem diversos recursos e midias em suas aulas. Uns preferem o “modo
tradicional” de lecionar e outros até gostam da ideia, entretanto surge a necessidade de haver
uma preparacao prévia, um treinamento, uma capacitacdo para 0s mesmos fazerem uso devido
dos recursos. Dessa forma, chegar com ideias e pedir para 0s mesmo adaptarem-se de uma
hora para outro ndo ird lograr éxito. Constate-se o enunciado no texto a seguir Alonso (2008)
discorre sobre o tema em questdo: “a situagdo dos professores diante das mudangas que
ocorrem na escola € compardvel a um grupo de atores que trajam as vestimentas de
determinado tempo e que, sem nenhum aviso anterior mudam-lhes os cenarios e as falas”.

O educador ndo deixa de ser um mediador quando passa a inserir as novas tecnologias
em suas aulas, nem tampouco perde o seu valor. Mas sim passa a ser um elemento de
fundamental importancia nesse processo de construcdo de saberes por diferentes angulos e
formas. O professor passa entdo a assumir uma posicdo de protagonista promovendo o
enriquecimento da pratica educativa, sendo assim, segundo Sacristan (1999, p. 89) “a pratica
educativa ndo comeca do zero: quem quiser modifica-la tem que apanhar o processo ‘em
andamento’. A inova¢do nada mais ¢ do que uma correcdo da trajetoria”.

Desenvolver metodologias pode parecer dificil para quem ndo procura sempre
melhorar, trazer novidades e inovar. E rejeitar ideias que s6 vém pra somar ndo pode

acontecer. A maneira que se provoca mudangas nas aulas os alunos sentem mais desejo de
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participar das atividades, pois estdo vivenciando essa atividade e a partir do momento que
aprendemos fazendo, construindo e modificando tudo passa a ser mais interessante e é feito
com maior dedicacdo. Para Moran (2008, p. 23) “aprendemos melhor quando vivenciamos,
experimentamos, sentimos”. Segundo o mesmo autor “aprendemos pelo interesse, pela

necessidade” (MORAN, 2008, p. 23).

3. As Novas Tecnologias Nos Espacos Educativos

As novas tecnologias se fazem presentes cada vez mais em nosso cotidiano. Em todos
os locais e em todos 0s ambientes estamos ligados a elas e delas & nos tornamos dependentes.
Se as pessoas estdo tendo mais acesso a computadores, camera digital, producdo de videos,
acesso a internet e etc. esses recursos nao podem ser ignorados nos centros de ensino e
aprendizagem nem tampouco nos demais locais que se trabalha com projetos educativos e
comunicativos.

A inter-relacdo comunicacdo- educagdo estd presente tanto em situacfes educativas,
formais ou ndo formais, quanto em a¢des comunicacionais especificas das midias, o que vale
dizer que situacbes educativas sdo também comunicativas e situacfes comunicativas sao
também educacionais. Configurando-se, assim, um campo tedrico-pratico a partir do processo
de interlocucéo originario em ambas as areas, o qual se denomina de educomunicacéo.

Soares (2011, p. 43) cita 6 areas de atuacdo da educomunicacdo (onde se vé a
educacdo e a comunicacdo de maneira que uma complementa a outra), e define esse campo
como um conjunto de acdes cuja finalidade € integrar as praticas ao estudo sistematico dos
sistemas de comunicacdo, criar e fortalecer ecossistemas comunicativos. As areas

constituintes da educomunicacao séo:

1- Area da educacdo para a comunicacdo: consiste na analise e reflexdo entre a
comunicacdo e seus processos, seja no nivel interpessoal e grupal, quanto no nivel
organizacional e massivo. Tendo como objetivo o estudo dos meios de comunicacdo e seu
impacto;

2- Area da expressdo comunicativa através das artes: atenta para as maneiras de

manifestacdo artistica da comunidade e o potencial criativo de cada um;
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3- Area da mediagio tecnologica na educacdo: visa a implementacio e o0s
procedimentos usados e reflete sobre a presenca das tecnologias da informacédo e seu diverso
uso pela comunidade seja nos espagos educacionais formais ou nao;

4- Area da pedagogia da comunicacéo: preocupa-se com a educacio formal (o ensino
escolar). Fica junta ao cotidiano docente e discente, pensando na acéo e desenvolvimento de
projetos que executem com o auxilio do professor e do aluno;

5- Area da gestdo da comunicacdo: trata do planejamento, execucgdo e realizagdo de
procedimentos e processos que criam 0S ecossistemas comunicativos. Aqui, torna-se
indispensavel, a presenca de um especialista, de um coordenador, de um gestor para
desenvolver essas atividades;

6- Area de reflexdo epistemoldgica: compreende a reflexdo e sistematizacdo de
experiéncias, mantendo a atencdo especial a coeréncia entre teoria e pratica.

Percebe-se entdo o grau de importancia que cada area da educomunicacgédo possui e que
cada uma atenta para subareas, a participacdo, e 0s meios de comunicacdo também sdo de
fundamental importancia para que se desenvolva um trabalho eficaz nos diferentes locais que

se forem desenvolver tais praticas.

(...) a televisdo, o cinema e o video, CD ou DVD, os meios de comunicacdo
audiovisuais, desempenham indiretamente um papel educacional relevante.
Passam-nos continuamente informacdes interpretadas, mostram-nos modelos
de comportamento, ensinam-nos linguagens coloquiais e multimidia e
privilegiam alguns valores em detrimento de outros. A simples introducéo
dos meios e das tecnologias na escola pode ser a forma mais enganosa de
ocultar seus problemas de fundo sob a égide da modernizagéo tecnoldgica. O
desafio é como inserir na escola um ecossistema comunicativo que
contemple ao mesmo tempo: experiéncias culturais heterogéneas, o entorno
das novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, além de configurar
0 espaco educacional como um lugar onde o processo de aprendizagem
conserve seu encanto (MORAN 2009, p.29).

Desta maneira, um dos fatos mais importantes ¢ destacar esse “dever” que grande
parte dos meios de comunicacdo tem: passar continuamente informacdes ja interpretadas.
Partindo desse pressuposto, surge a oportunidade de investigar se tudo o que estiver sendo
noticiado é veridico ou até mesmo qual seria a melhor forma de se noticiar tal fato. Outra
questdo € a forma como se refere na citacdo a qual sera inserida no contexto educacional, pois
ndo se pode introduzir tais meios de qualquer forma, € necessario haver um planejamento

prévio e um monitoramento periddico. Assim, trabalhar assuntos e interpretacdo de textos na
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disciplina de lingua portuguesa é uma boa metodologia. Analisar videos, fazer releituras de
assuntos polémicos, estimular a participacéo e a expressdo verbal dos alunos estimula os
mesmos a uma maior participacdo dentro da sala de aula. Visto que a medida que se abre
espaco para os alunos se expressarem, participaram ativamente daquele processo, onde estéo
vendo, estdo ouvindo de outra maneira faz com que a aprendizagem seja bem mais
significante e prazerosa.

Né&o é importante que se utilize dos melhores e mais caros meios de comunicacdo e
demais recursos audiovisuais. E de suma importancia que se desenvolva atitudes e diferentes
estratégias de aprendizagem estimulando a criatividade e propiciando maiores
transformacgdes. Conseguir-se-a maior éxito se em sua metodologia se conseguir criar e
desenvolver conexdes com o cotidiano, com o inesperado, se transformar a sala de aula e
qualquer outro ambiente que se desenvolvera o projeto em uma comunidade de investigacao.
Avancaremos mais se aprendermos a mudar sempre, h& aprender todo dia, a incorporar o
novo, o inesperado, estd aberto para sugestdes, adaptacdes, valorizar as contribuicdes de cada
um, estimulando o clima de confianca, de apoio, adaptar-nos as diferencas individuais,
respeitar os diversos ritmos de aprendizagem, integrar as diferencas locais e 0s contextos
culturais.

Descobrir outros campos de conhecimento, conhecer a realidade de outras pessoas
advindas de diversos locais e culturas, estimular a pratica de troca e construcdo de ideias
aliando a teoria e a préatica obtendo-se bons resultados atraves de processos comunicativos e

participativos.

Quando se fala na triade comunicacgdo, educacdo e participacdo € inevitavel
pensar em diversidade e transversalidade de ideias, opini6es, modos de ser e
fazer. Isto é essencial para que todos os envolvidos nas atividades tenham
Vez e voz e que o projeto seja amplamente disseminado (FERREIRA 2005,
p. 16).

Verifica-se que o0s projetos que envolvem meios de comunica¢do promovem a
cidadania bem mais do que uma simples atividade ou projeto escolar. Visto que elas
constituem propostas de transformacdo, participacdo social e elevacdo da autoestima no
“aprender fazendo”, dando espago para os participantes se expressarem. Quem tem contato
numa producdo de jornal ou video, por exemplo, passa a ter uma postura mais critica em
relacdo aos demais veiculos de comunicacdo. Trata-se de uma grande mudanca que apresenta

desafios a sociedade atual, que estimula todos a desenvolverem uma autonomia intelectual e
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emocional, isso proporciona a capacidade de sonhar e ndo sonhar com um mundo que falam e
que afirmam que sera melhor no futuro. Mas sim, um futuro onde todos possam ser autores e
participem ativamente do processo de constru¢do do conhecimento e troquem experiéncias
para que diversas qualidades se desenvolvam tais como abertura para o outro de se expressar,
didlogo na gestdo de conflitos, encontrar solucGes de interesse a coletividade e ndo apenas pra
si etc., a partir da capacidade de comunicagéo e atuacao.

E de fundamental necessidade que os professores estejam sempre atentos as mudancas
na sociedade, pois as escolas ndo podem ficar para tras. Ela precisa caminhar na mesma

velocidade, e ndo ficar “atrasada”.

Sujeitos que atentos aos problemas da educacdo, tendo ciéncia dos
mecanismos didatico-pedagdgicos e dos propdésitos formadores ndo perdem
de perspectiva as possibilidades facultadas pela comunicacdo (e seus
dispositivos) e pelas novas tecnologias facultadas pela comunicacdo (e seus
dispositivos) e pelas novas tecnologias (CITTELLI 2004, p. 21).

Em meados da década de 1990 as diretrizes da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo), ja continha esta metodologia na educacdo formal e que o modelo tradicional de
ensino abandonasse sua natureza tedrica e que abrangesse mais uma visao interdisciplinar das
de ensino. Com base nas trés areas de conhecimento (Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias; Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias).

A redacdo do Ministério da Educacdo, afirma, expressamente nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000, p. 82): “Importa ressaltar o entendimento
de que as linguagens e os codigos sdo dinamicos e situados no espaco e no tempo, com as
implicacdes de cardter historico, sociologico e antropoldgico que isso representa”. O
documento diz ainda que: ‘“relevante considerar as relagdes com as praticas sociais e
produtivas e a inser¢do do aluno como cidaddo em um mundo letrado e simbolico”. E isso
leva a “no mundo contemporaneo, marcado por um apelo informativo imediato, a reflexao
sobre a linguagem e seus sistemas (que se mostram articulados por multiplos cddigos) e,
ainda, sobre processos e procedimentos comunicativos possibilitados pelas formas de
linguagem, sdo, mais do que uma necessidade, uma garantia de participacdo ativa na vida

social, a cidadania desejada”.
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Portanto, podemos constatar que o 6rgdo mais importante e definidor das politicas
publicas da educacdo aceita e propaga que 0S processos comunicativos possibilitados pela
linguagem ¢é uma das formas mais auténticas e que garante a participagdo ativa dos estudantes
(espacos formais) e que podemos constatar também que nos diversos locais isso também
ocorre (espagos ndo formais). Assim, todos estardo contribuindo para um mundo mais
comunicativo, uma sociedade mais humana, solidaria, cooperativista, e pacifica. Assumindo
uma postura mais responsavel, cientes de suas responsabilidades na constru¢do de um mundo

melhor e mais justo.

4. Considerac0es Finais

Espera-se ter possibilitado aos leitores uma reflexdo sobre o uso dos diversos meios de
utilizar as mais variadas midias nos espacos da educacdo formal como recursos que auxiliam
na formacéo e atuacdo das pessoas na sociedade atual e principalmente no ensino da lingua
portuguesa. Ao se planejar um projeto seja ele de qualquer area os participantes serdo 0s
protagonistas na construcdo do conhecimento e obterdo maior éxito se esses participarem
ativamente do processo. E se também introduzirem recursos que facilitem a troca de
conhecimentos e que apresente desafios sempre ligados aos recurso tecnolégicos que

utilizamos em nosso dia a dia.
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NEOLOGISMOS EM TEXTOS JORNALISTICOS E EM PROPAGANDAS: UMA
PROPOSTA METODOLOGICA PARA SALA DE AULA

OLIVEIRA, Ramon do Nascimento (UEPB)
SANTOS, Bruna Maria de Sousa (UEPB)

Resumo: Este artigo objetiva trazer uma proposta baseada em neologismos inseridos em propaganda e em textos
e manchetesjornalisticas. Para isto, foi feita uma pesquisa bibliografica do tema e houve procura a andncios
propagandisticos e textos jornalisticos de jornais falados e impressos e revistas que tivessem termos neolégicos.
Embasando-nos nestes, procuramos analisar brevemente a parte tedrica sobre o tema, além de situar algumas
propagandas para a vista inicial e também analisando o tema em livros didaticos do Ensino Médio, tendo em
vista a forma como o tema € tratado nestes mecanismos de ensino. A proposta estabelecida neste artigo visa o
neologismo como ndo apenas um fendmeno linguistico limitado a renovacéo do acervo de palavras, mas também
como uma forma de usar o tema para ajudar a compreender 0s processos morfossemanticos que sao apresentados
aos alunos pelo livro didatico através do professor, pois, através dos processos de ensino mais inovadores, ha a
necessidade em se tratar o dia-a-dia do aluno na sala de aula. Para a realizacdo da proposta, houve analises do
material planejado e demonstraces de exemplos aprontados para o uso didatico escolar.

Palavras-chave: Neologismo. Propaganda. Ensino.

1. Introducéo

A criacdo de novas palavras na lingua é constante. Cada vez mais palavras séo
adotadas de outros idiomas, bases se unem a outras bases, acronimos sdo formados; a lingua é
enriquecida por esses novos termos: 0s neologismos.

Essas novas palavras surgem a cada momento. Muitas vezes criamos € nem
percebemos uma grande quantidade de neologismos e, quase sem querer, contribuimos para a
riqueza do acervo de palavras da lingua portuguesa. Muitos desses neologismos sdo formados
e apresentados em anuncios publicitarios. Essas novas palavras sdo geralmente curiosas,
interessantes, que tentam buscar a compreensdo do leitor e expectador da propaganda ou do
texto jornalistico por um modo inovador, conseguindo agradar, em sua maioria, a todos
aqueles que sdo o alvo da campanha, os consumidores e leitores. Por ser um fendmeno
linguistico interessante, a formacdo de novas palavras € um assunto presente nos livros
didaticos de lingua portuguesa, sendo, as vezes, representada ou exemplificada por exemplos
bastante recorrentes, como a propaganda, o anincio publicitario ou as manchetes jornalisticas,
visto que, uma vez que a maioria das pessoas sdo atraidas por estes meios comunicacionais, 0

aluno também ira se interessar pela mesma, aproveitando seu contetdo semantico e podendo
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conhecer tal fendmeno linguistico. Porém, nenhum ou quase nenhum contetdo além do citado
é aproveitado no assunto, limitando-se o tema no livro didatico apenas a definices,
definigdes e poucos exemplos. Para ajudar a resolver este problema, criamos uma proposta
metodoldgica de aplicacdo do tema neologismo em propaganda e em textos jornalisticos, que
visa ndo sO expandir a pequena importancia que o LD (livro didatico) d& ao tema, mas
também a vasta area de aplicacdo que os professores de portugués podem utilizar a respeito do
tema. Essa proposta também visa engrandecer o tema neologismo dentro de sala de aula,
fazendo que o aluno e o professor busquem neologismos em propagandas e iniciem uma

analise morfossemantica, extendendo o assunto e ndo se prendendo ao LD.

2. Neologismo: uma breve andlise

Os neologismos sempre fizeram parte do sistema linguistico brasileiro. No passado, 0s
gramaticos viam as novas palavras como um vicio de linguagem. Segundo Monteiro (2002),
antigamente a mentalidade sobre a lingua era diferente da atual, pois os puristas condenavam
qualquer forma neoldgica. Hoje, o que vemos nos neologismos sao tentativas de renovacéao da
lingua; os termos que hoje sdo usados poderdo, num tempo sincrénico futuro, tornarem-se
arcaicos. Para Carvalho (1984), “incorporar os neologismos ao vocabulario revela um sujeito
desejoso de estar em sintonia com o mundo no qual as novidades se impdem
vertiginosamente”. Na lingua portuguesa, o surgimento de neologismos deve-Se
essencialmente a bases que vém da lingua latina. Alves (2002) diz que “o léxico portugués
tem ampliado seu acervo por meio de mecanismos oriundos do latim, a derivacdo e a
composicdo”. Esses formadores de neologismos utilizam-se de bases que se unem a outras
bases. Geralmente a unido de duas bases que formam os neologismos € usada para preencher
algum vazio que a lingua oferece. Quando esse vazio ndo é preenchido, normalmente busca-se
por empréstimos de outros sistemas linguisticos. Esse empréstimo é chamado de
estrangeirismo. Vale ressaltar que o estrangeirismo ndo ¢ uma “segunda opc¢ao”, esim como
mais uma alternativa de solucionar algumas ocasides em que ha “falta de palavras” na lingua
portuguesa. Outra afirmacao que deve ser colocada em destaque diz respeito a durabilidade do
neologismo, ou seja, até quando ele deve ser tratado como um novo termo. Segundo Basilio
(2004), “palavras da lingua sdo aquelas que aparecem listadas no dicionario”. Um novo termo
SO € novo enquanto permanecer com pouca evidéncia ou enquanto os falantes ndo porem em

grande evidéncia de uso. A partir da forma contraria dos motivos mostrados acima, 0s termos
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sdo colocados nos dicionarios, deixando de ser neologismo para se tornar verbete. Nos
mecanismos de formacdo de palavras, ha sub-divisdes, ou seja, tipos de formacao vocabular.

Veremos essas sub-divisdes a seguir.

2.1. Neologismos com formagao na derivacao: prefixacéo e sufixacéo

Na derivacdo formada por prefixacdo, os prefixos latinos e gregos € uma das mais
produtivas maneiras de formar palavras na lingua portuguesa. Entre os mais usados, 0s
prefixos anti e sem, além do advérbio de negacdo ndo que também funciona como prefixo
formador de neologismos (0 nédo advérbio converte-se e torna-se um substantivo ou adjetivo).
A imprensa é a principal veiculadora dessas novas palavras, usando esses neologismos
geralmente para nomear novos fatos esportisticos, econdmicos, politicos, entre outros.

Vejamos um exemplo de neologismo formado por prefixagdo em (1):

(1) “Os Smufs3 contrata roteirista de Os Sem-floresta”
(Disponivel em: <<omelete.uol.com.br/cinema>>. Acesso em 16/07/2012, as 15h:35min.)

No vocédbulo em destaque, vemos a formacdo de um neologismo formado por
prefixacdo, em que ha a adicdo da palavra sem para a concretizacdo do neologismo. Outro

exemplo de derivacéo prefixal ocorre em (2):

(2) “Aos anticorinthianos: Epitafio”
(Disponivel em: <<blogdosilvinho.wordpress.com>>. Acesso em 16/07/2012, as 16hs:05min.)

Na palavra destacada, o prefixo anti combina-se a palavra corinthianos e é formado
um neologismo. Outros prefixos que também sdo formadores de neologismos sdo super, pro,
contra,des, in,pre, contra, entre outros, embora estes ndo apresentem tanta frequéncia quanto
0s ja exemplificados.

Outro processo formador de palavras na lingua portuguesa € a derivacao sufixal. Nesta
formacdo neologista, a base sufixal prende-se a uma palavra formando, geralmente, novos
substantivos, adjetivos e verbos. Os prefixos que mais costumam formar neologismos sdo ista
e ismo para 0s nominais, e izar para verbos. Vejamos um exemplo de neologismo formado

por derivacao sufixal (3):
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(3) “Internet: ‘hacktivistas’ cometeram 58% dos roubos de dados”
(Disponivel em: <<economia.uol.com.br/ultimasnoticias>>. Acesso em 18/07/2012, as 10h:33min)

No neologismo em destaque, ha a inser¢do do sufixo istas ao estrangeirismo hackers,
formando um neologismo formado por derivacédo sufixal atraveés de um empréstimo neoldgico
de outro sistema linguistico, interessante fato que envolve dois processos de formacdo de
palavras. A este fato, da-se o nome de hibridismo, em que palavras sdo formadas com
elementos de linguas diferentes.

Observemos outro exemplo de neologismo formado por derivagéo sufixal (4):

(4) “Paulo Maluf lulou e Lula malufou”
(Disponivel em: <<pinheirochumbogrosso.blogspot.com.br>> Acesso em 18/07/2012, as 15hrs:24min.)

Na frase acima, vemos dois neologismos de base sufixal. Lulou e Malufou s&o
vocabulosque derivam de substantivos que se acrescentados pelo sufixo verbal ar sdo
construidos os verbos lular e malufar, que por sua vez sdo conjugados no pretérito perfeito,
formando neologismos satiricos. Outros sufixos formadores de neologismos sdo eiro

(livreiro), cdo (americanizacgdo), entre outros.

2.2. Neologismos com Formagdo na Composi¢ao

A composicdo, outro mecanismo formador de neologismos, trata-se da juncdo de bases

para que estas formem uma palavra com um novo sentido. Para Alves,

O processo da composicdo implica a justaposicdo de bases autbnomas ou
ndo-autdbnomas. A unidade léxica composta, que funciona morfoldgica e
semanticamente como um Unico elemento, ndo costuma manifestar formas e
recorrentes, o que a distingue da unidade constituida por derivagdo. Revela
caréater sintatico, subordinativo ou coordenativo. (ALVES, p. 41, 2002).

Como ja dito antes, a imprensa é a principal divulgadora dos neologismos e, neste
caso, a composicdo manifesta-se para dar nomes a grandes casos policiais, politicos e até
satiricos. No exemplo a seguir, vemos um destes batismos dados pela imprensa a partir da

composicao.

(5) Agucar [...] ele é o vilao da “globesidade” [...]
(Disponivel em: Veja. ed. 2131. 23 de setembro de 2010)
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(6) Operacéo-abafa nao impede a saida de Dhomini no “BBB 13”
(Disponivel em: <<folha.uol.com >> Acesso em 22/01/2013, as 18:20)

2.3. Estrangeirismos

Todos os processos que ja foram analisados aqui se utilizam de mecanismos da lingua
portuguesa. Contudo, para que a lingua possa de fato enriquecer ainda mais o seu acervo, 0s
seus falantes tem que buscar palavras que possam preencher algum Iléxico da lingua
portuguesa ainda sem complemento em alguns sistemas linguisticos que possam ter o tal
complemento. A este fendmeno neoldgico, damos o0 nome de estrangeirismo ou empréstimo.
Segundo Alves (2002), “o elemento estrangeiro, empregado em outro sistema linguistico ¢
sentido como externo ao vernaculo dessa lingua. E entfo denominado estrangeirismo, ou seja,
ainda ndo faz parte do acervo lexical do idioma”. Baseando-se nas palavras da autora,
podemos trazer a ideia de que o estrangeirismo sO € considerado estrangeirismo enquanto
mantiver sua forma estrutural do outro sistema ao qual cedeu o empréstimo, ou até ser
colocado nos dicionarios. Temos como exemplo, varias palavras da lingua inglesa e francesa.
A respeito desta segunda lingua, houve uma influéncia muito vasta sobre o sistema linguistico
do portugués do Brasil no comec¢o do século XX. Palavras como carné, turné e bijuteria vém
do francés, mas ndo podem ser considerados neologismos, pois estes termos ja foram
integrados a lingua portuguesa de forma estrutural (visto que as formas originais francesas
eram carnet, tourne e bijouteria, respectivamente) e postas no dicionario. Isto acontece,
segundo Monteiro (2002), “A adaptacao grafica ¢ consequéncia da ortoépica. Usam-Se as
letras que compdem o nosso alfabeto em vez das que nos parecem estranhas. Escrevemos o
vocabulo de acordo com a pronuncia portuguesa”. Ao contrario das palavras descritas
anteriormente, o vocabulo avant-premiére ainda pode ser considerado um neologismo, pois
ainda nao foi “abrasileirado”. Os mesmos fendmenos ocorrem com palavras do inglés, em
que, por exemplo, a palavra sport foi integrada ao portugués, virando esporte. Varias outras
palavras do sistema linguistico ainda ndo foram integradas ao portugués, como hackers, pole-
position, fast-food, embora ja tenham falantes que utilizem tais palavras. Vale ressaltar que é
considerado desnecessario quando um falante usa um termo de outra lingua quando o seu
sistema linguistico j& possui um equivalente. Segundo Cipro Neto (2002), “¢ ingénuo pensar
que uma lingua deve ou pode ficar completamente a salvo de expressdes estrangeiras. Muitas
delas sdo desnecessarias, pela falta de uma lingua nativa que traduza com a mesma sintese o

sentido desejado”.
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Atualmente, a maneira mais comum para a realizacdo de um empréstimo neoldgico
vem das redes sociais. Alguns neologismos como trolle twitter continuam como
estrangeirismos, porém, ganharam formas derivadas que ganham estruturas morfoldgicas do
portugués, processo este chamado de hibridismo, como j& explicado anteriormente. Podemos
ver em (7) e (8):

(7) Vocé sofre com “trollagem” na internet? Como lidar com os “trolls”?
(Disponivel em: <<olhardigital.uol.com.br>> Acesso em 18/07/2012.)

(8) Brasileiros séo os segundos maiores twitteiros do mundo.
(Disponivel em: <<br.noticias,yahoo.com>> Acesso em 21/07/2012, as 08hrs:29min.)

2.4. Outros Processos Neologicos

2.4.1. Neologismo formado por truncacgao

Esse tipo de processo neoldgico consiste numa abreviagdo vocabular em que uma
parte da palavra, geralmente a ultima, é excluida. Semi, a forma reduzida da palavra semi-

final, ¢ uma forma neoldgica bastante comum na imprensa esportiva atual (9):

(9) Corinthians e Vasco se enfrentam por vaga na semi da Libertadores [...]
(Disponivel em: <<esporte.uol.com.br/futebol>> Acesso em 21/12/2012, as 15hrs:02min>>

2.4.2. Palavra-valise

Semelhante a truncacéo, o processo de formacéo de palavras conhecido como palavra-
valise é um tipo de reducdo em que geralmente o comeco de uma e o fim de outra palavra se

unem para construir um novo item lexical. Vejamos um exemplo:

(10) Em ‘portunhol’, Seu Jorge participa de musica do Pan de Guadalajara.
(Disponivel em: <<pan.uol.com.br>> Acesso em 21/12/2012, as 15hrs:05min.)

No item em destaque, ocorre a fusdo de duas bases substantivas, portugués e espanhol,

que resulta num novo substantivo, portunhol.
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2.4.3. Acrossemia

A sigla, como é mais conhecido o processo de formacgdo de neologismo acrossemia, é
um tipo especial de composicdo, em que um sintagma é reduzido a pontode se tornar uma
unidade léxica que facilite a comunicacdo. Essa reducdo € feita normalmente a partir das

iniciais das palavras (11) ou até de algumas silabas que formam o sintagma (12):

(12) Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

(12) Comisséo Permanente do Vestibular (COMVEST)

3. Neologismos em propagandas e Textos Jornalisticos

Os processos neoldgicos sdo uma forma natural no sistema linguistico. Ja sabemos que
muitas vezes eles séo criados como uma maneira de preencher algum vazio existente na
lingua, enriquecendo-a com essas novas criacfes. O dicionario Aurélio (2000) define
neologismo como “palavra ou expressdo nova, ou antiga com sentido novo”. Na area
publicitaria, o neologismo &€ um mecanismo bastante recorrido para a realizacdo da
propaganda, e com isso, pode ganhar muito mais significados do que o descrito no dicionario.
Ja na area jornalistica, 0 neologismo ¢é criado por “fazer mais efeito” que uma palavra ja
estabelecida no portugués, ou por chamar mais atencdo. Os casos politicos sdo os preferidos
pelos criadores de novos termos.

Como ja vimos anteriormente, muitas pessoas sdo atraidas pela propaganda através do
neologismo, que é uma forma cada vez mais comum nos anuncios publicitarios nas diversas
areas de consumo.

Nos exemplos abaixo, estdo algumas propagandas que utilizam neologismos:
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O neologismo O neologismo chocolover é Neste exemplo
todeddynhos é uma formado pela composic¢do da ocorre um caso de
composicao truncacdo da palavra sufixacdo: A
aglutinada das chocolate (choco) e 0 palavra cerveja
palavras Toddynho ® estrangeirismo recebe a base presa
e dedos (ou lover(hibridismo).Traduzindo- ao.
dedinhos). se fica “Amantes do
chocolate”.

Podemos ver nos exemplos acima que os neologismos criados sdo pertencentes a
diversos processos neologicos; tudo € usado pela propaganda afim de agradar os
consumidores e leitores através dessas novas palavras. Ainda podemos observar que o
neologismo funciona como uma isca: o anuncio é feito e os consumidores procuram o “novo”
e 0 que ha de interessante na propaganda, que no caso destas acima é o proprio neologismo.

No texto jornalistico, a area mais fértil para este processo € a area politica, como ja
dito antes. Os nomes de operacdes, famosos casos politicos e escandalos sdo as maiores
inspiracdes. Além destas areas, ha também os casos esportivos, atuais (16) e de
entretenimento.

(16) “Cuidado com o caladdo”. Renata Vasconcelos, Bom Dia Brasil, 24/12/2012.

4. NEOLOGISMOS NOS LIVROS DIDATICOS DE ENSINO MEDIO

4.1. LD de MAIA (2005)
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No livro de Maia, 0 assunto Formacao de palavras é apresentado inicialmente através
de uma charge, em que o neologismo engavetamento € analisado, apresentando-se a sua
etimologia. Apds isto, sdo apresentados todos os processos de formacdo de palavras,
explicando e exemplificando cada processo.

O que ha de falta neste livro didatico a respeito da formacdo de palavras € justamente a
falta dos “novos frutos” que sdo produzidos através de tais processos; o objeto de estudo deste
artigo: o neologismo. Em momento algum do Livro didatico neste assunto é citado o termo

neologismo, embora apresente-se o0 assunto Formagéo de Palavras.

4.2. LD de Faraco & Moura (2000)

Os autores apresentam, inicialmente, um breve conceito sobre Neologismo:
"Baseando-se nos processos de formacdo de palavras, podem-se criar outras, ou melhor,
neologismos. Ocorrem com frequéncia na literatura e resultam da necessidade de expressao
pessoal”.

A definicdo descarta, assim, a possibilidade de encontrar neologismos nos textos
publicitarios, jornalisticos, ou em qualquer outro texto, além da oralidade, da fala, em que
criacbes neoldgicas se encontram a todo momento e em total efervecéncia.
Posteriormente, o livro apresenta trés topicos destinados a exemplificacdo do assunto
topicalizando a prefixacao, sufixacdo e composicao por justaposicdo, sem explicar o que de

fato acontece nesses fendmenos linguisticos.
5. Proposta de ensino utilizando o Neologismo

Ja sabemos o0s principais tipos de processos de formacdo neoldgica, como 0s
neologismos sdo aplicados nas propagandas e em textos publicitarios e como eles sdo tratados
pelos livros didaticos do Ensino Médio. A proposta que trazemos neste artigo procura
estender o tema neologismo, utilizando-o como mecanismo para facilitar a aplicacdo dos
processos de estrutura das palavras e de classes das mesmas, visto que as propagandas e as
manchetes e titulos de textos jornalisticos possuem um certo poder de atratividade, ainda mais

se tiverem neologismos e forem apresentadas em sala de aula.
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Para explicar e exemplificar esta proposta, utilizaremos 0s géneros propostos aqui:
uma propaganda e uma manchete de revista, aproveitando seus neologismos, obviamente,
para concretizar a proposta estabelecida.

5.1. Proposta embasada em textos jornalisticos

Brasil

A candidata petista falou "dilmais"

Em sua primeira incurséao de campanha longe do presidente Lula,
Dilma Rousseff comete uma gafe politica e constrange os proprios aliados

Otévio Cabral  Daniel Pereira

Fotos Cristizno Mariz

(Disponivel em: <<www.veja.com.br>>. Acesso em 12/12/2012, as 20hrs:26min)

A manchete veiculada na Revista Veja faz uso do recurso neoldgico chamado
Composicdo, ja que o nome da candidata a presidéncia do Partido dos Trabalhadores, Dilma,
junta-se a palavras mais, formando o neologismo dilmais, uso sarcéstico para apresentar que a
candidata falara em excesso.

Podemos ver gque nesse neologismo foram usadas duas diferentes classes de palavras,
uma Dilma, substantivo, e outra, mais, advérbio, se forem analisadas isoladamente. A partir
dai comeca a ser usada a proposta, que podemos apresentar como uma forma de auxiliar no
ensino de formacao, estrutura e classes de palavras. Vejamos:

Como ja apresentamos neste artigo, o processo de formacdo de palavras na lingua é
feito por varias maneiras: derivacdo, acronimia, e composicdo sdo alguns desses processos.
No ensino de lingua portuguesa, é essencial que o aluno saiba quais as formas de formacéao de
palavras, uma vez que essas serdo utilizadas para uma maior compreensdo do tema de classes
de palavras. Nessa proposta de ensino dos processos, visamos que as manchetes e as
propagandas possuem um maior fator de atracdo, chamando mais atencdo do aluno, que
certamente ira ter um maior interesse na formacdo de palavras. O processo denominado
composicdo, que € o formador do neologismo dilmais, sera mais explorado quando tais
mecanismos forem exibidos, tornando a aula mais prazerosa e descontraida, pois 0s alunos se
verdo com um material novo, pouco explorado nas escolas, mas vistos intensamente no dia-
dia. Assim como os PCN’s (1997) mostram, devemos aproximar o texto do aluno, e ndo ao
contrario, pois esta € uma tarefa mais dificil e menos eficaz. A formacdo das palavras
objetivando as definicGes observadas na morfossemantica devera ser mais explorada a partir
do uso dos mecanismos propaganda e textos jornalisticos.

Observando a formacdo das palavras de lingua portuguesa, vemos que elas vém de
mecanismos presentes nas palavras, tais como o sufixo, o prefixo, os morfemas, as raizes,

entre outros. Os neologismos, frutos da formacéo de palavras, incorporam esse processo, que
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visa a reparticdo das palavras, dando ideias de como elas se formam, de onde elas vieram;
vemos ai uma oportunidade de se trabalhar este assunto com eles, ainda mais se estudados em
propagandas e textos jornalisticos. Retomando ao neologismo presente no titulo do artigo,
dilmais pode ser aproveitado como um recurso deste assunto. Como Dilmais € um neologismo
que vem de duas palavras primitivas eestas ndo possuem derivados, ela ndo pode ser dividida
conforme a tradicionalidade de reparticdo das palavras na lingua portuguesa (divididas em
sufixos, prefixos, desinéncias, entre outros). Ainda no assunto, podemos apenas deixar a ideia
de que a palavra em estudo possui uma raiz, se observarmos o conceito de palavra e sua
estruturagdo. Neste assunto, sugerimos que o professor crie derivados da palavra dilmais,
podendo explicar o assunto sustentando-se na ideia que foi apresentada mais acima, também
podendo explicar o conceito da origeme definicdo das palavras através da teoria de raiz, que
pode ser bastante explorada nos neologismos.

As classes de palavras no portugués sao separadas por funcGes diferentes; enquanto o
adjetivo possui funcédo de dar qualidade a seres, 0 artigo determina os tais seres, e assim por
diante, exemplificando. A partir de situacdes frasais e textuais, uma palavra pode
naturalmente obter funcdo de outra classe de palavra, mas ndo abandona totalmente a sua
semantica de origem. Assim, dupla, palavra isoladamente tida como um numeral deixa de ser
desta classe por um instante em “A dupla saiu de casa”, tornando-se substantivo. Da mesma
forma como qualquer outra palavra, o neologismo dilmais pode ser classificado. A proposta
aqui explanada objetiva trazer para a sala de aula mais textos jornalisticos que possuem
neologismos, visando a proposta das funcdes de classes de palavras. Dessa forma, sabemos
que dilmais é uma composicdo formada por aglutinacdo, em que ha a juncdo do substantivo
Dilma com o advérbio mais. Assim, formando no contexto da frase, outro advérbio, de
significado sarcastico, irénico, que cita a palavra Dilma de uma forma sutil, mas com efeito,
por esse neologismo assemelhar-se a palavra demais. A respeito da proposta, sugerimos que
tais juncBes neoldgicas sejam mais inseridas em sala de aula, podendo ajudar no assunto de
classificacdo das palavras, pois, obviamente, o aluno tera nocéo que Dilma é um substantivo,
e também tera davidas do porqué de se transformar em adverbio se se juntado a palavra mais.
Ai, hd um convite adecifrar qual palavra pertence a qual classe, qual palavra faz funcéo de tal
classe, ressaltando novamente a importancia que se tem em levar novos géneros para a sala de

aula.

5.2. Proposta embasada em propaganda
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A propaganda que usaremos aqui é da Distribuidora e Cervejaria Kaiser ® LTDA,
veiculada no ano de 2012 pela midia televisiva, de revistas e redes sociais. O neologismo que
analisaremos aqui é cervejada, usada para demonstrar que a cerveja do anincio tem
caracteristicas de uma boa cerveja. Vejamos a propaganda:

: - A CERVEJA BEM CERVEJADA f]:{
PRODUZIDA PELA CERVEJARIA HEINEKEN

(Disponivel em: <<>>. Acesso em 12/12/2012, as 20hrs:32min)

Partindo dos principios que ja foram levantados a respeito da inser¢do de propagandas e
manchetes jornalisticas na sala de aula, podemos juntar essa propaganda no ensino de
formagdo das palavras utilizando-a como um exemplo de palavra formada por sufixagao.
Sugerimos que o professor também instigue a semantica da palavra cervejada, procurando
despertar no aluno a curiosidade dos neologismos criados em propagandas, seus significados
e principalmente suas intengdes, despertando no ensino de formacéo ndo s6 “como se forma”,
mas também o “de onde vem” e o “por que se formou”, por exemplo.

Na proposta de ensino das formas estruturais das palavras ja citadas aqui tambem
podem ser estudadas a partir de propagandas. Especificamente no andncio em anélise, vemos
que cervejada possui radical em [cervej-] ([cervej]aria, [cervej]inha, [cervej]do) e possui um
sufixo [-ada]. A proposta de ensino também é embasada a partir dos primérdios que ja foram
descritas aqui.

Na proposta de ensino das classes de palavras, visamos 0 mesmo propdésito que foi
apresentado neste artigo. O que ainda pode ser bastante aproveitado diz respeito a funcéo da
palavra cervejada. Na frase, a tal palavra exerce funcdo de adjetivo, pois da qualidade a
cerveja, o substantivo. Sugerimos que o professor explique porque o neologismo esta em tal

funcdo gramatical, afim de explanar o assunto de funcao de classes de palavras.

6. Consideraces Finais

150



Revista Letras Raras, Suplemento Vol. 2, N. 1
Campina Grande, 2013 — ISSN: 2317-2347

As novas propostas que vém nos ensinos inovadores e que vemos no ensino das
disciplinas escolares visam a inser¢do da rotina dos estudantes, ou seja, o que eles veem no
seu dia-a-dia passa a ser muito mais importante na escola. Obviamente, as propagandas e
textos jornalisticos escritos e principalmente falados estdo inseridos nesse cotidiano do aluno,
através da televisdo, jornais, revistas, out-doors e internet, por exemplo, sendo interessante
para eles que sejam colocados tais géneros a fim de facilitar o entendimento de tal assunto.
Sabendo disso, resolvemos estudar as ideias acerca do assunto e criar uma proposta para
inserir os assuntos relacionados a morfologia e semantica a partir dos géneros ja citados. O
que desperta mais ainda o interesse do aluno pelo assunto é um elemento cada vez mais
presente nas propagandas atuais: o neologismo. Obtendo conhecimento através disso e sendo
mais interessante trabalhar o tema neologismo nos géneros propaganda e texto jornalistico, é
mais interessante ao aluno explanar o tema neologismo em sala de aula. Dessa forma, o
cotidiano passa a ter uma importancia ainda maior na vida do aluno e o neologismo passa a
ser mais explanado no ensino de lingua portuguesa, obtendo assim uma maior compreensao

dos temas discutidos.
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EXPOSICAO ORAL: UMA ANALISE DAS ESTRATEGIAS MOBILIZADAS POR
GRADUANDOS NO TRABALHO COM O SEMINARIO

COSTA, Raiana Gomes da (UFCG)
BRITTO, Flavia Thais Alves (UFCG)
OLIVEIRA, Hermano Aroldo Gois (UFCG)

Resumo: O trabalho com géneros orais formais tem aumentado gradativamente no ambiente escolar em
diversas disciplinas do nivel fundamental e médio, de modo especial, o seminario. No entanto, as praticas em
sala de aula relativas a esse género tém revelado por parte dos alunos a existéncia de inimeras dificuldades, que,
na maioria das vezes, sdo desencadeadas por falta de orientacdo por parte do docente no tocante as caracteristicas
composicionais, a funcdo comunicativa, bem como acerca do papel relevante que o texto escrito assume,
sobretudo, em situagdes formais. (MARCUSCHI, 2001). Por isso, 0 seminario torna-se objeto de analise do
presente estudo, que pretende esclarecer o seguinte questionamento: Que aspectos denotam a apropriacdo da
oralidade formal inerente ao género seminéario por alunos do curso de Letras? Para tanto, objetivamos descrever
a configuracdo do género com base em Dolz & Schneuwly (2010), entre outros autores, e analisar as estratégias
mobilizadas por alunos, do segundo periodo de Letras, no desenvolver do referido género. Nosso conjunto de
dados € constituido por transcricdes de seminérios realizados na disciplina Pratica de Leitura e Producdo Textual
Il (PLPT II) — ofertada pela Unidade Académica de Letras (UAL). Foram transcritas gravacdes de audio dos sete
seminarios apresentados segundo a abordagem tedrico-metodolégica da Anélise da Conversa (MARCUSCHI,
1986), porém um foi escolhido para analise do presente artigo.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de géneros. Géneros orais formais. Seminario.

1. Introducéo

Com a publicacdo dos PCNs, no final da década de 1990, surgiram diversas propostas
curriculares apoiando o0 ensino de géneros orais formais como necessarios para 0
desenvolvimento e aprimoramento da oralidade dos discentes. Percebe-se que as tentativas de
trabalho com géneros dessa natureza tém se propagado no ambiente escolar em diversas
disciplinas do nivel fundamental e médio, no entanto, tais praticas revelam a existéncia de
dificuldades por parte dos alunos quanto a apropriacdo desses géneros orais formais que, na
maioria das vezes, sdo resultado da falta de orientacdo quanto a organizacdo dos mesmos e da

consciéncia do papel que o texto escrito desempenha numa situacdo formal, haja vista que
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grande parte dos géneros orais formais sdo perpassados pela escrita. Tais dificuldades, quando
ndo solucionadas, acompanham os alunos ao longo da vida académica.

Diante dessa situacdo, faz-se necessério, tanto por parte dos docentes quanto dos
discentes, um entendimento acerca da relacdo continua existente entre os géneros orais
formais e a escrita. Segundo Marcuschi (2001), a fala e a escrita apresentam-se nos extremos
de um continuum preenchido por diversos géneros tanto orais como escritos. Dentre 0s orais,
ha os que se aproximam mais da modalidade escrita, como é o caso do seminério, objeto de
analise do presente estudo, que pretende esclarecer o seguinte questionamento: Que aspectos
denotam a apropriacdo da oralidade formal inerente ao género seminério por alunos do curso
de Letras?

Para tanto, objetivamos: (1) descrever a configuracdo do género com base em Dolz &
Schneuwly (2010) e Marcuschi (2008), entre outros autores, e (2) analisar estratégias
mobilizadas por alunos do curso de Letras no desenvolver do género oral formal. Nosso
conjunto de dados é constituido por transcricdes de seminarios realizados, durante o semestre
2011.1, na disciplina Pratica de Leitura e Producdo Textual 11 (PLPT Il1) — ofertada pela
Unidade Académica de Letras (UAL) — por alunos graduando do segundo periodo do curso de
Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Foram
transcritas gravacdes de audio dos sete seminarios apresentados segundo as normas de
Marcuschi (1986), porém apenas um foi escolhido para analise do presente artigo.
Escolhemos apenas um seminario porque observaremos a configuracdo do género, em
especial a marcas linguisticas formais. Para isso € necessario um recorte das exposicdes orais,
tendo em vista a possibilidade de uma analise extensa caso observassemos todos 0s

seminarios.

2. Géneros Textuais Orais e Escritos

Historicamente, sabemos que a escrita surgiu como imitacdo da fala a partir da
necessidade de inscrever a oralidade como um registro mais duradouro. Com isso, a escrita
evoluiu e tomou cada vez mais espaco na sociedade, tornando-se uma tecnologia
indispensavel, principalmente, no espaco de construcéo intelectual.

Essa relacdo entre a oralidade e a escrita ganhou maiores proporcées, sobretudo, com
0 surgimento dos géneros textuais escritos e orais. Segundo Marcuschi (2008), o estudo dos
géneros textuais ndo é algo tdo atual, na verdade, o que se tinha desde a antiguidade com 0s

estudos de Platdo, seguindo a tradigdo poetica, e Aristoteles, na tradigdo retorica, era a visdo
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de géneros ligada a literatura. No entanto, “hoje, género é facilmente usado para se referir a
uma categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem
aspiragoes literarias” (Swales, 1990, p. 33 apud Marcuschi, 2008, p. 147).

Nesse sentido, o que antigamente era considerado apenas géneros literarios atualmente
engloba uma imensiddo de textos que circulam em nossa sociedade, recebendo a nova
nomenclatura de géneros textuais, devido as inumeras realizagBes, ndo s6 na dimensdo
literdria, uma vez que uma comunicacdo verbal ndo ocorre se ndo por meio de textos,
consequentemente, ndo acontece se ndo por meio dos géneros textuais.

Com isso, podemos definir “género textual” como textos decorrentes das necessidades
sociocomunicativas, que se configuram de maneira a suprir a situacdo de comunicacao
tomando caracteristicas definidas por “composi¢cdes funcionais, objetivos enunciativos e
estilos concretamente realizados na integracdo de forgas historicas, sociais, institucionais e
técnicas” (Marcuschi, 2008, p. 155). Por possuir esse carater socioculturalmente instituido,
podemos perceber que oS géneros textuais realizam-se tanto na modalidade escrita (carta,
dissertacdo, artigo, reportagens, noticias, bilhete, receita culinaria, bula de remédio,
horoscopo, dentre outros) como na oral (palestra, conversacdo espontanea, aula expositiva,
conferéncia, reunido de condominio, etc.).

Essas duas modalidades dos géneros textuais sdo selecionadas dependendo da situacao
de comunicagdo, adquirindo assim um carater formal ou informal, e € neste aspecto que a fala
e a escrita se complementam para satisfazer a necessidade de utilizacdo do género. A fim de
esclarecer essa interrelacdo, tomemos como base o continuum da relacdo fala-escrita de
Marcuschi (2001). Segundo esse autor, as diversas manifestacdes dos géneros textuais
encontram-se inseridas num eixo, no qual de um lado esta a fala, do outro a escrita.

Os géneros escritos informais (bilhete, inscricdes em paredes, e-mails pessoais e cartas
pessoais) e orais informais (conversas publicas informais e espontaneas) estdo mais proximos
da fala - que é mais contextualizada, ndo planejada e pouco elaborada - e, por isso, adquirem
tais caracteristicas. JA& 0s géneros escritos formais (textos académicos, artigos cientificos,
textos de divulgacdo cientifica, documentos oficiais, relatérios técnicos) e os orais formais
(aulas, palestras, conferéncias, discursos oficiais, exposicdes académicas) estdo mais
proximos da escrita que se caracteriza por ser mais descontextualizada, planejada e elaborada,

assim como estes géneros formais.

2.1 Exposicao Oral: Descricdo Do Género Seminario
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O género oral que tem destaque nesse artigo € o seminario, esse entra na categoria de
exposicdo oral formal e é bastante difundido no meio escolar e académico, muitas vezes, de
maneira inadequada, uma vez que ndo sao levados em consideracdo o seu carater formal e 0s
aspectos que o definem como tal, por isso, se torna cada vez mais constante a tentativa de
utilizacdo do género seminério sem a efetivagdo da configuracdo exigida pelo mesmo.
Entretanto, trata-se de

Um instrumento privilegiado de transmissdo de diversos contetidos. Para a
audiéncia, mas também e sobretudo para aquele(a) que a prepara e apresenta,
a exposicao fornece um instrumento para aprender conteidos diversificados.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2010).

Devido a importancia desse género, Dolz e Schneuwly (op. cit) apresentam algumas
ponderacdes que merecem ser consideradas para que ele se configure como tal. A primeira é
entender a relagédo especialista-audiéncia na pratica do seminario: o especialista é aquele que
possui a instrucdo sobre 0 que sera exposto e tem o papel de, no momento da exposi¢éo,
diminuir a assimetria de conhecimentos que possui em relacdo a audiéncia, que se trata do
publico ouvinte, dessa forma o especialista deve transmitir informacgdes de forma estruturada,
com objetivo de explicitar o tema em questao.

A segunda consideracdo é denominada dimensdes ensindveis que sdo usadas como
apoio para os objetivos e elaboracdo dessa pratica comunicativa e se subdivide em: situacdo
de comunicacdo, organizacgdo interna da exposicédo e as caracteristicas linguisticas.

O conhecimento da situacdo de comunicacao € de suma importancia para a exposicao
dos géneros em geral, pois é necessario que se tenha uma organizacdo do conteddo para sua
transmissdo e no caso do oral formal € necessario o uso de marcas déiticas e pronomes
pessoais para sinalizar os elementos da situacdo de comunicacao.

A organizacdo interna da exposicdo, por sua vez, trata-se da ordenacao do discurso em
partes e subpartes que devem ser informadas e explicitadas, haja vista que tem como funcéo
auxiliar na preparacdo de expositores especialistas. E necessario entender que existe um
momento para a abertura, na qual o expositor € identificado com especialista, assim ele partira
para a introducdo ao tema em que devera incitar a curiosidade do auditério, seguindo para
uma fase de apresentacdo do plano de exposicdo. Feito isso, parte-se para 0 assunto em si,
desenvolvendo e encadeando os temas, explicando os topicos e exemplificando-os.

No momento seguinte deve ocorrer a recapitulacdo e sintese dos principais pontos da

exposicdo, que direciona ao objetivo que se deseja alcancar com a préatica da exposicédo oral.
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Finaliza-se 0 seminario com a conclusdo - 0 momento da transmissdo da “mensagem” final - e
0 encerramento, a etapa de agradecimentos ao auditorio.

Por fim, as caracteristicas linguisticas, apontadas por Dolz e Schneuwly (op. cit.)
como marcas da escrita que perpassam a oralidade com a finalidade de promover ao texto oral
uma continuidade, dessa forma, o expositor deve preocupar-se com a coesao tematica,
sinalizando em sua fala, as diversas partes do texto e utilizando o recurso de introducéo de
exemplos e reformulacGes para facilitar satisfatoriamente a compreensédo da audiéncia.

3. Metodologia

O estudo realizado trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa de cunho
descritivo-interpretativo, uma vez que privilegia a interpretacdo dos dados, baseada em teorias
advindas da linguistica aplicada.

Para a sua realizacdo foram transcritas gravacdes de audio dos sete seminarios
apresentados na disciplina Pratica de Leitura e Produgdo Textual Il (PLPT I1) — ofertada pela
Unidade Académica de Letras (UAL) — por alunos graduando do segundo periodo do curso de
Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). As
transcri¢ces seguiram as normas de Marcuschi (1986).

Dentre os sete seminarios transcritos, apenas um serviu de corpus para a analise do
presente artigo, uma vez que esse nos possibilita observar o nosso objeto de analise.

Sobre os sujeitos analisados, a de si destacar o perfil, uma vez que sdo recém-ingressos
no curso de licenciatura, o que indica que ainda estavam apreendendo as teorias referentes a
exposicdo oral formal.

A respeito do nosso objetivo de analise, nos propomos em descrever a configuracao do
género seminario, com base em Dolz & Schneuwly (2010). Para isso, utilizaremos de
transcricGes para observar as estratégias utilizadas pelos discentes para o desenvolvimento do
género seminario.

O nosso critério de analise foram as marcas linguisticas formais reveladas pelos alunos
no momento de realizacdo do referido género. Utilizamos dessas marcas porque nos oferecem

subsidios para observar a configuracdo do seminario, enquanto género oral formal.

4. Andlise das Estratégias mobilizadas pelos alunos de Letras

Nosso conjunto de dados, conforme explicitado anteriormente, é fruto da préatica de
exposicdo oral formal por estudantes do segundo periodo do Curso de Letras da UFCG. Dos
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sete seminarios apresentados e transcritos, segundo o0s requisitos de Marcuschi (1986),
analisaremos um deles com o objetivo de demonstrar que o seminario, embora seja um género
de cunho oral, os expositores utilizam de marcas linguisticas formais, pertinentes aos textos
escritos, no momento da execugdo da exposicdo. Destacaremos que essas marcas séo algumas
das estratégias utilizadas que fazem com que esse se configure de fato como formal.

Para denominar os expositores utilizamos as abreviagdes E1, E2, E3, E4 e E5. Assim,

podemos observar em:

E1: boa noite... nossa equipe é formada por mim, E1, por E2, E3 e E4, nds
vamos da continuidade no assunto seguinte sobre os conhecimentos da
atividades

Nesse trecho, percebemos que o expositor tem a preocupacdo de apresentar-se a
audiéncia como especialista, situando também o contexto em que o género esta inserido.
Nesse caso, podemos remeter a0 momento da situagdo comunicativa em que se faz necessario
uma contextualizacdo para gerar a continuidade do contetdo a ser exposto, que supostamente
ja fora iniciado por outro grupo.

E perceptivel que a linguagem utilizada pelos expositores é elaborada e
contextualizada, pois ele se preocupa em utilizar referentes textuais que retomem o agente do
evento, no caso, foi utilizado o pronome “nds