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Resumo: O trabalho ora apresentado reflete sobre a formacdo do professor em cursos de Letras. A
reflexdo é norteada pela questdo: Como a formagdo do professor é abordada em monografias que tratam
desta tematica? Para a sua realizacdo, a partir de autores como Denzin e Lincoln (2008), adota-se
metodologia de cunho descritivo-interpretativista e de abordagem qualitativa na andlise de duas
monografias, defendidas em 2011 e 2010, produzidas por sujeitos egressos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC), do Curso de Licenciatura Plena em Letras, do Centro de
Humanidades, da Universidade Federal de Campina Grande, PB. Dentre 0s pressupostos teoricos
utilizados, Matencio (2001; 2002; 2006) subsidia a investigacdo sobre a formacdo de professores que
tomam a escrita como base de analise. Os resultados obtidos indicam que ambas as monografias
analisadas evidenciam a formacdo do professor em pré-servico, seja no tocante ao estudo de seminérios
(em sala de aula), seja no tocante ao estudo e ensino de escrita para alunos na formacdo inicial. Além
disso, indicam que a producdo do referido género mobiliza a formacdo do sujeito que o produz, na
condi¢do de graduando do curso de Letras.

Palavras-chave: Formacéo do professor. Escrita. Monografia.

Abstract: The work presented reflects about the teacher's professional development in Courses of Arts.
The reflection is guided by the question: How the teacher's professional development is addressed in
monographs dealing with this theme? For their achievement, from authors such as Denzin and Lincoln
(2008), adopt descriptive methodology which describes and evaluates, through qualitative approach
under, two monographs, defended in 2011 and 2010, produced by subject Institutional program graduates
of scientific initiation scholarships (PIBIC), in the Full Degree Course in Arts, Humanities Center,
Federal University of Campina Grande, PB. Among the theoretical assumptions used, Matencio (2001;
2002; 2006) subsidizes the research on the training of teachers who take writing as the basis of analysis.
The results obtained indicate that both monographs analyzed evidence in pre-service teacher's
professional development, whether with regard to the study of seminars (in the classroom), whether with
regard to the study and teaching of writing for students in initial formation. In addition, the results
indicate that the production of the aforementioned genre demonstrates the formation of the person who
produces it, on condition of graduating class of Arts.

Keywords: Teacher's professional development. Writing. Monograph.

1 INTRODUCAO

O género monografia evidencia os processos de escrita que constituem a
formacgéo do professor, elucidando conhecimentos apr(e)endidos e produzidos que
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atestam a qualidade da escrita desenvolvida na graduacdo, onde este género
desempenha o proposito oficial de ser requisito para a obtencao do titulo de Graduado.

Dentre 0s cursos que exigem a producédo do referido género como Trabalho de
Concluséao de Curso (TCC), as monografias coletadas advém do Curso de Licenciatura
Plena em Letras, da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), quais sejam: A
préatica de seminarios e as unidades retdricas como fatores intervenientes (Monografia
I, referida como M-I) e Préticas de ensino e de avaliacdo e concepgdes de escrita em
curso de formacgdo inicial de professor de Lingua materna (Monografia Il, referida
como M-II).

Com base na observacdo dos dados coletados, questiona-se: Como a formacao
do professor é abordada em monografias que tratam desta tematica? No intuito de
resposta, objetiva-se refletir sobre a formacéo do professor em cursos de Letras a partir
de monografias analisadas. A reflexdo proposta contribui para o desenvolvimento da
pesquisa de mestrado em que investigamos a escrita académico-cientifica em
monografias.

Outros estudos relacionados a formacdo de professores também tomam a
escrita como base de analise, bem como relacionam a escrita académica a formacao
inicial. A titulo de exemplificacdo, em diferentes obras, Matencio tratou desta relag&o.
Em 2001, analisou a formagdo do professor e as situacdes de ensino/aprendizagem de
lingua materna, através dos efeitos para interacdo em sala de aula advindos da
complexidade entre discurso cientifico, de vulgarizacdo e didatico. Em 2002, partiu da
andlise da retextualizacdo de um texto académico para 0 género resumo e investigou 0s
discursos que constituem os saberes sobre a lingua/gem na formacdo de professores
Em 2006, a estudiosa discorreu sobre a identidade e a formacdo do profissional de
Letras, por meio da discussdo acerca da importancia de atividades de (re)textualizacdo
na escrita académica do professor em formacéo.

Como os estudos apontam, o foco de Matencio se voltou para a formacéo
iniciacdo de estudantes de Letras, assim como para revistas especializadas destinadas a
iniciantes. Desse contexto, afirmou a ocorréncia do fendmeno da retextualizacdo
durante a formacdo e atuacdo de professores. No entanto, observamos que ainda ha
caréncia de pesquisas que investiguem a escrita em situacdo conclusiva no ensino
superior, por isso, o presente trabalho se ancora na importancia de estudar a formacéo
do professor tambem em sua relacdo com producdes escritas, porém, em momento final

de graduacao.
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Tendo essas consideragdes em vista, organizamos o artigo da seguinte maneira:
depois deste primeiro tdpico introdutorio, o segundo, O conhecimento cientifico na
formacdo do professor, enfatiza que a construcdo do conhecimento na producao
cientifica ou na sala de aula surge de problemas cotidianos, a partir dos quais passa por
momentos de reflexdo e desconstrucdo, até ser construido novamente. O terceiro, O
género monografia na formacdo pré-servico, discute a producdo do referido género no
continuo com as préticas académicas desenvolvidas na graduacdo, sendo socialmente
aceito como condicdo para validar o profissional formado. O quarto, Consideracdes
metodologicas, relata o percurso metodoldgico adotado, a natureza qualitativa do
trabalho e a contextualizagdo dos dados coletados. O quinto, A formagdo do professor
em analise, reflete sobre a formacdo do profissional de Letras e a inerente
(des)construcdo do conhecimento cientifico. Por fim, as Consideracdes reflexivas,

apontam para os resultados alcancados.

2 O CONHECIMENTO CIENTIFICO NA FORMACAO DE PROFESSOR

A habilidade de mobilizar o conhecimento apreendido através de seu curso de
graduacdo em conhecimento de ensino/aprendizagem é um constante desafio para o
professor. A cada nova turma o desafio renasce, melhor dizendo, toda aula exige
atitudes determinadas, porgque os contextos educacionais tém necessidades situadas, de
modo que uma aula preparada para uma turma resulta em praticas diferenciadas em
outra, isto porque embora possam ter uma mesma tematica, os contextos se diferenciam.

Fazem parte desse contexto, conforme Rafael (2008, p. 158), “o professor, o
aluno e o conteddo especifico da disciplina alvo de aprendizagem”. Este € um espaco,
concorda o autor, de producdo de conhecimento; é “uma situacdo de construcdo de um
objeto de saber, o qual vem a ser o prdprio objeto de ensino e aprendizagem” (p. 178).
Diante dessa construgcdo, o ambiente escolar promove reflexdo de conhecimentos
apreendidos pelo professor em sua formacdo, leva-o a relaciona-los as circunstancias
escolares.

Na auséncia desse discernimento tedrico e educacional, o professor acaba
assumindo o papel de detentor do saber, de quem precisa dominar todo um cq':i(]teu‘do
para transmiti-lo ao aluno. Tal atitude, por vezes, ocasiona frustracdo com oifrép%tﬁq

uma vez que é pesada a carga de dominar conhecimentos, como se fossem estangules
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pudessem ser controlados e armazenados na memoria. Dentre os problemas acoplados a
frustracdo, ha a aquisicdo da sindrome do burn out, citada por Cox e Assis-Peterson
(2008) como um mal da realidade docente, consequéncia do estresse pelo excesso e pela
condicdo de trabalho.

Coracini (2003) discute sobre essa autoimagem de detentor e transmissor do
saber que professores tém de si. Contrap6e a incompletude da pratica docente, que
resulta no lugar da falta, da desvalorizacdo, ao lugar legitimado da completude, da
ciéncia, da teoria. Ndo obstante, um pensamento mais aprofundado nos leva a
compreensdo de que essa imagem de ciéncia completa e inquestionavel perpassa uma
sociedade leiga - segundo discussdo em Wilton (2011) - e acaba se perpetuando no
cotidiano docente - de acordo com Coracini (2003). Sendo assim, apesar de
entendermos que o rigor cientifico, proposto e validado na escrita, gera a impressao de
completude, observamos uma relacdo simétrica entre a ciéncia e o professor, por se
constituirem na busca por solucGes para os problemas cotidianos.

Compreendemos que a ciéncia também parte dessa incompletude, da procura
por respostas, dada a propria natureza interrogativa do fazer cientifico. N&o
necessariamente teorias sdo vistas como lugares preenchidos, pois, por exemplo,
costumam deixar lacunas e propiciar a geracdo de outras teorias; sobretudo em
Humanidades e nas pesquisas de natureza qualitativa, que ndo se prendem a resultados
quantitativos e exatos, como ocorre neste trabalho e nas monografias analisadas.

Em linhas gerais, consideramos a ciéncia como um conhecimento
(des)construido, testado e comprovado pelo ser humano. A (des)construgdo acontece em
contextos diferentes, com objetos distintos, sob perspectivas singulares e por pessoas
com modos particulares de pensar. Tais especificidades revelam o conhecimento aceito
por comunidades cientificas, da maneira como apresentado por Kuhn (1996), através de
um quadro histérico das revolucfes cientificas. Nesse quadro, a ciéncia é apresentada
como paradigmatica, ja que desencadeia uma sucessdo de paradigmas. Eles sdo aceitos
como verdadeiros e tém estabilidade durante algum tempo, até desaparecem e/ou serem
convertidos em outros, resultando no surgimento de novas escolas cientificas, com
outros paradigmas. Dito de outra forma, ocorrem revolucdes cientificas com criacéo,
quebra e substituicdo de paradigmas.

No caso da pesquisa que desenvolvemos, o fato de as monografias teréﬁm,5|di

coletadas em Humanidades culmina com o paradigma de pensamento vigente’




Pégina187

Revista Letras Raras
ISSN: 2317-2347 — Vol. 4, N°1 - 2014

cientifica, desvendam-se a potencialidade e o0s interesses da instituicdo de
pertencimento, logo, da UFCG, via o Curso de Licenciatura Plena em Letras. Nesse
contexto, os graduandos entram em contato com essas praticas académico-cientificas,

conforme discutimos no topico seguinte.

3 O GENERO MONOGRAFIA NA FORMACAO PRE-SERVICO

A relacdo entre o conhecimento cientifico e a formacdo do profissional de
Letras é descrita e interpretada a partir das monografias em estudo. Sdo exemplares do
género situadamente produzidos por graduando pré-concluinte, com a orientacdo de um
escritor- especialista (o orientador), a avaliacdo de um leitor-avaliador (o arguidor) e o
potencial quadro de leitores conquistados depois que o texto é disponibilizado a
comunidade de pertencimento.

A escrita monografica indica que o sujeito que a produz tem carga de
disciplinas cursadas que apontam para a producdo de géneros diversos, conforme

ilustramos na Figura I:

Figura I: Representacdo do continuo de géneros na graduacao
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géneros. Apresenta-o0s a partir de uma posicao hierarquica, em que quanto mais distante
da base de cada fase apresentada, maior a dificuldade para a fase em que se encontra; e
quanto mais proxima do topo da seta, maior a autonomia académica esperada.

De modo geral, os géneros sdo ilustrados em quatro fases inter-relacionadas,
conforme os pontilhados expostos, de ensino/aprendizagem. Séo elas: I. a inicial, com
0s géneros concebidos como os topicalizados (esquema, fichamento®, roteiro etc.), os
expositivo-descritivos (resumo etc.) e 0s expositivo-descritivo-apreciativo-introdutérios
(comentario, seminério, prova etc.); Il. a intermediaria, desenvolvida no percurso da
interacdo com o ambiente académico (resenha, analise literaria, ensaio, debate etc.); IlI.
a introdutdrio-cientifica, que demonstra insercdo com praticas de pesquisa (relato de
experiéncia/ de pesquisa, relatorio de experiéncia/ de pesquisa, projeto de pesquisa,
artigo de pesquisa, poster, exposicao oral, projeto monogréfico etc.); e 1V. a conclusiva
(monografia).

Nesse contexto, a monografia € um dos géneros que pode ocupar 0 evento
trabalho de conclusédo de curso (TCC), uma vez que, a depender do curso, da
instituicdo, do meio em que se encontre, 0 TCC pode ser constituido por géneros outros,
como o artigo de pesquisa. Diante dessa possibilidade de escolha, graduandos podem
optar por um género que comunica especificamente neste contexto de conclusdo de
graduacdo ou por outro ensinado/ aprendido para concluir dada disciplina, para divulgar
pesquisa em congressos, para ser publicado em anais, revistas, periodicos ou em livros.

Os géneros elencados proporcionam desde o preparo para estudo, a avaliacdo a
ser feita por um sujeito mais experiente - por vezes, o professor de dada disciplina - até
0 pertencimento a um contexto de pesquisa cientifica. A pressuposi¢do indica que o
produtor de monografia se revela como mais experiente do que outros em nivel
iniciante/ intermediario de cursos de graduacdo. Isto ocorre, por exemplo, pelo fato de
ser apresentada a comunidade de que faz parte com o proposito oficial de ser pre-
requisito para a conclusdo do curso e para o recebimento do titulo de graduado. No caso
do curso de Letras, bem como nos demais de Licenciatura, o titulo recebido oficializa a
formacdo de um professor. Além disso, a pratica de escrita académico-cientifica

desenvolvida evidencia as reflexdes do fazer docente em pré-servico.

* Sabemos que em manuais de Metodologia Cientifica, por exemplo, em Lakatos e Marcom (209}),«;.
fichamento ¢ tldo como uma técnica de estudo No entanto, compreendemo lo, a partlr da teorla abordad

membros, do contexto em que faz parte, a reallza(;ao de propoésitos comunicativos.
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4 CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Dadas as condi¢bes de lidarmos com problemas linguisticos subjacentes a
sociedade - qual seja, a formacdo do professor em cursos de Letras -, 0 presente trabalho
se situa na perspectiva da Linguistica Aplicada (LA), com base em pesquisadores, tais
como, Cavalcanti (2004), Cavalcanti e Moita Lopes (1991), Celani (2000), Kleiman e
Cavalcanti (2007), Moita Lopes (1996; 2006) e, sobretudo, em Kleiman (2008), que
considera a Formacdo do Professor como sendo do interesse da LA: duas éareas
dindmicas, instaveis e interdisciplinares.

Os percursos metodoldgicos seguidos condizem com as contribuicBes de
Kleiman sobre as pesquisas em Formacdo do Professor, que adotam metodologias
analiticas, geradoras de abordagens discursivas. Nesse interim, refletimos sobre a
formacdo em pré-servico, a partir da analise de abordagem qualitativa, seguindo Denzin
e Lincoln (2006), das monografias A pratica de semindrios e as unidades retéricas
como fatores intervenientes (Monografia |, referida como M-I) e Praticas de ensino e de
avaliacdo e concepcdes de escrita em curso de formacéo inicial de professor de Lingua
materna (Monografia 1l, referida como M-II), apresentadas em 2011 e 2010,
respectivamente.

Os dados sdo documentos publicos, possiveis de serem disponibilizados a
extensdo do contexto social de que faz parte. Para a analise deles, desenvolvemos uma
pesquisa do tipo documental, com base em Cellard (2008), e adotamos uma
metodologia de cunho descritivo-interpretativista, a partir de Moreira e Caleffe (2006).
Os instrumentais para a coleta deles consideraram exemplares do género monografia, de
bolsistas egressos do PIBIC, cada qual com um orientador em especifico, do Curso (que
exige a producdo escrita deste género para o recebimento do titulo de graduado) de
Licenciatura Plena em Letras, da UFCG. Sédo de sujeitos que concluiram a graduagdo no
triénio 2009-2011, coincidente ao periodo ciclico de avaliagdo da ultima divulgagéo®
(ano de 2011) do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade).

Ambas as monografias em estudo se preocupam com a formacéo inicial que
perpassa 0 Curso de Licenciatura Plena em Letras, da UFCG; fazem isso através da
interpretacdo de dados advindos da disciplina Pratica de Leitura e Producdo de Textos -
I1 (PLPT-II). M-I analisa seminarios apresentados na disciplina, no periodo de2@10

considerando que o evento analisado possibilita aos seminaristas, alunos da disfr_:—_iri’ijﬁé =

> Tomando como referéncia o ano de inicio da presente pesquisa: 2012.
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por sua vez, professores em formacdo -, o ensaio de praticas docentes, como 0
desenvolvimento de estratégias e atitudes proprias da desenvoltura oral em sala de aula.
M-11 analisa a pratica docente de duas professoras formadoras - observando o ensino, a
avaliacdo e as concepcOes de escrita nas praticas docente das formadoras - que
lecionaram a referida disciplina em periodos distintos, 2008.1 e 2009.1.

De posse das monografias, observamos que a Formacdo do Professor é
abordada tanto no enfoque investigativo, como na escrita do género, porque resguarda o
continuo da formacdo pré-servico. Sendo assim, para a realizacdo deste artigo, decorreu-
nos como objeto de investigacdo a (des)construcdo do conhecimento cientifico na
formacdo do profissional de Letras. Para a sua andlise, além de considerarmos o0s
aspectos contextuais e discursivos do género, detemo-nos na relagdo entre perguntas e
objetivos de pesquisa e analise de dados, por esse ser um continuo que evidencia o fazer

cientifico na escrita académica, conforme discutimos na sequéncia.

5 A FORMACAO DO PROFESSOR EM ANALISE

O presente tdpico se propde a analise d’a (des)constru¢cdo do conhecimento
cientifico na formacgdo do profissional de Letras. Partimos da consideracdo de que o
género em estudo se insere em um contexto (iniciante) de pesquisa cientifica e, como é
proprio dos textos nesse meio, € produzido a partir de questionamentos. Com isso,
constitui-se como resposta a dado problema-pergunta, da maneira como Bachelard
(1996) defende que a cultura cientifica deve partir de um conhecimento aberto e
dindmico, logo, de um questionamento a ser investigado e respondido.

Metodologicamente, refletimos sobre os questionamentos-resposta com a
andlise da relacdo entre a(s) pergunta(s), os objetivos de pesquisa e a se¢do de analise de
dados. Uma visdo geral permite a melhor compreensdo por meio do Quadro | - A
relacdo entre a secdo de Introducéo e a de Andlise de dados -, que exple 0 percurso em
que a formacdo do professor é evidenciada nas monografias em estudo, como se pode

observar a sequir:
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Quadro I:

A relacdo entre a secdo de Introducdo e a de Andlise de dados

Monografia I

Monografia II

Qual a interferéncia das | 1) Como tem sido realizado o ensino e a
Questao(oes) unidades retdricas na pratica | avaliacdo de escrita na disciplina Pratica de
de de seminario para a Leitura e Produc¢ao de Textos II (PLPT II), do
pesquisa mobiliza¢ao dos contetidos? Curso de Letras da UFCG, campus de Campina
Grande?
2) Quais as concepgoes de escrita que possuem
as professoras que lecionam essa disciplina?
Investigar a pratica de
Objetivo seminarios no ambito
Introducdo Geral da formacao inicial do
pro fessor.
I. Identificar e caracterizar as Analisar praticas de ensino e de avaliagdao de
unidades duas professoras da disciplina PLPT IL
retoricas constitutivas do
Objetivos seminario.
Especificos II. Analisar as semelhancas e | Identificar as concepg¢des de escrita subjacentes
diferencas na a essas praticas.
construcdo de aberturas e
fechamentos para
a realizacdo do evento.

CAPITULO III - ANALISE DE DADOS 4. ANALISE DOS DADOS

3.1 Identificacdo das unidades retdricas 4.1. Praticas de ensino

Analise = 5 = . =23 —
de 3.1.1 As estratégias pertinentes a unidade | 4.2. Praticas de avaliacdo
retorica de Abertura.
dados

3.1.2 As estratégias pertinentes a unidade | 4.3. Concepgoes de escrita
retérica de Fechamento

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de M-1 e M-II

Com o Quadro I, percebe-se que, de modo geral, M-I dispbe a pesquisa a partir
da questdo: Qual a interferéncia das unidades retdricas na préatica de seminario para a
mobilizacdo dos conteldos? Através dela, apresenta objetivos de pesquisa, dos quais,
interessa-nos o geral, que além de perpassar todo o género, é, sobretudo, desenvolvido
na secao de analise de dados: Investigar a pratica de seminarios no ambito da formagao
inicial do professor.

Das 59 péaginas, M-I destina 20 p. para a se¢cdo mencionada, distribuidas no
terceiro, e ultimo, capitulo. O proprio capitulo é intitulado de Analise de dados e
subdividido em 3.1 Identificacdo das unidades retoricas, que também se desdobra em
3.1.1 As estratégias pertinentes a unidade retorica de Abertura e 3.1.2 As estratégias
pertinentes a unidade retérica de Fechamento. A analise apresentada em cada topico
demonstra evidente relacdo com os objetivos da monografia, de forma que o tépico 3.1
indica o cumprimento do | objetivo especifico e seus dois subtdpicos, 3.1.1 e 3.1.2, 0 do
Il objetivo, como consequéncia do primeiro. Inter-relacionada, a analise como um todo
cumpre o objetivo geral® e aponta uma resposta para a pergunta de pesquisa.

A andlise em M-I descreve e interpreta onze semindrios, cada um com 3-4

alunos, exceto o Seminario 11, com um aluno. No total, foram analisados, com o auxilio

® Ressaltamos que temos o interesse geral de observar como a formagao do professor é refletida em M-I.
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de cameras e diarios de campo, seminarios de 36 alunos, engajados em eixos teméticos’

diferenciados. M-I identifica nos seminarios uma organizacdo esquematica em trés
unidades retéricas (UR): Abertura, Fase Instrumental e Fase de Fechamento. Diante
delas, detém-se a primeira e terceira UR. Alem disso, analisa 0 momento de avaliagdo,
que acontecia ao final de cada bloco de duas apresentagfes. O momento era realizado
em conjunto, com a mediacdo da professora da disciplina, dos discentes, da monitora e
da estagiaria-mestranda, as quais acompanham o trabalho docente e auxiliam os
discentes. A titulo de ilustracdo, seguem os Exemplos 05 e 13, apreciados em M-I:

Exemplo 05: Trecho de avaliacdo de seminario 10

Estagiaria: Bom gente, eu acho que em quinze minutinhos da pra

gente discutir, certo? Eu queria saber do grupo se acham que cumpriram 0 0

.. com a deman/ com 0 que a gente tava solicitando durante esse tempo/ acha
que cumpriram a atividade? (...) S 10.1... sei que ficou um pouco triste por
conta do tempo...

Seminarista 10.1: E porque eram muitos textos pra gente dar
conta... é... houve algum/ alguns contratempos nos bastidores (...), mas assim,
eu gostei do assunto. Eu tentei suprir a a resposta...

Professora: Conseguiu, vocé deu aquela carrerinha (...) mas isso é
comum.

(M-1, p. 33-34)
Exemplo 13: Trecho de avaliagédo do seminario 01

Professora 01: Se eu fosse por comparacdo dizer assim qual dos
dois apresenta um maior dominio do género o que vocés me diriam? Ou
vocés acham que foi tudo do mesmo jeito?

Audiéncia 01: o segundo®

Professora 01: Por qué?

Audiéncia 01: Acho que assim (...) o primeiro ndo delimitou a fala
de cada um () acho que isso atrapalhou um pouco.

(M-1, p.42)

Os exemplos expostos mostram como o conhecimento é construido na
disciplina que tem como escopo tedrico-metodolégico um paradigma interacionista,
bem como as contribui¢bes das avaliagdes feitas ao término de seminarios. Por meio
deles, percebemos a reflexdo da auséncia de receitas para o ensino/aprendizagem de
lingua(gem), perceptivel pelo proprio fato de ndo haver um molde para a apresentagdo
dos seminarios. Percebemos, também, a construgdo do conhecimento necessario a ser
mobilizado diante de uma situagdo de producdo oral, com audiéncia e postura docente a
serem consideradas. Sobre isto, observemos o seguinte trecho de analise da Monografia

I, em que um seminarista comenta a apresentagdo de seu grupo:

"Foram eles: 1) Escrita, Préaticas escolarizadas e processos avaliativos de Leitura e de escrita; 2) E@cnta
Oralidade e Ensino; e 3) Escrita e Monitorac¢do do texto.

8 A situacdo é a mesma apresentada no Exemplo 11: As avaliagBes eram realizadas apds a apresentag:_ e,
cada dois seminérios, de forma que esse levantamento critico feito pela monitora diz respeito a S©1 eiS
02, ndo sendo este Ultimo parte do nosso corpus.
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Exemplo 26: Trecho de avaliagdo do seminério 06

S 06.1: (...) somos o sete... entdo ( ) ja foi avaliado era o que
a gente ja conversava “olha gente ndo pode fazer 1SSO... porque na
hora... pode ser que a gente se prejudique”.

Pensar sobre o seminario dessa forma, como apresentou S 06.1 no
exemplo 26, é estabelecer a postura de professor, que elenca todos os
aspectos necessarios para uma atuacdo de forma satisfatéria, adequando
aquela situagdo: o proprio evento de seminario, a atuagdo individual,
enguanto futuros professores, e coletiva, enquanto seminaristas, e, acima de
tudo, adaptando o saber cientifico em saber ensinavel.

(M-I, p.52)
O Exemplo 26, M-I, em analise, discorre sobre a relevancia da avaliacdo para a
constru¢do do contetdo estudado, bem como da execugdo dos seminérios. A partir
desse exemplo, M-I evidencia o enfoque investigativo acerca da necessidade de o
conhecimento docente e cientifico ser (des)construido. Por um lado, o produtor dessa
monografia exalta a reflexdo sobre o conhecimento a ser apresentado em situacdo de
seminario se relacionar com atitudes de professor diante do saber ensinavel. Por outro,
constroi a sua andlise a partir da relagdo entre teorias estudadas (expostas na secdo de
Fundamentacdo Tedrica), dados coletados e percepgdo de pesquisador.
Semelhantemente, M-11 também se preocupa com a formacgéo pré-servico. Em
linhas gerais, das 41 péaginas, dispGe a analise em 13 p., apresentada na quarta se¢do.
Assim como a monografia anterior, também é realizada a partir de questdes e em prol
dos objetivos apresentados (cf. Quadro 1). Neste caso, 0 subtdpico 4.1 Praticas de
ensino se destina a cumprir o primeiro objetivo: Analisar praticas de ensino e de
avaliacdo de duas professoras da disciplina PLPT Il e os subtopicos seguintes, 4.2 e
4.3, tendem a cumprir o segundo objetivo: Identificar as concep¢bes de escrita
subjacentes a essas praticas.
Do que ¢ investigado em M-I11, detemo-nos na analise desenvolvida na relagdo
com o primeiro objetivo exposto. Para tanto, organizamos, no Quadro Il - Andlise das
praticas docentes de duas professoras de PLPT-IlI - a seguir, trechos de M-Il que

refletem as praticas docentes e a percepc¢do do produtor da monografia sobre elas:

Quadro I1: Andlise das praticas docentes de duas professoras de PLPT-II

Analise das praticas docentes e duas professoras de PLPT-I1

Professora 1 Professora 2

Professora 1: Entdo vocé comega falando
sobre livro didatico, a importancia dele pra escola,
quando vocés vdo mostrar que muitas vezes é o Unico
material que o professor tem disponivel, tanto ele
como o aluno; entdo ele é um livro importantissimo...

Professora: Como é que a gente vai compreender, a |

partir da producdo de ambos os resumos, a teoria que
trata da situacdo comunicativa do género textual e do

recorte tematico ao enfocar o aspecto sdcio-interativo |

da escrita? (...) A questdo é essa: a gente pde dois
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Aula

Aluna: Mas prende muito, né? Professor
preguicoso se prende muito ao livro didatico! ((risos))

Professora 1: E, claro né! Até porque...

Aluna: Até porque tem as respostas, né?

Professora 1: Al  vocés  vejam...
Psssiiiiuuu... nesse comego dessa fundamentagdo
tedrica eu quero que vocés comecem falando do livro
em si, em geral, o livro didatico em geral, ta? Al
depois vocé vai entrar e falar um pouquinho da
questdo dos géneros...

(...) Se vocé parar pra perceber, 8, como essa
autora aqui ja tem toda maturidade necessaria em
termos de andlise de livros, na prdpria teoria ela ja foi
colocando exemplos de livros. Vocés ndo vao ter que
fazer isso ndo! Exemplo do livro didatico eu s6 quero
na andlise! Na teoria, prenda-se a teoria, ta?

(Trecho de aula da professora 1)
(M-I, p. 26-27)

resumos aqui e pensa: como € que eu vou explicar o
aspecto sécio-interativo da escrita olhando para esses
dois resumos e pensando na situagdo comunicativa,
no género textual e no recorte tematico? Quando eu
penso no género textual, quando eu penso na situagdo
comunicativa, quando eu penso no recorte tematico,
aonde esta a condicdo para produzir esses textos?
Aonde?
(Trecho de aula da professora 2)

(M-I1, p.29-30)

Entrevista

Na universidade... €... sempre a gente parte de textos
de alguns tex/textos tedricos pra que o aluno tenha
essa visdo desses desses modelos tedricos mesmo que
trabalham a escrita, que estudam a escrita, né? (...) Eu
acho que esse tra/a teoria vai fundamentar é essencial
pra ele fundamentar a pratica dele, e ai depois disso...
pegar essa teoria e ver como é que ela aparece nas nas
nas atividades praticas mesmo, analise de livro
didatico, propostas de escrita voltadas pro ensino,
entendeu?
(Trecho da entrevista com a professora 1)

(M-I, p.27)

(...) Normalmente, eu comego o primeiro dia de aula
de PLPT Il como se fosse uma continuacdo de PLPT
I. Entdo pra esses, essa turma especifica (isso muda a
cada turma, né?), eu ndo fui professora de PLPT |,
entdo eu pedi a professora do semestre anterior que
me entregasse um resumo que eles tivessem
produzido e ai a gente comegou desse ponto. (...) A
gente comegou com um texto que era deles e que eu
tinha tido acesso; entdo, logo no primeiro dia foi
instituido que aquilo que eles escreviam iam ser
repassados em sala... guardado, assim, o sigilo, ndo ia
expor ninguém ao ridiculo, mas eles iam ter esse
contato. Entdo ficou com um carater de oficina,
oficina de escrita.
(Trecho da entrevista com a professora 2)

(M-I, p.29)

Plano
de Curso

Objetivos:

1) Definir escrita sob diferentes perspectivas
tedricas;

2) Descrever abordagens de préticas de produgao de
textos;

3) Estabelecer a relagdo entre perspectivas tedricas e
abordagens com as praticas de sala de aula;
4) Identificar e produzir textos curtos e longos
pertencentes a géneros do dominio académico
(Trecho do plano de curso da professora 1)
(M-I1, p.28)

Obijetivos:

1. Refletir sobre o ato de escrever;

2. Definir escrita sob diferentes perspectivas
tedricas;

3. Estabelecer a relagio entre essas perspectivas
tedricas com as préaticas de sala de aula, manuais
didaticos, provas de vestibular;

4. Produzir géneros do dominio académico (relato,
resumo e resenha)

(Trecho do plano de curso da professora 2)

(M-I, p.30)

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de M-1 e M-Il

O Quadro 11 retine trechos que ilustram a analise feita de praticas docentes em

M-I1. Na analise desenvolvida, M-Il contrapde a pratica mais tradicional, da Professora

1 (de imposicdo do que se quer e de limitagdo dos alunos as opinides da docente e dos

textos lidos), a préatica da Professora 2, que culmina com uma abordagem Interacionista

Sociodiscursiva de ensino. Sobre essa segunda pratica docente, o produtor da

monografia conduz a analise demonstrando que, em sala de aula, a professora leva o0s

alunos a construir conhecimentos, a estudar teorias sobre escrita a partir de situagdes

reais de producdo e a produzir textos que tenham funcdo comunicativa no,)cifl)nite

académico em que

xt0,

Se
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Em resumo, ambas as monografias demonstram concepcao critica - acerca da
formacdo do professor - propria dos que investigam o mundo social, conforme ressalta
Kleiman (2008, p. 22). Os graduandos produtores delas, ao passo que analisam a
formacdo pré-servigo, seja a recebida por alunos, seja a conduzida por docentes, acabam
demonstrando sua propria formacdo de docente e de pesquisador, situadamente no

contexto do Curso de Licenciatura Plena em Letras, da UFCG.

6 CONSIDERACOES REFLEXIVAS

As reflexdes desenvolvidas no presente trabalho tém como resultado o fato de
as monografias analisadas destacarem uma preocupacdo com o fazer cientifico, seja no
tocante ao estudo de seminarios (em sala de aula), seja no tocante ao estudo e ensino de
escrita para os alunos na formacéo inicial.

Refletir sobre questdes intrinsecas de conteido e de metodologia conduzem a
uma prestacdo de servico que extrapola a abordagem curricular necessaria a formacéo
do profissional de Letras. Além disso, o pesquisador, que também é graduando em
Letras, beneficia-se do processo de auto e heteroformacdo, ao relacionar tedrica e
metodologicamente suas questdes de pesquisa aos dados oriundos da formacdo docente,
num continuo processo de retroalimentacdo de conhecimento.

Diante das reflexdes sobre a formacgéo do profissional de Letras, retomamos a
pergunta norteadora: Como a formacdo de professor é abordada em monografias que
tratam desta tematica? Como resposta, consideramos que monografias tanto é
consequéncia de praticas de leitura e de escrita na graduacgéo, quanto revela a habilidade
de quem a produz de analisar uma situacdo de interesse de sua comunidade académica
e, com isso, demonstrar a apropriacdo das préticas cientificas e profissionais de seu
meio.

Sendo assim, a escrita de M-1 e de M-I1 resguarda um continuo com géneros de
texto estudados e produzidos pelos graduandos-produtores; sdo géneros que acabam
sendo mobilizados na escrita monografica, como o resumo e a resenha. Além disso,
manifesta interesses institucionais de onde advém, tal como a formacdo do professor.
No caso de M-I, foi analisado que o seminario permite ao graduando a apropriacéo de
praticas docentes, sobretudo, por se encontrar em situagdo em que conhecimentos

precisam ser mobilizados em saberes ensinaveis. No de M-II, importa que a formacéo
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pré-servico comungue com o paradigma interacionista sociodiscursivo de ensino, em
contraponto a uma perspectiva tradicional e conservacionista,

A formacdo do professor foi, portanto, abordada no presente artigo a partir da
analise de monografias que, por sua vez, atestam a orientacdo de professores
especialistas - orientador e arguidor - e 0 Curso como um todo - com demais professores
e a coordenacdo. Atestam também que a formacao do professor é analisada por ter eixo-
tematico de interesse investigativo em seu contexto. Em suma, as monografias indicam

atitudes reflexivas e demonstram a formacao do professor de lingua.
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