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APRESENTACAO

Il COLOQUIO NACIONAL 15 DE OUTUBRO

Outra vez, no dia 15 de outubro, o grupo PET-Letras/lUFCG reuniu a comunidade
académica, em comemoracdo ao dia do professor, para discutir teorias e praticas docentes.
Dessa vez, foram propostos vinte e dois grupos de discussdo, além de trés mesas-redondas e
duas conferéncias ao longo de uma journée bastante proficua.

Todos os grupos de discussao, a saber: Discurso e Ensino de Lingua Portuguesa; Letras
Classicas; Letras e Outras Areas do Conhecimento: Interfaces; Na cena do Discurso:
Literatura, Memoria e Historia; Intercompreensdo de Linguas Romanicas; Literatura e outras
Linguagens; Poesia e Ensino; A Literatura Popular na sala de aula; Formagéo de Professores;
Tecnologias e Ensino de Linguas; Ensino de Linguas Estrangeiras; Literatura no Ensino
de Linguas; Traducgdo e Ensino; Literatura e llustragcdo; PIBID e outros Projetos; Oralidade e
Ensino; A Docéncia de Ensino Superior em Ciéncias da Saude: Peculiaridades e Perspectivas;
Estudos de Traducdo Automatica; A Monitoria na Formacdo de Graduandos em Letras;
Estudos em Lingua Brasileira e Sinais - LIBRAS; Estudos sobre o Ensino se Espanhol como
Lingua Estrangeira (ELE) e Discurso e Ensino: as relagdes intra(inter)discursivas cristalizadas
na esfera do universo escolar, foram coordenados por professores experientes na tematica, que
conduziram as discussdes de modo a fomentar reflexGes tedricas e estimular mudancas praticas.

Nessa edicdo de 2014, o Coldéquio 15 de outubro contou com a participacdo efetiva de
professores da Universidade Federal de Sdo Paulo, Universidade Federal de Santa Catarina,
Universidade Federal do Maranhdo, Universidade Federal da Bahia, Universidade Federal do
Rio Grande do Norte, Instituto Federal do Rio Grande do Norte, Universidade Federal da
Paraiba, Universidade Estadual da Paraiba e, evidentemente, de muitos professores da
Universidade Federal de Campina Grande. Essa presenca diversificada enriqueceu enormemente
0s debates, uma vez que as varias realidades foram postas & mesa para se ponderar sobre o tema
em debate. A eles agradecemos infinitamente pela diligéncia e pelo trabalho voluntario.

Portanto, neste caderno de resumos, o leitor encontrara as pistas do que foi discutido ao
longo daquele dia, 15 de outubro de 2014, e que encontrard na publicagdo dos Anais com 0s
trabalhos completos.

Agradecemos enormemente aos petianos pela dedicacéo para com esse trabalho.

O grupo PET-Letras/lUFCG sente-se honrado com a sua leitura!

Diana Barbosa de Freitas
Jéssica Pereira Gongalves
Josilene Pinheiro-Mariz
Mariana de Normando Lira
Rossana Paulino de Luna
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O SUJEITO MULHER NO “CONTO DE FADAS DIFERENTE”

Autoras: PEREIRA, Alécia Lucélia Gomes (UEPB)

SANTOS, Francicleide Liberato (UEPB)

RESUMO: Pensando no texto enquanto materialidade discursiva que cristaliza dizeres por meio de
efeitos que retratam filiagdes socio-historicas de (des) identificacdo, o presente trabalho se propde a
analisar “Um conto de fadas diferente”, de Martha Medeiros. Embasados na Analise de discurso francesa,
nossos olhares sdo voltados para a andlise e discussdo em torno da imagem que € perpassada, no conto, do
sujeito mulher. Observamos a existéncia de multiplos discursos que marcam um ponto de (de)sencontro
entre uma atualidade e uma memoria discursiva, o qual faz emergir reflex8es em torno do sujeito mulher,
envolvido pela historia e a cultura. Além de nos basearmos em Pécheux (2009) e Orlandi (2012),
buscamos associar, a partir de uma interface com os estudos culturais, o conceito de identidade como uma
construcdo discursiva. O conto supracitado foge do seu lugar comum e marca um novo lugar, constituido
pela sociedade e pelos discursos ja ditos. H4 um deslocamento de lugares que levam a existéncia e
movéncia do sujeito em questdo, colocando-o ora em uma posi¢do de “liberdade” ora em posicdo de
assujeitamento. Por meio do género em questdo nos foi permitido entender o como o sujeito mulher é
representado em nossa sociedade, como os discursos legitimam dizeres que oscilam entre uma identidade
que se quer ¢ uma outra que a sociedade “obriga”. Temos um género que transgride o “e viveram felizes
para sempre” e constroi identidade(s), estabelecidas com base nas transformagdes politicas, sociais e
econdmicas.

PALAVRAS- CHAVE: Sujeito Mulher; Memodria Discursiva; (des)identificag&o.

INTRODUCAO

Uma materialidade textual por meio da ligacdo que possui com 0s aspectos
exteriores a mesma, ou seja, fatores da ordem socio-historica, permite a existéncia de
discursos e efeitos, bem como a constituicdo de sujeitos, como vem nos falar a Analise
de Discurso Francesa, teoria que adota o discurso como objeto, criada por Michel
Pécheux nos finais dos anos 60, ano em que o estruturalismo, com as ideias

saussurianas, faziam-se marcantes.

Tendo por base os estudos pecheutianos, os quais priorizam o elo entre uma
sistematicidade e uma historicidade na linguagem, isso favorece a um dizer significar e

aos seus sujeitos se constituirem.

Nesse percurso, sao construidas identidades, por meio de préaticas discursivas,
nas mais variadas instancias: politica, sociais, econdmicas, educacional, administrativa,

familiar. Sujeitos sé@o identificados a partir do olhar do outro, a partir da ideologia que
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seguem, com base em procedimentos que dizem o que 0S mesmos devem ser, 0 que
devem fazer, como agir para ndo fugir de um lugar dito adequado. O sujeito é, portanto,

um lugar vazio, o qual acaba sendo preenchido em meio a “verdades”.

Dessa forma, o sujeito mulher ndo esta isolado desse processo, seu lugar na
sociedade, em especial quando pensamos no momento atual, quando o sujeito mulher
demonstra igualdade em relacdo ao sujeito homem, é produzido por meio de discursos
que a (des)identifica nas mais diferentes formas, identidades ora valorizadas, ora

condenadas, ora almejadas, ora concretizadas.

Sendo assim, embasados na Analise de discurso francesa, nossos olhares sdo
voltados para a analise e discussdo em torno da imagem que é perpassada, no conto
“Um conto de fadas diferente” (Martha Medeiros), do sujeito mulher. Sendo esse nosso
objetivo geral. Para atingir esse objetivo, o presente trabalho elenca os seguintes

objetivos especificos:

e Entender o lugar atribuido ao casamento a partir de uma memoria
discursiva;
e Observar o lugar do sujeito “familia”;

e Compreender a(s) identidades atribuidas ao sujeito mulher.

Buscamos problematizar a identidade do (conto — grifo nosso) que, a partir da
visdo discursiva, no nosso entender, d& lugar a uma concepgéo de identidade complexa,
descentrada, heterogénea, constituida por momentos de identificacdo, sem negar o
mesmo (identidade), nem a diferenca, mas privilegiando a complexidade que envolve o
sujeito e a sua formagéo. (ECKERT-HOFF, 2008, p.28).

Nossa pesquisa, de cunho bibliogréafica, permite entender o lugar do sujeito
mulher pela interface do estudo discursivo, na voz de Pécheux e Foucault, com o0s
estudos culturais, através do conceito de identidade trabalhado por Silva ( 2000 ).

MEMORIA: DISCURSO, SUJEITO E EFEITOS DE SENTIDOS EM ACAO
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Em meio ao auge estruturalista, por volta dos anos 60, sobre as ideias
saussurianas, em que a lingua foi colocada enquanto sistema abstrato, sendo esta o
objeto da linguistica, bem como elemento principal de analise, para Saussure; surge a
Analise de Discurso Francesa, com Michel Pécheux. Qualquer estudo que se detenha a
linguagem, atualmente, esta ligado a Saussure, seja como forma de afirmar suas teses

seja como forma de refuté-las.

Com o tempo alguns filésofos e estudiosos da linguagem perceberam que era
preciso reconhecer na constituicdo da linguagem um carater dual, quer dizer que, ao
mesmo tempo em que é formal também o é social. A dicotomia saussurina lingua-fala,
ndo mais era o alvo, posto que a lingua, objeto central, era um sistema ideologicamente

neutro.

Pécheux, ao trazer a contraparte da lingua, ou seja, a fala, para seus estudos,
observou a necessidade de instituir a existéncia de um sujeito, por meio da linguagem.
Para isso, buscou relacionar o sujeito de linguagem com o sujeito da ideologia. Portanto,
ndo descartou a importancia da lingua, mas, associou esta a Seu Uso, pensou em sua

concretizacdo, ndo podendo, assim, deixar passar despercebida a fala.

Se antes, com o estruturalismo, havia uma preocupagdo no texto, enquanto
sistema, estrutura, agora, essa atencao é voltada para o discurso. O discurso € o objeto
de estudo da Analise de discurso (AD), sendo materializado por meio do texto. E no e
com os discursos que apreendemos os sentidos de um dizer. No entanto, torna-se
relevante sabermos que tais sentidos ndo se encontram postos de maneiras explicitas, 0s
mesmos sdo produzidos, a depender do lugar em que circula, das palavras que adota,
das ideologias e historicidades presentificadas na materialidade linguistica. “ A lingua
das as condi¢Ges materiais de base do processo discursivo [...] e é desse modo, e ndo ao
modo sociologista, que entendemos a lingua como ‘fato social’ e historico”.
(ORLANDI, 2012, p.73). N@o ha, assim, um discurso unico, falar em homogeneidade
discursiva € um equivoco, na AD, pois € o lugar da enunciacdo que dird a existéncia
deste ou daquele discurso. A linguagem, acaba, com isso, ndo sendo transparente e o
sujeitos sdo espagos vazios.

I —
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Os individuos sdo, pois, chamados a ser sujeitos através da ideologia. “A
interpelacdo do individuo em sujeito em seu discurso se efetua pela identificacdo (do
sujeito)a formacdo discursiva que o domina( isto é, na qual ele é constituido como
sujeito)” (MALDIDIER, 2003,p.51).0 sujeito discursivo resulta de um processo
historico-social. Ao trazer para a ad essa imagem do sujeito, sua constituicdo, Pécheux
negou a existéncia de um sujeito como individuo, de um sujeito ja I&, dono do seu dizer.
Foi com esse raciocinio que Pécheux:

Problematizou a questdo do sujeito exatamente no ponto onde as
teorias idealistas o assumiam como ‘sempre-ja dado, sobretudo as
teorias da Linguistica e da Logica, ja que estas idealizavam uma
estrutura ldgico-linguistica neutra e, além disso, quando se referiam ao

sujeito, tratavam-no como individuo empirico e até mesmo como
fonte origem da producéo de sentidos. (SOBRINHO, 2011, p.106)

Assim como 0s sujeitos, os sentidos na ad também sdo produzidos em uma

conjuntura histérica, o que implica dizer que os mesmos ndo sdo dados a priori. Os

sentidos sao materializados a partir de posi¢des ideoldgicas em uma conjuntura histérica.

Os sentidos podem ser outros, cabendo ao discurso observar essa movimentacdo
responsavel por gerar efeitos e leituras possiveis, presentes no fio discursivo de um
dizer. O sentido é efeito embalado por uma forma, postulado por meio das posicdes
socio ideoldgicas que envolvem o(s) sujeito(s). Assim sendo, tanto o sujeito quanto os
discursos sdo heterogéneos, o que nos permite falar ndo em sentido, mas sim em efeitos

de sentido.

Para Courtine (2006) os discursos sdo formulados a partir de uma memoria,
capaz de repetir, esquecer, silenciar, acrescentar, negar, afirmar sentidos que estdo em
uma ordem discursiva. Trata-se, portanto, de um resgate, seja para silenciar, contradizer,
esquecer ou reafirmar, de discursos j& ditos que sustentam a formulacdo de outros
dizeres. Assim define-se interdiscurso para Pechéux (2009, p.49): “Propomos chamar
interdiscurso a ‘todo complexo com dominante’ das formacgdes discursivas”. Da mesma
forma que o sujeito é sempre ja sujeito por trazer a ilusdo do livre assujeitamento, o
discurso ¢ sempre ja discurso, “‘algo fala’ sempre antes, em outro lugar e

independentemente, isto é, ~ sob a dominagdo do complexo das formacgoes

ideoldgicas”.( Ibid, op. cit.)
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N&o podemos restringir o conceito de interdiscurso (pré-construido) como algo
supérfluo que estara presente de forma simplificada em todos os discursos, mas diz
respeito a reformulagdo de um dizer a partir da relacdo que um discurso mantém com
um “ja dito”, “uma ja& ouvido”, “um ja 147, que “designa o espago discursivo e
ideologico no qual se desdobram as formac@es discursivas em fungdes de relacdo de
dominagdo, subordinagdo, contradicio” (MALDIDIER, 2003, p.51), as quais estdo

presentes em uma memoria discursiva.

Os discursos pré-existem e sdo retomados. Isto permite uma ilusdo do sujeito,
como se esse fosse dono de seu dizer, quando na realidade “encontramos uma
caracteristica essencial da nocdo de memoria, tal como ela é convocada pela AD: o
sujeito, ao produzir seu discurso, realiza-o sob o regime da repetibilidade, mas o faz
afetado pelo esquecimento, na crenca de ser a origem daquele saber”. (INDURSKY,
2011, p.70). Os discursos sdo dessa forma a repeticdo de discursos passados que

circularam em outro lugar e espaco, por outros sujeitos.

Associamos dessa forma, a questdo da repetibilidade a existéncia de uma
memoria. Para Pécheux (2007, p.52), a memoria discursiva:

Seria aquilo que, face a um texto que surge como acontecimento a ler,

vem restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais tecnicamente, os

pré-construidos, elementos citados e relatados, discursos, transversos,
etc.).

Os sujeitos e os sentidos sdo constituidos por meio dos discursos, logo, também
0 sdo por meio de uma memoria, sendo esta também responsavel pela existéncia de
determinadas identidades. A identidade é marcada por uma complexidade de fatores,
envolvendo sujeitos, histéria e cultura, ou seja, fatores dinamicos, que sofrem
transformagdes. Por isso “a identidade torna-se uma ‘celebragdo movel: formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (HALL, 2006, p.13). E isto que nos
autoriza dizer que a identidade pode ser observada através dos discursos, com seus
efeitos de sentido que se pretendem muitas vezes verdadeiros em relagdo a outro(s)
discurso(s).

As identidades sdo decorréncias de um processo estabelecido por meio de
discursos, de préticas discursivas, ndo sdo dadas, prontas, fixas. Da-se no e pelo

[ 1L
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discurso, e como o discurso € uma pratica, logo, torna-se interessante observar como
essa préatica interfere no modo como os sujeitos sdo identificados.

Para isso é preciso atentar também para outros aspectos relacionados a
constituicdo da identidade, a saber, o processo de diferenciacdo. O processo de
diferenciacédo, trabalhado por Silva (2000) é o “processo pelo qual a identidade ¢ a
diferenga sdo produzidas”. (p.81). De acordo com este autor a identidade ndo ¢
independente, mantém uma relagdo de dependéncia com a diferenca e esta por sua vez
também ¢ marcada pela dependéncia em relagao aquela, “identidade e diferenca sao,

pois inseparaveis”. (idem, p.75)

Expostos esses conceitos de forma sucinta, direcionaremos um olhar, a partir
desse momento, para 0 nosso objeto de analise, a fim de entendermos o lugar do sujeito

mulher no conto a ser apresentado.

DO NOSSO OBJETO DE ANALISE “UM CONTO DE FADAS DIFERENTE”
AO NOSSO SUJEITO EM ANALISE: SUJEITO MULHER

Ante ao exposto, sabendo do papel textual enquanto organizador da
discursividade, na AD, responsavel por imprimir sentidos aos dizeres, através dos
discursos, fica ratificado que os sujeitos sdo postos e os sentidos de um texto passam a
significar, tendo por base as circunstancias em que sdo produzidos por meio de uma
memoria, como nos fala a citacdo a seguir,

O texto mostra como se organiza a discursividade, isto é, como o
sujeito estd posto, como ele esta significando sua posicdo, como a
partir de suas condigdes (circunstancias de enunciagdo e memoria) ele
esta praticando a relacdo do mundo com o simbélico, materializando

sentidos, textualizando, formulando, [...], falando. (ORLANDI, 2008,
p.67)

O conto, por ser um texto marcado pelo encontro entre a lingua e a histéria
também apresenta discursividade. Os contos sdo dizeres marcados por discursos ja ditos
gue estdo em uma memodria discursiva para significar, e constituir os sujeitos que deles

fazem parte.

Vejamos o conto de Martha Medeiros, para logo em seguida, observar o lugar do

sujeito mulher, o como este é identificado.
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Um conto de fadas diferente
Martha Medeiros

Era uma vez uma menina que, ao virar mulher, descobriu que casar era tudo o
que a familia esperava dela. E claro que seus pais ficavam felizes com suas boas
notas na escola e com a carreira que ela havia escolhido, mas o que eles mais
queriam saber, juntamente com o0s avls e as tias, € se ela havia conhecido
alguém interessante na festa da noite anterior, e se este alguém viria a se tornar
um namorado. A moga tinha sonhos de viajar, conhecer outros lugares, e a
familia dizia que ela conheceria quando partisse em lua-de-mel. A moga tinha
vontade de dar mais intensidade a sua vida, e os familiares diziam que ela daria,
assim que tivesse filhos. A moga pensou em seguir carreira politica, depois
pensou em ser voluntaria num pais africano, depois cogitou em fazer um curso
de paraquedismo, mas sempre era desencorajada: "em namorar, que é bom, essa
garota nao pensa".
Pensava sim, e namorou o Mateus, o Luis, 0 Jairo, o Renato, 0 André, o Ruy e 0
Vinicius. "Quando é que vocé vai escolher um pra vida inteira?" Ela respondia
gue ndo acreditava em contos de fada nem em final feliz, e a familia dizia que
ela iria mudar de idéia quando se apaixonasse. Ela ndo se apaixonou, mas
conheceu um cara legal, que pensava parecido com ela, e 0s dois namoraram e
depois, sob aplausos da platéia, casaram. Tiveram trés filhos. Ela tinha um
emprego, ele tinha um emprego. Eram populares, catolicos e felizes. Passaram-
se 0s anos e eles seguiam populares, cat6licos e felizes. Outros tantos anos e
eles eram 0 que os outros haviam se acostumado a pensar deles: populares,
catolicos e felizes, mas eles mesmos j& ndo sabiam direito o que eram. Os filhos
cresciam e a moga passava os dias cada vez mais anestesiada pela rotina, até
gue um belo dia ela comeu uma maca e foi pra cama dormir. Nao acordou mais.
Quer dizer, ela levantava, tomava banho e saia para o trabalho, mas parecia
morta. As pessoas ndo a notavam. Ela tampouco percebia os outros. E assim
caminhavam todos para o final desta histéria quando surgiu um homem nédo se
sabe de onde e reparou que ela parecia morta, mas nao estava. Achou-a linda e
deu-lhe um beijo. Ela acordou e sua vida comecou a ser contada sob um novo
ponto de vista.
O cotidiano imutavel nos envenena. E preciso um beijo para despertar para a
vida. O verdadeiro principe é aquele que nos acorda e nos faz mudar o rumo da
nossa historia.

Os sentidos manifestados por meio da linguagem sdo incompletos, conforme 0s
estudos da Analise de Discurso Francesa (AD), pois mantém uma relacdo com a
histéria. Para Analise de Discurso, hd uma abertura de sentidos, sentidos mdltiplos,
outros. A linguagem n&o € transparente. Portanto, na AD, o texto assume o lugar de

discurso, e ndo um simples encadeamento de frase, sendo os aspectos linguisticos
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pontos que interferem na producdo de sentidos, o que impede a existéncia de quaisquer
leituras. Assim temos, de acordo com Orlandi (2008, p.204) que:
A lingua tem autonomia absoluta, em sua ordem interna, enquanto
sistema, na AD, esta autonomia serd relativa, pois 0s elementos
internos e externos sdo considerados simultanea e integradamente. A

lingua, na AD, encontra-se contraditoriamente ligada a Historia e aos
sujeitos falantes.

Essa ligacdo presente na AD € o que permite a existéncia de efeitos de sentidos
no texto, uma vez que, considera a exterioridade textual, elementos sécio-historicos e 0s
sujeitos envolvidos. Diante desses fatores, Indursky (2007, p.12) postula “que o sentido
pode ser outro, e isso esta na dependéncia do lugar em que os interlocutores se
inscrevem”. (INDURSKY, 2007, p.12)

Inicialmente é possivel olhar o conto, ndo apenas enquanto disposicéo de frases
organizadas para gerar sentidos, mas como uma materialidade discursiva. No mesmo ha
a presenca de discurso(s), “para Pécheux, o discurso € o lugar de encontro entre a lingua
e a histdria, atravessados pelo processo historico ideologico de constituigdo do sujeito”
(GREGOLIN, 2006, p.134). Dessa forma, o texto adota ndo uma forma qualquer, com
quaisquer dizeres, mas, é formulado através de uma memoria. Com base nessa memoria,
conseguimos realizar leituras possiveis. Para isso dividimos o conto em quatro

momentos.

Em um primeiro momento vemos uma reafirmagdo do casamento como um
desejo da familia, a fim de se manter uma tradi¢do construida culturalmente. O trecho a
seguir comprova esse dizer:

Trecho 1:

Era uma vez uma menina que, ao virar mulher, descobriu que casar era tudo o que a familia
esperava dela . E claro que seus pais ficavam felizes com suas boas notas na escola e com a
carreira que ela havia escolhido, mas o que eles mais queriam saber, juntamente com os avds
e as tias, € se ela havia conhecido alguém interessante na festa da noite anterior, e se este
alguém viria a se tornar um namorado.”

O desejo pelo casamento sobrepde-se a qualquer um outro: estudar, realizar-se
profissionalmente, independéncia financeira. Desejos, hoje, tdo buscados ndo sé pela

familia, mas também pelo prdprio sujeito mulher. O conto marca um discurso pre-
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existente, dizeres que se fizerem e se fazem (embora em menor intensidade) presentes

em nossa cultura. E um discurso ligado a outro: o discurso religioso. Uma formagéo

discursiva religiosa crista reproduz o casamento como um ideal,
As formacdes discursivas intervém nas formacdes ideoldgicas
enquanto componentes. Tomemos um exemplo: a formacéo
ideoldgica religiosa constitui,[...]. a forma ideolégica dominante,
ela realiza ‘a interpelagdo dos individuos em sujeitos’ através
do Aparelho Ideologico do Estado religioso ‘especializado’ nas
relagcbes de Deus com os homens, sujeitos de Deus, na forma

especifica das cerirp()nias (oficios, batismo, casamento e
enterros etc... [...] (PECHEUX; FUCHS, 2010, p.164)

Por meio da cerimonia religiosa, o casamento, 0 homem foi feito para mulher, e
vice versa, estes devem unir-se para constituir uma familia, vivendo sobre a fidelidade
uma ao outro e a Deus. Desde cedo somos educados para 0 casamento, em especial, 0

sujeito mulher, como forma de sermos “um sujeito de Deus”.

Percebe-se, dessa maneira, uma submissao do sujeito mulher a um “ritual social,
cutural”. O conto remete a existéncia de um discurso dominante ( a ordem do casar), 0
qual deve prevalecer para manter uma ordem do sistema, manter uma identidade de um
sujeito adepto as “leis sociais” impostas pelos homens, através de uma formacao

discursiva.

Em um segundo momento, o sujeito mulher é identificada contrariamente ao

momento anterior, ha uma constitui¢do de um sujeito “livre”, independente:

Trecho 2:

A moca tinha sonhos de viajar, conhecer outros lugares, e a familia dizia que ela
conheceria quando partisse em lua-de-mel. A mogca tinha vontade de dar mais
intensidade a sua vida, e os familiares diziam que ela daria, assim que tivesse filhos .
A moca pensou em seguir carreira politica, depois pensou em ser voluntaria num
pais africano, depois cogitou em fazer um curso de paraquedismo, mas sempre era
desencorajada .

Aqui ha uma busca do contrario almejado pela familia, pela sociedade para o
sujeito em questdo. Outros sonhos surgem, dentre os quais ja ndo ha mais no sujeito
mulher o sonho de ter filhos, mas ha uma fuga desse lugar comum, uma insubmisséo ao

discurso do “certo” imposto pela sociedade, através da entidade familiar. Nao mais
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existe uma ideologia marcada pelo sentimento de religiosidade, imposto, sua posi¢cdo
agora é de liberdade. Neste momento aparece um sujeito com desejos, ndo aquele
constantemente observado e repetido na sociedade: “O desejo de toda mulher € casar e
ter filhos”. O discurso, aqui apresentado, responde a este dizer, negando-O,
materializando sentidos com caminhos opostos, fazendo emergir a figura de um sujeito
que requer direitos iguais ao homem, a saber: seguir carreira politica. H4 uma busca de
igualdade entre os sujeitos mulher em relacdo ao homem.

Sabemos, por meio de uma memoria discursiva, que durante um bom tempo o
sujeito mulher foi colocado como submisso aos caprichos domésticos. Cuidar de casa,
dos filhos e do esposo eram suas obrigacdes. Possuia, assim, trés identidades: domeéstica,
made e esposa. O conto ao dialogar com essas identidades, em um terceiro momento, ndo
traz uma submissdo doméstica, mas materializa uma submissdo familiar e social, ao

dizer que:

Trecho 3:

Ela néo se apaixonou, mas conheceu um cara legal, que pensava parecido com ela, e os dois
namoraram e depois, sob aplausos da platéia, casaram. Tiveram trés filhos . Ela tinha um
emprego, ele tinha um emprego . Eram populares, catélicos e felizes . Passaram-se 0s anos e
eles seguiam populares, catélicos e felizes. Outros tantos anos e eles eram 0 que 0s outros
haviam se acostumado a pensar deles: populares, catélicos e felizes, mas eles mesmos ja nao
sabiam direito o que eram.

Certamente que se configura um sujeito independente, possui seu emprego, em
contrapartida, também se identifica a figura do sujeito assujeitado: ser catélico e casar,
ndo por amor. Por meio de uma memoria discursiva sabemos que para ser popular e
feliz é necessario ser catolico e seguir os dogmas catolicos: o casar, ter filhos é antes de
tudo assegurados pela instituicdo religiosa, especialmente a ideia de familia. Coloca-se
um nao dizer de acomodacao, passando 0 sujeito a ndo saber mais quem é, sendo aquilo,
apenas, que a sociedade ja acostumou a ver.

Por fim, chegamos a um quarto momento, neste, a uma desconstrucdo da

identidade submissa:

Trecho 4:

Os filhos cresciam e a moga passava o0s dias cada vez mais anestesiada pela
rotina, até que um belo dia ela comeu uma macad e foi pra cama dormir. N&do
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acordou mais. Quer dizer, ela levantava, tomava banho e saia para o trabalho, mas
parecia morta. As pessoas ndo a notavam. Ela tampouco percebia 0s outros. E assim
caminhavam todos para o final desta histéria quando surgiu um homem néo se sabe
de onde e reparou que ela parecia morta, mas nédo estava. Achou-a linda e deu-lhe
um beijo . Ela acordou e sua vida comegou a ser contada sob um novo ponto de vista.
O cotidiano imutavel nos envenena .

E por meio de uma memoria associada a um dominio social que os discursos s&o
retomados, assim ndo temos sentidos comuns a um sujeito, estes sdo de uma ordem

coletiva, devido sua circulagdo no contexto sdcio histérico.

Mais conhecida historicamente e religiosamente como um fruto proibido, a maca,
estabelece uma relagéo interdiscursiva com o conto de fadas “Branca de Neve e os sete
Andos”. Também relagdo interdiscursiva com addo ¢ Eva, no que concerne a0 pecado.
O que fez Eva pecar ndo foi comer a maca, mas a questdo da desobediéncia em relacdo

as ordens divinas. 1sso proporcionava a felicidade, a vida no paraiso.

O sujeito mulher foge ao normal e esperado, possibilitando aquilo contrério ao
discurso religioso: a traigdo. Assim como Eva, seu “pecado” ndo foi em si a trai¢do, e,
sim, desobedecer a ceriménia religiosa do casamento. E uma quebra ao esperado pela
familia e pela sociedade como todo, mas € um discurso presente, baseado em uma
formagdo discursiva atual, onde os casamentos ja ndo seguem o “ até que a morte nos

separe”.

Parecer morta (devido a uma rotina diaria) e ser acordada com um beijo, relagéo
interdiscursiva com o conto “A bela adormecida”, representa a ndo aceitagdo da mulher,
hoje em dia, daquilo que lhe é imposto como o correto. Esse beijo, mais que uma traigéo,
simboliza o sujeito mulher atual, ou melhor, o sujeito que ndo teme ao discurso
religioso, o qual coloca o casamento como sacramento e diz que uma vez constituida
uma familia esta deve ser preservada. Ha4 uma quebra de valores, transgressdao de um
lugar comum, desfragmentacdo do casamento, de um discurso tradicional. Fugir de um
lugar “imutavel” ¢ o caminho para identidade de um sujeito mulher feliz. J& ndo mais se
configura um sujeito que esta na ordem da passividade. O beijo e a maca foram

“pecados” da atualidade, da independéncia, da liberdade a um sistema social.
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CONSIDERACOES FINAIS

E por meio da memédria discursiva do dizer, a qual esta na ordem do inconsciente,
que o(s) discurso(s) do conto sdo construidos e sustentados, memoria essa que nos
permite retomar algo, e, assim formular os discursos que ali se instauram, que ali se
enquadram enquanto materialidades que dizem uma realidade responsaveis por

constituir o sujeito mulher como sujeito assujeitado, bem como sujeito “livre”.

E um conto de fadas diferente porque mesmo querendo fugir, retoma o lugar do
precisar de um principe que lhe desperte a felicidade, foge do lugar de encantos porque
ela néo foi feliz para sempre no primeiro casamento, remete a mulher moderna no néo

necessitar manter-se presa ao que ndo a faz feliz.

“Um conto e fadas diferente” termina negando essa identidade dos contos

classicos: casaram e viveram felizes para sempre.
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RESUMO: Diante do interesse pela atividade de contar e ouvir histérias enquanto praticas que estdo
presentes na vida do ser humano desde muito tempo, desenvolveu-se este trabalho. Os Contos de Fadas,
especialmente, sdo narrativas que estdo presentes na cultura de uma sociedade desde a infancia até a vida
adulta. Essas historias constituem-se a partir de uma trama conflituosa entre seres fantésticos, que
reforcam a oposicao entre 0 bem e 0 mal, entre personagens sustentados por uma identidade que os define
e os tornam inconfundiveis. Além disso, tem a finalidade de denunciar, transmitir e ratificar os valores de
uma sociedade disseminando valores como a moral, a ética e as verdades de cada tempo. Ao longo do
tempo, essas historias passaram por inimeras reatualizagdes com o intuito de adaptar as narrativas tidas
como classicas a realidade do tempo em que estavam inseridas. Chapeuzinho Vermelho, por exemplo, é
uma das personagens mais reconhecidas no mundo e hoje em dia, contamos com inimeras reatualizagoes
desse conto que se instituiu como um dos mais consagrados da histéria. Nesse trabalho, pretendemos
investigar os regimes de verdade sobre as constitui¢des dos sujeitos homem, mulher e crianca e sobre as
concepgdes de bondade e maldade presentes na reatualizagdo do Conto de Fadas classico “Chapeuzinho
Vermelho”: A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho, de Agnese Baruzzi e Sandro Natalini
(2008). Nosso trabalho fundamenta-se teoricamente na Analise de Discurso de linha francesa, mas
especificamente nos estudos foucaultianos a cerca de discurso, saber, poder e verdade. Pretendemos
através dessa pesquisa, verificar o poder dessas historias de disseminar as vontades de verdades presentes
em nossa formacdo social e a importancia dessas narrativas na cultura de um povo verificado pelo
insistente retorno dessas historias através das reatualizagdes.

PALAVRAS-CHAVE:Conto de fadas; Regime de verdade; Reatualizacéo.

1 INTRODUCAO

Esse trabalho foi desenvolvido a partir do projeto de Iniciacdo Cientifica PIBIC,
através do programa PIBIC/CNPg/UFCG intitulado: ENTRE A TRADICAO E A
TRADUCAO: NOVOS REGIMES DE VERDADE NA REATUALIZACAO DOS
CONTOS DE FADAS. O projeto teve como bolsista, eu Ana Cristina Falcdo Almeida,
e como orientadora a professora doutora Maria Angélica de Oliveira. O
desenvolvimento desse trabalho se deu pelo interesse em mostrar a importancia dos
Contos de Fadas na cultura de nossa sociedade a partir da selecdo de uma reatualizacdo
de um dos contos de fadas mais conhecidos no mundo: Chapeuzinho Vermelho.

Desde tempos muito antigos, contar e ouvir histérias sdo praticas sociais que
acompanham o ser humano. Foi através dessa pratica que surgiram os contos de fadas.
A data de surgimento dessas historias € muito imprecisa j& que derivam da oralidade.
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Porém, o que se sabe é que muitos dos contos que conhecemos hoje se devem grande
parte ao trabalho de resgate e preservagao dessas narrativas por parte do francés Charles
Perrault por volta do século XVIII e mais tarde pelos Irmdos Grimm da Alemanha do
século XIX.

A literatura dos Contos de Fadas é marcada pela magia e por uma linguagem que
remete ao prazer, ao fantastico, ao encanto e ao medo. Nesse territorio, tudo se torna
possivel: todos os sonhos se tornam realidade, todos os perigos sdo enfrentados, todos
os finais sdo felizes e o bem, na maioria das vezes, vence o mal. Os conflitos
emocionais como o “6dio, a inveja, a bondade e o carinho retém uma intensa
integridade do comego ao fim”. (WARNER, 1999, p. 19). Por serem tdo envolventes ¢
por refletirem e refratarem a realidade, essas histérias sempre estiveram presentes no
imaginario social de forma marcante até os dias de hoje.

Atualmente nos deparamos com inUmeras reatualizacbes desses contos que
refletem vontades de verdade presentes em nossa formacdo social, em nosso contexto
sOcio-historico. Por reatualizagdo Foucault (2001, p.284) compreende “a reinsergdo de
um discurso em um dominio de generalizacéo, de aplicagdo ou de transformacéo que é
novo para ele”. Essas adaptacdes e reatualizacdes das historias tende a ser comum com
0 passar do tempo, principalmente quando nos referimos aos Contos de Fadas que se
instituiram como praticas que regem comportamentos de uma sociedade. Segundo
Gregolin (2011, p.90) “alguns acontecimentos discursivos retornam constantemente,
pois estdo instalados com muita forgca na memoria cultural: esse insistente retorno opera
a canonizagdo”. Nessas narrativas reatualizadas ha uma apropriagdo do dizer do outro,
de modo que os efeitos de sentido da voz da tradicdo séo traduzidos.

Para resgatar os sentidos pretendidos pelo texto, é preciso que o sujeito-leitor
esteja habilitado a recorrer & memoria discursiva para perceber como sao significativas
as relacOes que se estabelecem entre os contos: relacdes de inversdo, de surpresa, de
humor, etc.

Para Gregolin (2011, p.91), “tanto ha uma memdria para o passado como hd uma
memoria para o futuro, pois um acontecimento discursivo abre sempre a possibilidade
do seu retorno.”, sendo assim, o papel da memoria ¢ imprescindivel na constitui¢ao dos
sentidos pretendidos. Os Contos de Fadas constituem um lugar de enunciacdo onde se
perpetuam modelos sociais. Os comportamentos dos personagens, a linguagem
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utilizada, os recursos utilizados para a transmissdo da mensagem refletem as vontades
de verdade de determinada época. Ao longo do tempo, desde a oralidade, “Chapeuzinho
Vermelho” passou por inimeras reatualizagdes. E uns dos contos mais conhecidos e
difundidos pelo mundo e funciona através de seus discursos como um guia de condutas.
Nesse trabalho propomos uma leitura discursiva da reatualizacdo: A verdadeira histéria
de Chapeuzinho Vermelho, de Agnese Baruzzi e Sandro Natalini (2008) e pretendemos
verificar que vontades de verdade disseminadas pelo conto estdo presentes em nossa

formacéo social.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

O texto, entendido como enunciado, funciona como um elo entre diferentes
vozes que dialogam tanto com outros textos como com o0 contexto em que estdo
inseridos (a histdria, a época, 0s sujeitos, as vontades de verdade de uma dada formacao
social etc.)

A todo momento, enquanto sujeitos, reinventamos nossa realidade por meio de
nossos discursos. De acordo com Orlandi (1996), o sujeito é lugar historicamente
constituido de significacdo. Nesse sentido, tem o poder de criar e recriar sua realidade e
sua histéria através do exercicio da linguagem. Na concepcdo da AD, para que a lingua
signifique, € necessario que ela seja afetada pela histdria. Orlandi (2012) afirma que:
“Na analise de discurso, procura-se compreender a lingua fazendo sentido, enquanto
trabalho simbolico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
historia.” (ORLANDI, 2012, p. 15). Nesse sentido, procura-se compreender como,
através da lingua, o discurso significa, como produz sentidos. A lingua se constitui,
portanto, como uma condicdo para a producdo do discurso. Através da linguagem, o
sujeito se deixa significar.

Enquanto sistema discursivo, a linguagem é compreendida a partir da opacidade
e da incompletude. Tomamos entdo a leitura como um acontecimento discursivo, pois
através dela é possivel identificar o entrelagcamento de vozes que se fazem ressoar por
meios de seus discursos. Para a AD, um texto esta sempre vinculado as suas condi¢des
de producdo e é exatamente por estar aberto a interpretacdes, que um mesmo texto

possibilita a producéo de efeitos de sentido.
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O texto se constitui como uma via de acesso aos discursos materializados em sua
estrutura. A leitura, nesta perspectiva tedrica, apresenta-se como um processo social,
historico e politico realizado por sujeitos socialmente, ideologicamente e historicamente
constituidos. O sentido do texto ndo estd posto nele mesmo, pois um discurso esta
distribuido em diversos textos, advindos de diversos autores diferentes, inserido em uma
determinada época e em determinado contexto social. O ato de ler, na AD, ndo se
resume apenas a um ato mecanico, como se um texto fosse um objeto acabado, pronto,
desvinculado de suas condicGes de producdo. Nessa perspectiva, 0 texto, concebido
discursivamente, esta submetido a sua exterioridade, as suas condicGes de
possibilidades, a sua historicidade.

O trabalho do sujeito-autor também esté& associado ao trabalho da leitura, pois ao
escrever, 0 sujeito-autor destina seu texto a um publico alvo, presumindo assim 0s
possiveis gestos de interpretacdo. Tomando como exemplo as reatualizacdes dos contos
de fadas, por exemplo, podemos afirmar que o sujeito-autor formula seu dizer, a partir
da ordem repetivel (interdiscurso), tornando seu texto inteligivel, compreensivel.

Porém, através de sua particularidade, ao organizar e dar unidade ao texto, o
sujeito autor possibilita um lugar de interpretacdo no meio de muitas. Ao se apropriar de
um texto que estd construido na memoria coletiva de uma sociedade e reatualiza-lo, o
autor insere esse texto em um novo dominio discursivo disseminando assim o0s regimes
de verdade de uma determinada época. Nesse sentido, a fungdo de autoria, é a
representacdo de um retrato da sociedade. Sobre isso, Gregolin (2003) constata que: “A
“fungdo-autor” ¢, assim, caracteristica do modo de existéncia, de circulagdo e de
funcionamento dos discursos no interior de uma sociedade” (GREGOLIN, 2003, p. 49).

As reatualizagGes, por exemplo, sdo marcadas por esse lugar da autoria
associada aos discursos de uma sociedade em determinada época. Elas disseminam as
vontades de verdade de nosso tempo e evidenciam que os dizeres se tranformam, se
historicizam no tempo.

O conto “Chapeuzinho Vermelho”, segundo Witzel (2011), sempre se constituiu
como uma estratégia sutil de disciplinarizagdo das condutas femininas e se adapta
nessas materialidades aos discursos presentes nas sociedades pds-modernas em que as
mulheres podem sair desse lugar de mocinha indefesa, ingénua e passiva, para serem
diligentes, guerreiras, tomarem atitudes e serem reconhecidas. Nas reatualizacdes ha a
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ressignificacdo do lugar do bem e do mal, denunciando uma vontade de verdade além
do maniqueismo proprio das narrativas classicas. Nesses contos o bem pode ser também
mal.

As narrativas ou historias de uma época sdo um dos maiores tesouros capazes de
retratar os costumes de uma sociedade. A producdo dos discursos estd condicionada as
relagBes de saber, poder e verdade existentes em determinado contexto socio-historico,
pois como afirma Paul Veyne (2011) o discurso é sustentado por classes sociais,
interesses econdmicos, normas, instituicdes e regulamentacdes.

Os contos de fadas constituem um poderoso legado cultural (Tatar, 2004) e
através deles, licbes de moral e de costumes passaram de geracdo em geracdo. Assim
como os contos sofreram modificagcOes ao serem adaptados da oralidade para a escrita,
as reatualizacdes também ajustaram os contos do canone ao nosso tempo e refletem e
refratam interesses e valores impostos pela sociedade moderna, outros regimes de
verdade. A traducdo, no sentido de reformulacdo que trabalhamos nessa pesquisa, néo
pretende apagar o texto através do qual se constitui, mas reformula-lo, renovéa-lo,
reconstrui-lo a partir de novos discursos.

Por isso, tudo aquilo que € enunciado deve ser inserido em um espago
constituido de memdria para que seja interpretavel. Por estarem de certa forma gravadas
em nossa memoria, as historias classicas dos contos, seus conflitos, o0 bem e o mal
atribuidos a certos personagens, podemos rapidamente retomar através de um titulo, por

exemplo, a filiagdo de uma reatualizagcdo com seu respectivo classico.

3 METODOLOGIA

Nossa pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa descritiva de natureza
interpretativa e apoia-se nos pressupostos tedricos da Andlise de Discurso de linha
francesa, principalmente nos estudos foucaultianos que discutem a relagédo
poder/saber/verdade.

Em nossa pesquisa, propomos uma leitura discursiva da reatualizacdo do conto
de fadas A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho, de Agnese Baruzzi e Sandro
Natalini (2008) com o objetivo de investigar os regimes de verdade sobre a constitui¢éo
dos sujeitos mulher, crianca e homem e sobre as concepcdes de bondade e maldade que

dessa narrativa faz sitio.
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Os procedimentos de analise fundamentaram-se nas teorias estudadas. A analise
do conto foi feita a partir da selecdo de sequéncias discursivas (SDs) tanto da

reatualizacdo como do texto classico, a fim de facilitar a comparacgdo entre as narrativas.

4 ANALISE DO CONTO

Todo enunciado é produzido por um sujeito marcado ideoldgica e historicamente
e que ocupa uma determinada posi¢do social. Esses enunciados abrigam em si um
emaranhado de vozes sociais que estabelecem entre si relacbes de harmonia e de
conflito. Os contos de Fadas constituem-se a partir de uma trama conflituosa entre seres
fantasticos, que reforcam a oposicao entre o bem e o0 mal, entre personagens sustentados
por uma identidade que os define e os tornam inconfundiveis. Chapeuzinho Vermelho é
uma das personagens mais reconhecidas no mundo.

Adaptada para o universo escrito pela primeira vez por Charles Perrault, em
1697, o conto passou por diversas reatualizacées ao longo do tempo, evidenciando em
cada época os discursos presentes em determinada sociedade. As adaptacdes feitas por
Perrault e pelos irmdos Grimm retiraram do conto alguns elementos e passagens que
remetiam ao erotismo e eram considerados grotescos, como por exemplo: o streaptease
feito por Chapeuzinho ao Lobo, a tentativa do Lobo em fazer a menina tomar o sangue
de sua avo, ou até mesmo, o0 momento em que o Lobo se joga sobre a menina para
comé-la.

Da mesma forma como Perrault e os Grimm adaptaram as historias a realidade
de seus tempos, hoje em dia temos autores que resgatam essas historias que se
instituiram como téo significativas para a memdria de uma sociedade, adaptando-as ao
nosso contexto atual. Como exemplo de reatualizacdo desse conto que perpassa
geracdes temos: “A verdadeira historia de Chapeuzinho Vermelho”, de Agnese Baruzzi
e Sandro Natalini (2008). Nesse conto, a partir do titulo, vemos o didlogo entre a
tradigdo e a traducgdo, o dado e o novo. O termo “a verdadeira” confere singularidade ao
novo pretendido pelo sujeito-autor do texto. Neste titulo ha a possibilidade de leitura de
que o seu classico, o texto a partir do qual o novo se constitui, seja uma histdria ndo
verdadeira, a verdadeira histdria é a reatualizagdo do conto.

No conto em analise, percebemos que o propdsito principal da histéria €
evidenciar o carater contraditério dos personagens principais em relacdo ao conto
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classico: o lobo mostra-se bom e Chapeuzinho, outrora uma doce menina, mostra-se
invejosa e vingativa.

O livro em andlise é interativo, consegue prender a atencdo do leitor por conta
dos recursos visuais e tateis utilizados. Além de interagir com o texto propriamente, 0
leitor é convidado a estabelecer um contato divertido com o livro através de pop-ups, de
imagens que remetem ao processo de colagem, de representacGes em alto relevo, de
aplicacdes de tecidos, etc.

Essas “novas” caracteristicas do livro refletem a mentalidade do nosso tempo em
que as imagens ganham maior relevo do que as palavras. A soberania das imagens sobre
as palavras é uma marca de nosso tempo, de nossa modernidade liquida. Inseridas num
mundo virtual, onde o contato visual e manual com tablets, video games, smartphones,
e outros aparatos tecnoldgicos é cada vez maior, o mercado livresco sente a necessidade
de adequar-se aos novos tempos e, por sua vez, as criancas preferem livros cada vez
mais chamativos, interativos e criativos, ja que em meio a tantas tecnologias fica dificil
chamar a atencdo apenas através da palavra escrita.

A estrutura interativa do livro também é uma forma de reatualizacdo do conto
classico. Os recursos utilizados sdo fundamentais para a interacdo entre o texto e o leitor
e a histdria realmente s6 se desenvolve de forma significativa se houver a exploracdo
desses recursos de imagem e de interacdo através do toque. A imagem é na verdade uma
das riquezas do livro e o posicionamento de Tatar, (2004, p.9) apesar de estar se
referindo as imagens que acompanhavam os contos classicos, engquadra-se também na
realidade desse livro: “Parte do poder dessas historias deriva ndo s6 das palavras como
das imagens que as acompanham.” Isso evidencia o quanto a inser¢do das imagens nas
historias Ihes ddo significancia, mesmo sendo esses textos reatualizados, modificados.

A maioria da fala dos personagens é apresentada através de balBes, recurso
utilizado nas histérias em quadrinhos (HQs), género textual onde a imagem é
imprescindivel, reforcando ainda mais a importancia da imagem para a interpretacdo do
conto. As HQs marcam o lugar da modernidade, do novo e reforcam a possibilidade de
sempre haver um acontecimento novo que caracteriza a reatualizacéo, a transformacao,

0 aparecimento dos novos sentidos.
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Antes de nos encaminhar a traducdo do classico, vejamos alguns sequéncias
discursivas do conto dos Irmdos Grimm retirados do livro de Tatar (2004), que
evidenciam os lugares de bondade e maldade e estabelecem o conflito dos personagens:

SD1

Era uma vez uma menininha encantadora. Todos que batiam os olhos nela a
adoravam. (p.30)

SD>

quando estiver na floresta olhe para frente como uma boa menina e néo se desvie
do caminho.(p.30)

SD3

Farei tudo que esta dizendo, Chapeuzinho Vermelho prometeu a mée. (p.30)

SDy

Mal pisara na floresta, Chapeuzinho Vermelho topou com o lobo. Como néo

tinha a menor ideia do animal malvado que ele era, ndo teve um pingo de medo.
(p.30-31)

SDs

O lobo pensou com seus botdes: “Esta coisinha nova e tenra vai dar um petisco e
tanto! Vai ser ainda mais suculenta que a velha. Se tu fores realmente matreiro, vais
papar as duas.” (p. 31)

SDs

Assim que pronunciou estas ultimas palavras, o lobo saltou fora da cama e

devorou a coitada da Chapeuzinho Vermelho. (p.34)

Na tradugdo “A verdadeira histéria de Chapeuzinho Vermelho”, o sujeito-autor
propde uma historia de “Chapeuzinho Vermelho” que precede a historia classica,
revelando através de suas falas a origem do conflito entre Chapeuzinho e o Lobo, entre
0 bem e o mal. O desenrolar da histéria, assim como no conto classico se da
principalmente em torno do “Lobo” e de “Chapeuzinho”, mas aparecem também a mae
de Chapeuzinho, a avo e o cagador.

No conto em analise, o lobo tenta mudar sua personalidade através de uma ajuda
de Chapeuzinho: quer ser bom, ter bons modos e ser gentil. Isso denuncia o lugar do
bem em nosso meio. As vontades de verdade que asseguram que em nossa sociedade é
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preciso ser bom, se imp&em sobre nos sujeitos de modo que acreditamos e fazemo-nos

submeter a esse regime. Sobre isso Veyne (2011) nos fala:

“O poder, a luta de classes, o monoteismo, o Bem, o liberalismo, o
socialismo, todas as grandes ideias em que acreditamos ou deixamos de
acreditar sdo produtos de nosso passado; elas existem, sdo reais no sentido de
que algumas delas se impuseram entre nds como devendo ser acreditadas e
obedecidas; mas elas ndo sdo por isso fundadas na verdade.” (VEYNE, 2011,
p. 97)

No livro que estamos analisando, o Lobo para tornar-se bom, escreve uma carta
a menina pedindo sua ajuda e ainda pede que ela o ajude a melhorar sua ortografia, que
chama a atencdo desde o inicio da carta. A cartinha, assim como outros elementos do
texto, é apresentada no livro através do recurso de pop-up, que torna a histéria mais
interativa e oferece a possibilidade de um maior contato com o texto. A maldade do
lobo é marcada historicamente através de um individuo que ndo frequentou a escola, por
rebeldia ou resisténcia. H4 um esteredtipo em relacdo ao sujeito que ndo frequenta a
escola, uma vontade de verdade que evidencia que sem a escola ha barbarie. Ha uma
imagem construida acerca do que é ser bom. Coloca-se a Escola como um lugar de
criacdo, do que Foucault chama de corpos doceis, de disciplinarizacao.

Ao longo da narrativa, Chapeuzinho ensina a maneira de se comportar e agir de
acordo com aquilo que € reconhecidamente correto: manda o lobo tomar banho, arrumar
a casa, leva-la a escola, ajudar sua mée nas tarefas domésticas e ser bonzinho com a
VOVO0.

Na historia, o lobo torna-se um “bom-mog¢o” com a ajuda de Chapeuzinho e
acaba virando a nova celebridade da floresta ganhando a admiracdo e o carinho de
todos. Isso perturba a Chapeuzinho que sempre foi interpretada como a menina de bom
coracdo. Chapeuzinho, tentando recuperar seu lugar de mais querida, planeja uma
festinha e convida o Lobo através de um bilhete. Na festa seu plano infalivel é posto em
pratica: ela oferece ao Lobo um sanduiche recheado com uma salsicha que ao comé-la
volta a ser mal como antes e a menina volte a ser a mais querida.

A nova caracterizacdo de cada personagem revela que ha uma mudanca nas
identidades de cada um deles e ao levar em conta a identidade como algo que é

construido socialmente, cabe mencionar aqui o conceito que Silva (2008) nos traz:
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As producdes das identidades sdo construidas discursivamente e, portanto,
sdo fabricadas pelas relagdes de poder que atravessam e constitui 0s
discursos. Assim, as identidades ndo sdo produzidas na esfera individual dos
sujeitos, mas sdo construcdes sociais produzidas no jogo das relagdes de
poder. (SILVA, 2008, p. 26)

Ao se constituir como algo social, a identidade define-se a partir da relacdo com
0 outro, a partir da diferengca que constitui um sujeito como tal, este entendido como
uma construgdo discursiva e ideoldgica. Diante do conceito de identidade cabe aqui
mencionar os dois processos, trazidos por Silva (2008), pelos quais Foucault descreve a
constituicdo do sujeito moderno guando leva em conta sua relacdo com o poder e com
as praticas que o constituem: a objetivacao e a subjetivacao.

Por meio da objetivagdo, hd a fixacdo de uma identidade socialmente
reconhecida, prestigiada, que nesse caso, seria a bondade de Chapeuzinho. J& na
subjetivacdo ocorrem as atitudes de resisténcia frente a segregacdo das identidades
marginalizadas, ou seja, a maldade praticada pelo Lobo. “A produ¢do das identidades ¢
uma atividade simbdlica e discursiva e, como producdo cultural, toda identidade
inscreve em si as marcas de valoragdo social que sua diferenca ndo compartilha”.
(SILVA, 2008, p. 29). Por essa razdo, o Lobo através de suas maldades se constituiu ao
longo do tempo como um sujeito estigmatizado enguanto que a menina, um ser
angelical e adoravel, por meio dos discursos disseminados pelos contos classicos.

Apesar dessa mudanca na identidade dos personagens, a reatualizacdo do conto
termina remetendo aquela que ja conhecemos sugerindo que a historia “oficial”
acontece logo depois. E ai o termo oficial utilizado pelo autor remete-nos & nogéo do
que seria verdadeiro. O sujeito autor influenciado pela verdade de sua época tenta
ajustar sua historia a novos discursos e acredita que sua historia é a verdadeira. Vale
mencionar aqui a citagdo de Veyne (2011) que diz: “A imensa maioria das verdades em
diferentes épocas ndo é absolutamente verdadeira, mas ndo deixa por isso de existir; elas
sao “deste mundo”. (VEYNE, 2011, p. 154). Acreditamos que aquilo que dizemos ¢
verdadeiro e tentamos convencer o outro de nossa verdade.

A verdade disseminada no conto classico € de uma Chapeuzinho ingénua e
indefesa. Na reatualizagdo em analise ela é esperta e decidida. A mudangca no
comportamento das personagens centrais reforca a quebra de esteredtipos que por muito
tempo perpetuaram e ainda perpetuam a ideia de maldade do lobo, personagem

masculino, e bondade da Chapeuzinho, personagem feminina. Na sociedade do século
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XVIII, época em que Charles Perrault escreveu “Chapeuzinho Vermelho”, o
patriarcalismo perpetuava na sociedade de forma marcante. O poder do sujeito
masculino sobre o feminino estava sedimentado, e a mulher sempre ocupava um lugar
de submissdo. Os personagens relacionados com a selvageria e com a dominacéo,
quando bichos, estavam sempre definidos pelo género masculino: lobos, ursos,
monstros. Haviam as mulheres marcadas pela maldade como as bruxas e madrastas, mas
a personagem central sempre relacionava-se a ingenuidade e submiss&o.

Sentimos necessidade de fazer essas historias perpetuarem através do tempo,
elas refletem nossa cultura, nossos costumes, nossas “verdades”, mesmo que algumas

vezes estas sejam adaptadas ao longo do tempo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da analise da reatualizacdo A verdadeira histéria de Chapeuzinho
Vermelho, de Agnese Baruzzi e Sandro Natalini (2008), podemos reafirmar o lugar de
importancia dos Contos de Fadas na cultura de uma sociedade. O fato de sentir a
necessidade de reformular essas narrativas evidencia o interesse de manter essas
historias, de certa forma, arquivadas na memdria coletiva da populagdo. Préticas
humanas retratadas nos contos classicos perduram até hoje, como a busca pela riqueza,
pelo poder, a luta do bem contra 0 mal, e isso reforca a necessidade de manter esses

contos vivos até hoje, mesmo que reatualizados.

Chapeuzinho vermelho esta entre os contos classicos mais conhecidos do mundo
e isso é reforcado ainda mais quando nos deparamos com as inimeras reatualizagdes
dessa narrativa. As diferentes temporalidades que envolvem a producédo dos discursos
nessas reatualizacdes, faz com que observemos como os discursos mudam com o passar
do tempo. Como vimos ao longo de nossa pesquisa a historicidade influencia muito nos
gestos de interpretacdo e isso se reflete na circulagdo dos discursos. Os personagens,
por exemplo, constituiram-se em novos sujeitos: a chapeuzinho invejosa e vingativa e o
lobo bom. Essa mudanca no comportamento das personagens centrais reforca a quebra
de esteredtipos que perpetuam a ideia de maldade do lobo e bondade da Chapeuzinho e
as atitudes das “novas” princesas distorcem a imagem de princesas como “boas mogas”,

distorcem a imagem do sujeito-moral.
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Os métodos utilizados nesse trabalho, as técnicas de pesquisa, as leituras, as
andlises contribuiram de forma significativa para a minha formag&o, enquanto aluna do
curso de Letras, pois me permitiram perceber o quanto a préatica de leitura discursiva
constitui-se como importante para o futuro professor de Lingua Portuguesa, ja que
possibilita a desconstrucdo de leituras cristalizadas, submetendo um texto a novos
gestos de interpretagdo. Tomar um texto como uma materialidade que estd aberta a
interpretacdes, ndo entendendo-o simplesmente como uma unidade fechada, assim
como é entendido pela AD, possibilita ao professor trabalhar com seus alunos os
possiveis gestos de interpretacdo a que um texto se submete, e assim mostrar que nao

existe uma leitura ideal, o resgate do sentido pleno.
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RESUMO: O presente trabalho propde abordar sobre a importancia do ensino da argumentagéo durante o
Ensino Fundamental, de tal maneira sera feita uma reflexao acerca do estagio supervisionado visando
demonstrar além da relevancia do ensino do argumentacdo também a importancia da prépria pratica
docente para o aluno graduando. E de grande valia refletirmos sobre a prética docente afim de podermos
perceber contribuigdes para o ensino/aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS CHAVE: Argumentacéo. Ensino. Pratica Docente.

INTRODUCAO

O projeto de docéncia desenvolvido, mais precisamente a Sequéncia Didatica
elaborada tratou do Género Artigo de Opinido, o qual foi pensado de forma a ser
exposto pelo fato deste ser um género textual novo para os alunos, visando atender a
faixa de escolaridade dos mesmos, bem como contribuir para o desenvolvimento de

capacidades argumentativas.

Dentro do planejamento de tal projeto foram trabalhados os contetdos referentes as
caracteristicas basicas que subjazem o género Artigo de Opinido, bem como o tipo de
linguagem empregada em tal modalidade textual. A partir da SD buscava-se aperfei¢oar
e contribuir na assimilacdo das caracteristicas do género citado, bem como foi
articulado a esse planejamento os contetdos de variedades linguisticas, argumentacao,
conjuncdes, coesdo e coeréncia textuais, transitividade verbal e os complementos
verbais e nominais a fim de contribuir na melhoria da escrita dos alunos. De tal maneira,
como afirma Catteron (2006, p. 105), a contextualizagdo de um texto argumentativo
supde um trabalho com vocabulario, a sintaxe, os instrumentos linguisticos para marcar
a conexd e a segmentacdo, a modalizagdo, assim como a coesdo. Consideramos
importante e valido focar na conexd do texto argumentativo utilizando-se das
conjuncdes como conteldo de Analise Linguistica para que os alunos pudessem fazer
ligacGes textuais a partir dos operadores argumentativos tornando, a partir do ensino dos

mesmaos, seus textos com ideias interligadas, assim como bem estruturado.
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Primeiramente, cabe-nos fazer um panorama geral do estagio e sua importancia para
0s cursos de Licenciatura. Pode-se ressaltar no presente trabalho que o estagio
supervisionado vai muito além de um simples cumprimento de exigéncias académicas,
este deve ser visto como uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional do
graduando. Esta etapa proporciona uma oportunidade para o aluno do curso de
Licenciatura perceber se a sua escolha profissional corresponde com sua aptidao técnica,
tendo em vista que se trata de uma atividade, como o préprio nome ja nos orienta, de

préatica docente.

Competi-nos ressaltar que foram programadas para o Estagio Supervisionado 16
horas/aulas, para executarmos. A pratica docente relatada neste trabalho teve inicio no
dia 07 de Agosto de 2014 e finalizando dia 02 de Setembro do mesmo ano. Tivemos a
oportunidade de aplicar/executar conteddos como Variagdo Linguistica, conjuncdes e

argumentacdo, com objetivo de contribuir no desenvolvendo da escrita do alunado.

Tendo em vista que no tocante aos seguimentos de dar ligacdo aos textos
argumentativos dos alunos, eles tinham por necessidade o conhecimento de elementos
que auxiliassem na forma de conectar o pensamento por escrito, utilizamos como forma
de conectar e introduzir juntamente com o0s conteddos sobre os processos de
desenvolvimento da argumentacédo as conjuncdes.

Pensando na producéo textual pode-se afirmar que o ato de escrever é de suma
importancia na sociedade, é através da escrita que compartilhamos informagdes sobre
diversos assuntos, esta é uma das maneiras mais antigas de comunicacao entre 0 homem
e 0s acontecimentos que ocorrem no mundo. Desde que 0 homem comegou a organizar
0 pensamento por meio de registros, a escrita foi se desenvolvendo e ganhando extrema
relevancia nas relagdes sociais, na difusdo de ideias e informacdes.Partindo de tais
questionamentos vamos, por meio de tal trabalho discorrer acerca da importancia da
pratica de escrita no Ensino Fundamental.

Neste ponto consideramos de grande valia discutirmos a importancia do
desenvolvimento da escrita e da capacidade de argumentacdo dos alunos ainda no
Ensino Fundamental, pois muitos professores atualmente ainda consideram ser uma
pratica desnecessaria 0 ensino de géneros textuais argumentativos aos alunos de Ensino
Fundamental. Afirmam que os alunos ndo apresentam maturidade suficiente para

adquirir e processar certas informag0es. Por outro lado, existem aqueles que acreditam
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que nesta fase, ou seja, no Ensino Fundamental € um bom momento para que os alunos

possam ter contato com estratégias argumentativas.

Podemos trazer a discussdo a necessidade de se criar um método que possa
estimular o aluno a escrever, pois primeiramente para que Se possa escrever é preciso
que se tenha algo a dizer, dessa forma, cabe ao professor criar uma situacdo para esta
pratica, ou seja, estimular a escrita dos alunos. Considera-se valido destacar a
importancia de se conhecer sobre o que (des)crever, pois para que se realize uma boa
producéo textual, é preciso que saibamos o que dizer. A escrita consiste em partir de
uma referéncia, logo apds, seguindo-a, o aluno deve enumerar sua sequéncia de
afirmacoes, desse modo, articula uma visdo ampla do conhecimento de mundo acerca

dessa referéncia.

Ver-se que em sala de aula, a escrita ndo deve ser tratada como uma obrigacao pela
qual o aluno atende a uma exigéncia do professor, é importante que esta possa ser vista
como um ato comunicativo, ndo como uma atividade com objetivo apenas de se atingir

uma nota.

A escrita desta modalidade textual ocorreu de acordo com a Sequéncia Didatica
produzida: apresentamos inicialmente o tipo de Género que os alunos teriam contato a
partir daquele momento, logo apds, foi apresentado o tema com o qual eles
desenvolveriam seus textos argumentativos, tendo como “As vantagens e desvantagens
da internet” como o tema das produgdes textuais. Para que eles elencassem em forma de
texto argumentativo suas principais ideias, apds trabalharmos os conteidos de Analise
Linguistica, bem como os elementos de ligacdo das ideias, ou seja, as conjuncdes, 0 que
mais nos interessa neste trabalho e assim como propde a SD, que se tenha uma
producéo inicial e uma producéo final, aos alunos foi solicitado uma producéo final,
ainda dentro do mesmo tema, visando perceber evolucéo das estratégias argumentativas

e encadeamentos das ideias nesta perspectiva de texto.

Faz-se portanto, relevante, destacarmos a importancia da reflexdo a respeito da
pratica de ensino como um todo, desde o seu planejamento e execucdo até as pequenas
implicacdes que dao apoio a pratica docente. A esse respeito Giesta (2005) afirma que:

[ L




Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

O desenvolvimento nas licenciaturas de projetos de ensino em que
sejam realizadas atividades que tenham como base a andlise, a
discussdo e a aplicacdo de teorias e préaticas educacionais estudadas
e/ou observadas no cotidiano das escolas pode favorecer a formacéo
de um professor reflexivo, enraizado no curso que o habilita para
exercer a profissdo. O futuro docente comeca, entdo, a desenvolver o
habito de questionar o contexto escolar e social, assim como 0s
procedimentos pedagdgicos vigentes e a se dispor apresentar
sugestbes para a construcdo coletiva de propostas pedagdgicas.
(Giesta, 2005, p.19)

A autora propde uma pratica docente sempre voltada para a analise e
consequentemente a reflexdo para que a partir de entdo o sujeito em formacéo, ou seja,
o futuro profissional seja atuante e reflexivo ndo so durante o estagio mais em toda sua
pratica profissional. Outro ponto levantado por Giesta € a questdo da aplicacdo de
teorias, a autora defende que os projetos de ensino concretizem-se a partir da aplicacéo
das teorias e praticas educacionais, ou seja, que a pratica venha subsidiada por aportes
tedricos que fundamentem e embasem tal pratica. Uma outra questdo levantada pela
autora, que também nos é conveniente defender é a formacdo de um profissional
questionador da realidade em que ele se encontra inserido. N&o basta ao profissional de
educacdo, mais especificamente, o professor a simples observacao, mas é preciso formar
um profissional “inquieto” que esteja sempre procurando compreender € questionar os

fenbmenos ocorridos no ambiente escolar.
20A CONSTRUQAO DA ARGUMENTAQAO EM TEXTOS ESCOLARES:

Ao longo dos anos o0 ensino dos processos de argumentacdo durante o ensino
fundamental foi tracado como algo incomum e até mesmo impréprio, tal fato se deve
principalmente por os alunos dessa faixa de ensino serem considerados ainda
“imaturos” para o desenvolvimento de tal modalidade textual. Porém, essa visdo a
respeito do ensino acaba por alicercar-se em pontos pouco soélidos e que como veremos
mais adiante podem ser facilmente contestados.

A argumentacdo € entendida como um recurso que tem como propdésito convencer
alguém, para que este tenha a opinido ou o0 comportamento alterado.
Nesse caso, sempre gue argumentamos temos o intuito de convencer alguém a pensar de
acordo com nossos pensamentos. Bem como é percebivel que no momento da

construcdo textual, 0os argumentos sdo essenciais, esses serao vistos como provas de que
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apresentaremos, com o propoésito de defender nossa ideia e convencer o leitor de que

esta é a correta.

O texto argumentativo dentro do ensino fundamental além de contestado, tem sido
também tema para recorrentes pesquisas e questionamentos no meio académico. Ao nos
voltarmos para o trato do texto argumentativo em sala de aula, compreendemos que seja
necessario alguns levantamentos a respeito do que norteou 0 nosso trabalho em sala de
aula e também na anélise que procederemos logo mais. Faz-se necessario apontar ndo so
pressupostos tedricos a respeito da argumentacdo, como também dos elementos que
garantem a producdo desse tipo de texto. A esse respeito apontaremos os contedos

planejados para que o texto argumentativo seja construido com éxito pelo alunado.

Voltando-nos para a relevancia de se ensinar argumentacdo no ensino
fundamental, e principalmente ao que consideramos ser argumentacdo, destacamos o
texto de Cotteron (2006) sobre como ensinar argumentacdo no ensino fundamental. Tal
trabalho se destaca como fundamental para o desenvolvimento de nosso relato por
apresentar dados e conceitos fundamentais para a nossa discussdo e analise, vejamos:

Estes, em seu nivel e com boas condigdes, utilizam essa funcdo da
linguagem psicoldgica e socialmente tdo importante como é a de
“argumentar”, isto é, saber defender suas ideias, entrar em acordo para
uma agdo comum, confrontar diferentes opinides. Por que ignorar essa
fungdo da linguagem, deixar que evolua de maneira desigual segundo

0 meio social e/ou familiar até a adolescéncia, idade em que seria
“permitido” e util aprender a argumentar?Cotttreon (Op. cit. p. 95)

Cotteron (2006) aponta que os alunos de ensino fundamental possuem condigdes
de utilizar-se dos recursos para a constru¢do de um bom texto argumentativo, ou seja,
tais alunos apresentam 0s atributos necessarios para a aprendizagem, desde que seja
tracado um bom processo ensino/aprendizagem do género em sala de aula. Vale
salientar que iremos seguir tal linha a respeito da defini¢cdo de argumentacéo no decorrer
do nosso trabalho. O autor traz que o ato de argumentar consiste fundamentalmente no
ato de defender ideias, no caso, defender as ideias dos alunos e produtores dos textos
argumentativos. Tal conceito foi trabalhado em sala de aula, para que assim fosse
possivel que os alunos reconhecessem o que estdvamos chamando de argumento. Faz-se
relevante acrescentar que tais alunos podem e devem ser expostos a géneros

argumentativos, porém, devemos salientar mais uma vez que € papel do professor como

[ L




Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

ser responsavel pela elaboracdo do contato mais intimo do aluno com o género, cabe a
ele proceder de acordo com os métodos cabiveis a cada turma. Ressaltamos ainda que
partindo desse pressuposto a utilizagdo desse conceito e desses principios deu-se de

maneira bastante natural.

Ao nos debrugcarmos sobre os documentos oficiais que norteiam o0 ensino de
lingua portuguesa foi possivel refletir a respeito do ensino de tal género de maneira
bastante peculiar. Observamos que os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) do
ensino fundamental apontam para a caracterizacdo da linguagem como um meio de se
exprimir pontos de vista, deixando ainda mais claro a funcdo social da linguagem
através dessa exposicdo, e a necessidade de se ensinar argumentacdo desde essa fase do
processo ensino/aprendizagem escolar. Vejamos a maneira como as diretrizes pontuam
essa caracteristica da linguagem:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informacdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visGes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural
atribui a escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para

garantir a todos os alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania. (PCN, 1998, p.19)

Como podemos perceber a preocupagdo em um ensino da linguagem que
comporte a defesa de pontos de vista, nos evidencia mesmo que de maneira implicita a
preocupacdao dos documentos norteadores em relacdo a argumentacdo. Ja que
consideramos 0s argumentos uma das maneiras mais eficientes de comprovacéo de um
ponto de vista. Outra questdo relevante apontada pelos documentos e que vai de
encontro com nossa percepcao, é a questdo social da argumentacdo, permitir que o
alunado se apodere de tal saber mais cedo possibilita que 0 mesmo se insira como ser
pensante ainda mais cedo dentro da sociedade. Ou seja, a partir do conhecimento
argumentativo, o aluno pode inserir-se ainda mais cedo na sociedade em que faz parte,
contribuindo de forma ativa com seu ponto de vista e com 0s argumentos que 0

sustentam.

Ao darmos destaque a funcdo do professor durante o processo de
ensino/aprendizagem da argumentacdo do ensino fundamental, faz-se necessario

apontar novamente como o professor pode e deve mediar aos alunos as “ferramentas”
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necessarias a construcdo de um bom texto argumentativo. Cotteron (2006) aponta que o
professor deve fornecer os meios, ou seja, mostrar o caminho para que os alunos
possam compreender e produzir textos argumentativos. Ao referir-se aos meios,
estamos fazendo referéncia ao conteudo de andlise linguistica, leitura e producéo textual

planejados durante a SD.

Ainda baseados no autor anteriormente citado, faz-se necessario apontarmos
uma das conclusdes do mesmo a respeito do ensino da argumentacdo. Segundo Cotteron
(2006) as dificuldades de leitura e escrita do texto argumentativo encontradas no ensino
fundamental sdo resultadas da falta de um ensino sistematico a respeito dessa
modalidade de texto. Um ensino que buscasse desenvolver as capacidades de producao
e compreensdo do argumentos caso fosse planejado e sistematizado seria possivelmente

eficiente.

No que diz respeito aos conteldos planejados durante a sequéncia, daremos
énfase ao contetdo sobre conjungdes, tal destaque justifica-se por ter sido esse um dos
principais meios estruturados e aplicados a partir do nosso planejamento. A seguir
tentaremos expor de maneira mais evidente o papel das conjungdes dentro da producéo

textual.

21 O PAPEL DAS CONJUNCOES NO TEXTO DISSERTATIVO
ARGUMENTATIVO:

Voltando-nos agora para o trato das conjuncdes, é importante ressaltar os motivos
que nos levaram a aplicar tal conteddo na sequéncia didatica e mais do que isso,
salientar os pontos que nortearam a utilizacdo de tal conteddo. Partindo da escolha do
género procuramos adequar a sequéncia as necessidades e habilidades as quais 0 mesmo
pedia. Ao nos determos ao estudo do Artigo de opinido, consideramos imprescindivel o
estudo dos operadores argumentativos, 0 que ocasionaria o estudo das conjuncbes. O
trabalho desenvolvido a respeito das conjungfes teve como base um estudo anterior a
respeito da argumentacdo, tal trabalho foi desenvolvido a partir da leitura e

interpretacdo de texto.
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Além de um trabalho a respeito de seus papéis de acordo com a gramatica
tradicional, procuramos fazer com que os alunos enxergassem a maneira como as
conjuncdes interferiam no sentindo do texto, e fundamentavam a argumentagdo. Os
conteudos necessarios para que o alunado possa construir um bom texto argumentativo,
vao desde questdes linguisticas, a variedade escolhida para construcdo do texto, os
contetdos de anélise linguistica aos quais 0 mesmo domina, até seu conhecimento de

mundo sobre o0 assunto.

Conforme temos centrado em busca de esclarecimentos sobre a construgéo da
argumentacdo, vimos que é um papel fundamental das conjuncgdes, pois 0 emprego
destas é tido como recurso argumentativo. Segundo Koch e Travaglia (2001, p. 21),
“para haver coeréncia € preciso que haja a possibilidade de estabelecer no texto alguma
forma de unidade ou relagdo entre seus elementos”. Ver-se que essa relacdo de
coeréncia ndo se da, necessariamente, apenas por meios linguisticos, ela também ocorre
através de meios cognitivos, ou seja, ela é de cunho tanto semantico quanto pragmatico,
se pensarmos no fato de que muitas vezes os alunos apropriam-se das conjuncdes para a

construcdo de textos sem levar em consideracdo a fungcdo que cada uma exerce

Do ponto de vista da textualidade as conjunges cumprem um papel decisivo
como articuladoras de palavras e ideias que explicam relacdes de oposicOes, adicéo,
causa, conclusdo, etc., até que torne um texto articulado, como também coerente. Existe
um desenvolvimento progressivo da competéncia textual, levando-se em consideragéo o
uso adequado de elementos argumentativos. O uso inadequado das conjuncgdes pode
comprometer a compreensdo das relagdes internas e, por consequéncia observar se o
emprego dessas conjungdes é adequado e pode ser aceito a0 momento em que estdo
sendo utilizadas na oracéo.

3.0 ENSINO FUNDAMENTAL E ARGUMENTAGAO: E POSSIVEL?

Ao apontarmos o texto argumentativo como objeto de estudo e observagdo, nos
dispomos a observar a escrita € a maneira como os alunos do 8° ano “A” do referido
campo de estagio, utilizam os argumentos para articularem e defenderem suas ideias.

Vale salientar que durante a preparacdo e execucdo do planejamento através do
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procedimento Sequéncia Didatica, reservou-se um espaco em especial para o ensino e
reflexdo do processo argumentativo. Para tanto, executou-se além das proprias
produgdes textuais, uma atividade de interpretacdo textual, que tinha como objetivo

levar os alunos ao reconhecimento e a construcdo de linhas argumentativas.

A escolha de tal linha de analise se justifica ndo so pelos seus aspectos linguisticos,
tidos como os fundamentais para este trabalho, e 0s quais teremos como prioridade, mas
também pode nos evidenciar superficialmente questfes sociais e ideoldgicas a respeito
do grupo de textos analisados. Vislumbrando principalmente a maneira como esses
argumentos sdo construidos e inseridos dentro do texto, procuraremos evidenciar tais
aspectos procurando identificar se é possivel apontar um padrdo de escrita entre tais

individuos.

Ao nos voltarmos diretamente para a analise, tentaremos perceber se ocorreu
algum avangco no que diz respeito ao desempenho no desenvolvimento da linha
argumentativa do texto. Para que tal analise fosse possivel produzimos propostas e
atividades que tivessem sempre o mesmo tema, “Vantagens e Desvantagens da Internet”
tal opgéo foi escolhida por considerarmos que quanto mais fosse discutido e estudado
em sala o tema, maior facilidade os individuos teriam para o desenvolvimento dos
argumentos. Assim seria possivel comparar as producfes de um mesmo individuo com
0 mesmo tema. A primeira producdo a qual o tema foi apresentado rapidamente e a
ultima feita apos algumas atividades e questionamentos sobre a tematica. Comegaremos
nossa analise comparando os dois textos do Aluno I, a escolha se deu por considerarmos
a producéo final de tal aluno, a mais adequada ao género entre os textos produzidos
pelos individuos em sala de aula, porém, ao defrontarmos tal texto com a producdo
inicial conseguimos observar superficialmente a evolu¢do na organizacdo de ideias e

argumentos. Vejamos como tal aluno organizou seu primeiro texto:
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Figura 01: Recorte da producéo inicial do Aluno I.

Um dos primeiros pontos que observamos na construcdo do texto do referido
aluno, foi a falta de organizacdo estrutural. Por organizacdo estrutural nos referimos a
organizacdo das ideias em paragrafos. A referida producdo apresentava apenas dois
parégrafos, o primeiro contendo a introducéo, e o segundo onde se encontram as ideias e
0s possiveis argumentos assim como a conclusdo. Ao nos delimitarmos primeiramente a
analise estrutural deste paragrafo, podemos perceber que 0 mesmo apresenta alguns
problemas de pontuacdo, porém, nos propondo a observar ndo esse problema, mas a
falta de organizagdo dos argumentos devido a falta de alguns sinais. Esse dado nos
mostra 0 quanto o ensino da organizacdo dos textos e de questdes ortograficas faz-se
necessario para que o aluno saiba desenvolver e apresentar melhor suas ideias e

consequentemente argumentos para sustenta-la.

Voltando-nos para a linha argumentativa seguida pelo Aluno I, observamos que o
mesmo aponta as redes sociais como um local onde podemos ver “coisas desagradaveis”
e logo em seguida vai listando o que na opinido dele sdo coisas desagradaveis. Vejamos
que ele aponta um ponto de vista e logo em seguida cita os motivos desse ponto de vista,
0 que supostamente o desagrada. Tal dado nos evidencia que mesmo sem ter tido uma
aula sobre argumentacdo, o referido aluno sabe que ndo basta dizer que algo é
desagradavel € preciso dizer o que o torna desagradavel. O aluno tinha um
conhecimento de mundo, que adicionado a proposta de producdo e a breve explicacéo
do género, o fez construir argumentos para fundamentar a opinido explicitada. Além de
nos mostrar que o aluno sabe, mesmo que de uma maneira ndo consciente, que € preciso
apontar argumentos para que sua opinidao seja aceita pelo leitor, aponta também que o

nosso aluno sabe construir argumentos e tem dificuldade para desenvolvé-los. Vejamos
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que as ideias foram jogadas, um argumento é colocado depois do outro sem que haja um
desenvolvimento das ideias apresentadas. O aluno sabe que é preciso dizer mas nao sabe

como dizer.

Ao nos voltarmos para a producéo final do mesmo aluno observamos uma grande
evolucdo no que diz respeito a organizacao e estruturacéo das ideias. Para chegarmos a
proposta de tal producdo, muitos foram os conteddos ministrados em sala de aula. Se
para a primeira produgéo os alunos tinham quase que exclusivamente o conhecimento
sobre o género, apos a realizacdo de tal proposta, nos direcionamos para a realizacdo de
atividades que pudessem melhorar o desempenho dos alunos no trato do género. Para
tanto, conseguimos aplicar atividade sobre variedade linguistica, para que os alunos
identificassem a variedade adequada ao género. Uma atividade sobre argumentacao,
onde foi possivel trabalhar o reconhecimento e a construcdo de argumentos, e
finalizamos com conjuncges, vislumbrando principalmente o papel semantico de tais
conectores na construcdo do texto argumentativo. Vamos ao recorte da producéo final
do Aluno I:
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Figura 02: Recorte da producéo final do Aluno

Ao comparar ambas as producdes percebemos a evolugdo principalmente no que
diz respeito a higienizacdo do texto. Se durante a primeira producdo conseguimos
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detectar muitas ideias soltas e ndo desenvolvidas, sem muito nexo no que diz respeito as
questBes semanticas, e com alguns problemas estruturais. No segundo texto nos
deparamos justamente com um texto mais enxuto no referente a ideias, mais concreto
no desenvolvimento dos argumentos. O segundo recorte nos mostra argumentos
bastante sélidos que tem uma ligacdo semantica inegavel com o tema que o Aluno se

prop0s a defender.

E importante apontarmos explicitamente também o uso das conjuncdes por parte
do Al, observamos que foram utilizadas de maneira bastante explicita para demarcar as
partes do texto. Vejamos a conclusdo do texto inicial do Al, ndo ha nenhuma
demarcacao a respeito da conclusdo do texto, enquanto na segunda producdo podemos

ver claramente o uso da conjungéo para marcar tal parte do texto.

CONSIDERACOES FINAIS:

Ao refletirmos sobre a experiéncia docente, bem como o desenvolvimento do
trabalho planejado percebemos o quanto faz-se necessario 0 ensino da argumentacao ja
no Ensino Fundamental. A prética docente, portanto, € um momento de grande valia e
importancia da vida académica do licenciando, considerando-se que esta é o lugar da

execucao daquilo que se aprende no curso.

Observando o trabalho com o género Artigo de Opinido e 0s operadores
argumentativos, € importante mencionar que isso nos evidencia que apesar de ndo
saberem conceituar as conjuncdes, nem saberem suas funcdes durante a producéo inicial,
esses alunos ja tinham certo conhecimento pratico sobre elas. Outro dado que vale a
pena ser destacado, € a evolugdo obtida ap6s a aplicacdo dos modulos na produgéo final,
percebemos que apesar de alguns textos ainda apresentarem problemas, conseguimos
encontrar um ponto de crescimento em relacéo ao texto anterior. Observar tal ponto nos
comprovou que ao planejar uma aula o professor realmente precisa refletir a respeito do

melhor caminho para se desenvolver o género.

A Ultima consideracéo a ser feita diz respeito a organizacdo dos argumentos, foi

possivel observar que apds um contato mais concreto com o género e com os contetidos
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ministrados em sala, os alunos conseguiram organizar melhor seu texto Isso nos
mostrou que quanto mais trabalhado o género, maior o desempenho do aluno ao

desenvolvé-lo.

Em sintese, consideramos que o objetivo fundamental do ensino da argumentacéo é
que os estudantes adquiram competéncias para defender e justificar as suas ideias e

opinides, e que se tornem capazes de compreender, diferenciar e confronta-las.
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REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE NO ENSINO
FUNDAMENTAL: RELATO DE EXPERIENCIA

EGITO, Guilherme Arruda do (UFCG)
OLIVEIRA, Heloisa Costa de (UFCG)

RODRIGUES, Méarcia Candeia (UFCG)

RESUMO: Este trabalho é resultado de experiéncias advindas das atividades promovidas pelo
componente curricular Estagio de Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental dos cursos de Letras (Lingua
Portuguesa/Lingua Francesa) no qual tivemos como objetivo principal descrever e refletir sobre a nossa
pratica docente no que diz respeito ao planejamento das aulas ministradas a alunos do 6° ano do Ensino
Fundamental. Neste trabalho, propomo-nos a refletir sobre o planejamento de aulas aplicadas durante o
transcorrer do nosso estdgio e sobre o modo como esse planejamento se concretizou através das
sequéncias didaticas. Para isso, embasamo-nos em contribuicOes tedricas sobre ensino e planejamento de
Lingua Portuguesa, sobre a préatica docente e nos documentos oficiais. Com esse movimento de andlise,
entendemos que a experiéncia proporcionada foi de grande aprendizagem, tendo em vista que essa
ocasido nos colocou em contato com situagdes que sdo inerentes ao espago escolar e que muitas vezes nao
podem ser apreendidas apenas por teorias que nos foram apresentadas no meio académico. Além disso,
essa experiéncia nos proporcionou uma reflexdo constante sobre o planejamento elaborado, quando ele
deve ser essencial na pratica docente, notando os eventuais momentos que ndo funcionaram dentro da
aula planejada, o que nos faz pensar um pouco mais sobre o que foi preparado para a aula. Nesse sentido,
a insercdo do professor-estagiario no espago escolar é muito importante para o desempenho do bom
profissional, pois atenta para as complexidades existentes no ensino e nos faz refletir sobre a necessidade
de uma formacéo constante, pois 0 espago escolar estd sempre em modificaces.

PALAVRAS-CHAVE:Planejamento; Ensino de Lingua Portuguesa; Formacéo inicial do professor.

1. Introducéo

Muito se tem debatido entre os educadores sobre a necessidade de interacdo
entre a teoria e a pratica docente, algo que para os futuros professores de lingua
portuguesa apresenta-se um pouco dificil, considerando a inexperiéncia e diversos

fatores que cercam a complexidade do universo docente.

Entendendo tal necessidade, o estdgio de lingua portuguesa no ensino
fundamental tem como objetivo principal atendera essa necessidade, integrando os
alunos a pratica docente a fim de que tais complexidades sejam discutidas e
(re)pensadas no meio académico, proporcionando uma maior relacdo entre teoria e

pratica. Esta experiéncia é necessaria para a educacdo profissional porque oferece a
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oportunidade de integrar os discentes com a area onde atuardo baseando-se no uso do

conhecimento adquirido na vida profissional e académica (PIMENTA e LIMA, 2004).

No ambito dessas atividades, nos e outros alunos do curso de Letras da
Universidade Federal de Campina Grande — PB realizamos o0 nosso Estagio
Supervisionado (2014.1) em uma escola da cidade de Campina Grande. No nosso caso,
especificamente, o Estagio Supervisionado foi desenvolvido em uma turma do 6° ano do

ensino fundamental, no turno da manha.

Durante todo o estagio, nossas atividades foram norteadas pelas orientacGes do
projeto Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Para 0 6° ano o projeto recomendava o
trabalho com o género poema em sala de aula,estimulando os alunos a produzirem ao
término de todo o planejamento um poema para participarem do concurso nacional que

contempla a Lingua Portuguesa.

De modo a organizar as nossas experiéncias adquiridas durante esse estagio,
nesse trabalho propomo-nos a refletir sobre o planejamento das aulas de lingua
portuguesa aplicadas e sobre 0 modo como esse planejamento foi concretizado: através
das sequéncias didaticas. Para isso, esse trabalho esta organizado na reflexdo tedrica
sobre o fazer docente e o planejamento indispensavel para a realizagéo dessa atividade e
a analise de alguns modulos da sequéncia didatica que constituem a concretizacéo desse

planejamento.

2. Reflexdes tedricas sobre a pratica docente e planejamento

De acordo com Pimenta e Lima (2004), o estagio curricular supervisionado, ou
seja, aatividade de carater educativo e complementar ao ensino, que entre outros
aspectos integra o estudante em um ambiente profissional, vem sendo identificado como
a parte pratica dos cursos de formagéo de profissionais, em contraposicao a teoria.

Além disso, o0 estagio também é concebido como aquele exercicio que coloca o
futuro profissional em contato com as diferentes realidades sociais, econémicas e
culturais, proporcionando vivéncia e experiéncias sobre a pratica docente que permitam
ao estudante desenvolver uma consciéncia critica e a capacidade de compreender a
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realidade e interferir sobre ela, alem de permitir a confirmacdo dos interesses para

determinada area de atuacéo diante das possibilidades apresentadas pela profisséo.

Dessa maneira, Pimenta e Lima (2004) mostram que o exercicio de qualquer
profissdo ¢ pratico, no sentido de que se trata de aprender a fazer “algo” ou “agdo”. No
que tange a profissdo de professor, e de acordo com as autoras mencionadas, a pratica é
vista sob duas perspectivas, a saber: a pratica como imitacdo de modelos e como
instrumentalizacdo técnica. Na grande maioria das vezes, o estagio se prende a primeira
perspectiva,sem proceder a uma analise critica fundamentada teoricamente e legitimada
na realidade social em que o ensino se processa. A dissociacdo entre teoria e pratica ai
presente resulta em um empobrecimento das praticas nas escolas, 0o que evidencia a

necessidade de explicitar por que o estagio € teoria e pratica (e ndo teoria ou pratica).

Nesse sentido, estabelecer reflexdes acerca de nossas praticas € um importante
passo para que nosso desempenho, enquanto profissionais da educagéo, se torne cada

vez mais preciso, isto €, em conformidade com a realidade com a quais nos deparamos.

Dessa maneira, refletir é um dos atos mais indicados por nos, futuros
profissionais da educacéo, seja antes ou depois de uma agdo. Para isso,é necessario que
o planejamento seja parte de um processo constante por meio do qual a preparagéo, a
realizacdo e o acompanhamento estéo intimamente ligados, no qual, o educador e escola
selecionam e organizam os contelidos e conhecimentos necessarios para atender aos

objetivos educativos de acordo com as mais variadas formas de planejamento.

O planejamento do ensino é o processo que envolve a atuacao
concreta dos educadores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico,
envolvendo todas as suas agdes e situagdes, o tempo todo, envolvendo
a permanente interacdo entre os educadores e entre 0s proprios
educandos [..]. Pensar e planejar sdo acbes que ocorrem
simultaneamente. Desse modo, o trabalho do professor é tdo
importante e complexo que ndo pode ser improvisado, no qual, cada
educador, conhecendo os alunos que trabalhara, deve saber o que vai
ensinar, para qué e como fara isso no decorrer do trabalho educativo.
Assim também, a escola como um todo, a partir das diretrizes gerais,
define-se estabelecendo acdes e prioridades. (FUSARI, 1989, p. 10).
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3. Planejamento e sequéncias didaticas: a importancia dessas atividades no fazer
docente

O planejamento de aulas consiste em prever e organizar acdes que orientem a
pratica docente, tendo em vista a selecdo e apresentacdo de contetdos e as principais
dificuldades dos alunos que devem ser sanadas pelo professor através de atividades

sistematicas.

Para isso, essas atividades devem ter objetivos bem claros e definidos
organizados em funcdo de uma finalidade para que o aluno possa desenvolver
capacidades e habilidades de agir e pensar no espaco didatico, tornando-se um aluno
reflexivo e ndo mero decodificador de contetudos apresentados na escola. Isso implica
dizer que o planejamento constitui-se como ato fundamental na realizagdo satisfatoria
do ensino aprendizagem e sera através das sequéncias didaticas, por exemplo, que ele
ird se concretizar. Assim, entendemos que esse procedimento didatico se apresentacomo
a maneira mais moderna e atualizada de se apreender os conhecimentos linguisticos,
uma vez que ele contempla o ensino da lingua em torno dos eixos didaticos de leitura,
producdo de textos e analise linguistica. Esse ajuste em torno desses eixos de ensino

significa e recomenda uma pré-orientacdo nas a¢des de planejar do professor.

De acordo com os documentos parametrizadores de ensino, os PCN (1997), a
proposta de ensino de lingua portuguesa deve contemplar o funcionamento textual-
discursivo da lingua, em que esse funcionamento se materializa através de textos e ndo
de estruturas ou frases isoladas. Tendo o texto como unidade legitimada de ensino, o
estudo da gramatica, por exemplo, passa a ser uma estratégia para a realizacdo das
praticas de leitura, producdo de texto e andlise linguistica, realizando um percurso que
ocorre do macro (o texto) para o micro (unidades de analise). Dito de outro modo, 0
ensino em lingua materna deve ser planejado em funcdo de objetivos precisamente
delimitados e que contemplem os trés eixos de ensino, como ocorre (ou deveria

acontecer) nas atividades de reescrita.
Segundo os PCN (1998, p. 80),

um dos aspectos fundamentais na préatica de analise linguistica é a
refaccdo dos textos produzidos pelos alunos. Tomando como ponto de
partida o texto produzido pelo aluno, o professor pode trabalhar tanto
0s aspectos relacionados as caracteristicas estruturais dos diversos
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tipos textuais como também aspectos gramaticais que possam
instrumentalizar o aluno no dominio da modalidade escrita da lingua.

Sob a perspectiva de Geraldi (2006), p. 106), a pratica de andlise linguistica tem
dois objetivos: “tentar ultrapassar, apesar dos limites da escola, a artificialidade que se
institui na sala de aula quanto ao uso da linguagem e possibilitar, pelo uso néo artificial
da linguagem, o dominio da lingua padrdo em suas modalidades oral ¢ escrita”. E
continua:

Para ultrapassar tais simulagdes, € preciso que se entenda que um
texto (ou discurso) ndo é apenas sobre alguma coisa, mas também que
é produzido por alguém, para alguém (ROVENTA-FRUMUSANI,
1982, p. 457). A leitura de um texto ndo € mera decodificacdo de
sinais graficos, mas a busca de significagdes, marcadas pelo processo

de producdo desse texto e também marcadas pelo processo de
producéo de sua leitura.

A partir desse posicionamento do autor, entendemos que o ensino de lingua
materna, que se encontra redimensionado a uma configuracdo textual do discurso,
assume a postura interacional da linguagem em que professor e aluno tornam-se
interlocutores dando lugar as mudltiplas possibilidades de uso da lingua nas mais
diversas situacGes em que se materializam através dos géneros textuais e encaminham
as praticas e atividades de ensino de lingua materna com sequéncias didaticas (cf.
DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004).

Para isso, sob o enfoque dessa triade indissociavel, o ensino de lingua materna
inscreve-se também em torno da ideia de apresentar ao aluno a existéncia de diferentes
padrdes de fala e de escrita que se adéquam a determinadas situagdes comunicativas, em

que espera-se que 0 aluno

[...] seja capaz de verificar as regularidades das diferentes variedades
do Portugués, reconhecendo os valores sociais nelas implicados e,
consequentemente, o preconceito contra as formas populares em
oposicao as formas dos grupos socialmente favorecidos. (PCN, 1998,
p. 52)
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Acrescenta-se a isso, 0 fato de que o ensino de lingua também deve contemplar o
estudo dos textos orais formais. Para que isso ocorra, € como para a préatica de textos
escritos, a “sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma
maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (Dolz, Noverraz e

Schneuwly, 2004, p. 97). Segundo Kemiac e Araujo (2010, p. 55),

A oralidade deve, pois, ser foco da AL, a partir de uma perspectiva
gue considere as regularidades inerentes aos géneros orais. No entanto,
é forgoso reconhecer que, a despeito de a oralidade ser referida como
objeto de ensino nos PCN e ser foco de varias pesquisas, muito pouco
se tem visto, na literatura atual, acerca de propostas de AL voltadas
para 0s géneros orais — A AL é mais frequentemente concebida como
uma ferramenta para a leitura e produgdo de textos escritos, 0 que
constitui uma lacuna que talvez seja preenchida nos proximos anos.

A relevancia da pratica de Analise Linguistica, como concebida por Bezerra e
Reinaldo (2010), é que essa pratica se constitui como ferramenta para a leitura,
producdo e reescrita de textos. A préatica de leitura, por exemplo, pressupfe que 0S
alunos tenham capacidade de refletir e comparar sobre adequacdo linguistica e os efeitos
de sentido nos textos; no tocante as atividades de producdo de texto, “os alunos,
orientados pelo professor, realizam o seu planejamento, de acordo com as condigdes de
producdo dadas, procedem a escolha das unidades e estruturas linguisticas, com o
intuito de perceber seu funcionamento e, assim, serem capazes de construir seus textos.”

(BEZERRA e REINALDO, 2010).

Apresentadas e recomendadas essas orientacbes para o ensino de lingua materna,
é necessario que o professor desenvolva habilidades e competéncias que colaborem para
a manutencdo do ensino em sala de aula, refletindo constantemente sobre a sua pratica
docente e organizando o seu trabalho em funcdo da aprendizagem de seus alunos.
Especificamente em lingua portuguesa, essa organizacdo ou planejamento manifesta-se
através das Sequéncias Didaticas que elege o texto como unidade de analise e expressdo
em sala de aula através dos géneros textuais e que funciona como pretexto para a
realizacdo das atividades de leitura, producdo de textos e analise linguistica.
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Retomando mais uma vez aos PCN (1997), a circulacdo de textos em sala de
aula favorece a apresentagéo de letramento(s) existente(s) no contexto escolar e/ou fora
dele, assumindo uma concepgéo de linguagem como processo de interacdo com dados
linguisticos heterogéneos, como é a lingua. Além disso, atividades de meta e
epilinguagem sdo realizadas com o texto, partindo de uma estrutura macro para uma

estrutura micro durante analises realizadas com os alunos.

Tal procedimento metodologico favorece e estimula a capacidade de
compreensdo dos textos lidos pelos alunos, materializados nos mais diversos géneros do
discurso, no contrafluxo da pratica dos exercicios de prontiddo, como apontados pelos
PCN (1997).

O género poema

Sabendo que o trabalho de lingua portuguesa se situa mais recentemente em
torno dos eixos de ensino de leitura, producdo de texto e andlise linguistica,
materializados dentro da proposta da sequéncia didatica com o uso de diversas praticas
de linguagem, como recomenda os PCN (1997), a proposta para a abordagem com
géneros textuais se solidifica nessa perspectiva que entende a lingua como processo de
interacdo e que constitui a abordagem mais moderna do trabalho com géneros textuais
em contexto de ensino de lingua materna.

Entendendo essa perspectiva, a nossa sequéncia didatica foi elaborada para uma
turma de 6° ano do ensino fundamental com o intuito de apresentar o género textual
poema aos alunos, aproximando-os dessa modalidade de texto para que posteriormente
houvesse a producdo do texto pelos alunos.

O poema € um texto literario caracterizado em forma de versos, estrofes ou
prosa podendo apresentar rimas e ritmo, conferindo-lhe certa musicalidade. Esse texto
tem a finalidade de despertar sentimentos, na maioria das vezes, provocando emogoes
no seu leitor através de objetivos delimitados pelo seu autor. Além disso, em termos de
estética, os poemas podem ser classificados em sonetos, haikais, cantos, odes, etc.

Tendo em vista essas exposicdes, o critério de escolha por esse género foi
norteado pela proposta apresentada na Olimpiada Brasileira de Lingua Portuguesa para
0 6° ano que ¢ de trabalhar em sala de aula com poemas, mais especificamente com a
tematica “lugar onde vivo”, nitidamente visualizada na sequéncia elaborada.

Nesse sentido, o género poema esta intrinsecamente ligado a ideia de
planejamento porque o professor pensa e organiza ac0es para executar e desenvolver em
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sala de aula, ou seja, ele faz um planejamento das aulas que serdo ministradas levando
em conta aspectos (linguistico, textual e discursivo) que os alunos ndo conhecem ou que
dominam de forma ndo satisfatéria a fim de promover o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos mesmaos.

Dessa forma, tivemos como objetivos (geral e especifico) e conteudos 0s
mencionados a seguir:

Obijetivo geral:

e (Re)conhecer aspectos linguisticos, composicionais, tematicos e estilisticos do
género poema;

e (Re)conhecer os poemas e outros géneros (musicas, texto em prosa com
caracteristicas ou ndo de poema) como exemplares estéticos e culturais da
produgcdo literaria;

e Produzir e revisar textos do género poema;

e Reconhecer aspectos da cultura paraibana/nordestina em poemas diversos.

Obijetivos especificos:

e Identificar temas e aspectos composicionais da estrutura do poema: verso,
estrofe, rima, ritmo, sonoridade;

e Interpretar poemas e textos de outros géneros, a partir de impressées e
inferéncias sobre as obras lidas;

¢ Identificar efeitos de sentidos, conotacdo e denotagéo;

e Explorar elementos linguisticos do poema: verbo, substantivo e adjetivo.

Conteudos:

e Género poema;

e Diferenca entre poema e poesia;

e Verso, estrofe, rima, ritmo e sonoridade;

e Substantivo, verso e adjetivo;

e Inferéncia;

e Figuras de linguagem (comparacdo, metéafora e personificacao);
e Conotacdo e denotacéo;

e Efeitos de sentido.
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4. Analise dos modulos

Tendo em vista a sequéncia elaborada e aplicada no 6° ano, realizamos um
recorte para analise de cinco mddulos. A escolha por esses modulos se justifica pelo
fato de que eles condensam momentos bastante significativos dentro do quadro de
habilidades e competéncias que o aluno deve desenvolver e que também contribuem
para se alcancar um dado objetivo que é a producdo do poema e sua reescrita. Os
maodulos em andlise serdo o0 02, 04, 08 e 11.

No modulo 020s alunos desenvolveram um mosaico. Essa atividade ltdica foi
proposta de modo a despertar nos alunos o interesse pelo poema. Antes de produzir o
mosaico,retomamos o assunto da aula anterior e, logo em seguida, os alunos fizeram
uma lista de objetos, lugares, sentimentos relacionados ao lugar onde vivo, que, como
foi dito anteriormente, tratava-se do tema das Olimpiadas Brasileiras de Lingua
Portuguesa. De posse dessa lista, 0s alunos produziram mosaicos, isto é, desenhos com
pedacos de papéis coloridos de modo a visualizarem melhor o que tinha sido listado. Os
alunos se envolveram de maneira bastante satisfatoria com a atividade, o que tornou a
realizacdo do modulo 04 que tinha como objetivo a elaboracdoda primeira escrita do
texto poema. Para essa primeira producdo, houve um pouco de resisténcia por parte dos
alunos, mas eles produziram adequadamente o poema que foi solicitado.

O mddulo 08 foi voltado para o trabalho com contetdo dos substantivos, tendo
em vista que essa classe de palavras é bastante recorrente em poemas, ao lado dos
adjetivos e verbos. Para isso, planejamos para o inicio da aula retomar o contetdo dos
substantivos visto na aula anterior, fazendo com que o aluno memorize melhor essa
classe de palavras e retire eventuais dividas existentes através da intervencdo do
professor, para que em seguida o professor aplique a atividade planejada envolvendo
esse conteudo. Essa atividade foi realizada da forma como foi prevista e organizada
pelos alunos, tendo um rendimento satisfatorio.

O modulo 08 pode ser dividido em dois momentos: o de realizagdo da atividade
proposta (como j& foi apresentado) e o da realizacdo de uma dindmica. Essa dinamica
teve como objetivo principal retomar alguns pontos importantes do que foi realizado em
nossa sequéncia durante os sete médulos anteriores.

A dindmica consistiu em elaborarmos algumas perguntas referentes aos
contetdos adquiridos pelos alunos durante até aquele momento da sequéncia. Essas
perguntas foram colocadas dentro de bolas, sem que os alunos soubessem. Entregamos
para cada aluno uma bola e pedimos para que eles as enchessem, explicando para a
turma como seria a dindmica e quais seriam as normas que deveriam ser cumpridas:
cada aluno iria estourar uma bola e responder a pergunta que estava ali dentro da bola.
Como forma de recompensar o aluno, caso respondesse a sua pergunta de forma
adequada, entregamos um chocolate para cada um.
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Refletindo sobre o planejamento do mddulo 08, cumprimos com o0 objetivo
estabelecido para esse momento. Entretanto, no segundo momento do mddulo, que
corresponde & dindmica, existiram alguns contratempos que algumas vezes
prejudicavam a aula, como o barulho que alguns alunos fizeram durante a dindmica,
prejudicando a compreensdo das perguntas pelo restante da turma que deveria ser
fundamental para a realizacdo dessa atividade. Dessa forma, esse € um ponto a ser
pensado durante o planejamento das nossas proximas aulas como forma de sanar essa
problematica.

Em relagdo a avaliacdo, apesar de alguns contratempos, julgamos como
satisfatorio o rendimento dos alunos, pois a grande maioria cumpriu com o que foi
proposto.

O modulo 11, que constitui o fechamento do nosso periodo de intervencdo na
turma do 6° ano, também esta organizado em dois momentos: um de apresentacdo da
classe dos verbos e outro de reescrita dos poemas produzidos pelos alunos
anteriormente.

No primeiro momento, de apresentacdo da classe gramatical dos verbos,
iniciamos a aula como planejado, perguntando para os alunos se eles conheciam essa
classe de palavras e em seguida apresentamos a defini¢éo para a turma.

ApoOs a apresentacdo dos verbos, realizamos uma atividade de leitura e
compreensdo de um poema, envolvendo os verbos, bem como os substantivos e 0s
adjetivos, apresentados em aulas passadas. O poema escolhido foi “Infancia”, de Lalau
e Laurabeatriz.

Antes de entregarmos os poemas para leitura pelos alunos, colocamos no quadro
0 titulo do poema, sem que os alunos soubessem que se tratava de um poema, e
levantamos com eles todas as informacdes possiveis sobre o significado da palavra
infancia. Apo6s isso, apresentamos para a turma que essa palavra se tratava do titulo de
um poema e perguntamos sobre o0 qué um poema com esse titulo poderia nos contar. Em
seguida realizamos as leituras individual e coletiva e a atividade proposta. Tudo
aconteceu como foi planejado.

Ap0s a realizacdo da atividade, entregamos para 0s alunos 0s poemas que eles
haviam produzido e explicamos para eles que iriamos fazer uma reescrita dos poemas,
sanando as principais inadequacdes presentes nos textos.

Esse procedimento foi realizado como planejamos, atendendo e alcangando os
objetivos esperados, com um rendimento considerado satisfatorio para a maior parte da
turma.
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4.1 Reflexao sobre nossa pratica

Rever, pensar e (re) significar sdo trés palavras-chaves que apds a realizacéo
propriamente dita do estagio de lingua portuguesa realizado no semestre 2014.1 tém nos
acompanhado durante 0 momento de escrita deste trabalho — E parece que durante toda
a vida escolar.

Apds a experiéncia, a primeira de nossas vidas como docente, a reflexdo sobre a
pratica docente tem se tornado uma constante durante e pds o periodo das aulas que
ministramos, nos impulsionando para a realizacdo de formas outras que devemos ter
para a ministragdo de aulas. Isso coloca em jogo uma reflexdo sobre o nosso
planejamento como professores: o que foi feito, o que deu certo e o que ndo deu certo,
para que o planejamento das préximas aulas leve em conta essas ponderacdes e
consequentemente atenda melhor aos objetivos delimitados durante as aulas.

Isso foi um fato que esteve intrinsecamente ligado as nossas aulas, pois sempre
estivemos pensando e refletindo sobre o que foi feito e que seria feito nas proximas
aulas, planejando-as de maneira que fossem mais atrativas aos alunos e de forma que
eles pudessem compreender o conteido apresentado na sala de aula.

Acreditamos que se todos os professores tivessem em mente essas trés palavras-
chaves, guiando todo o seu planejamento, o ensino seria mais eficaz nos seus objetivos
e conseguiriamos ter uma escola muito melhor. Vamos rever, pensar e (re)significar as
nossas acoes.

5. Consideracg0es Finais

Este trabalho de reflexdo correspondeu ao desenvolvimento das atividades
referentes a disciplina Estagio de Lingua Portuguesa: Ensino Fundamental e teve como
objetivo maior descrever, de forma reflexiva, sobre a nossa insercdo no espaco escolar
na condicdo de docente, bem como o planejamento elaborado.

Nesse estagio tivemos a experiéncia de ter um contato mais imediato com a
rotina escolar e as atividades que a caracterizam, como 0 planejamento, e pudemos
visualizar de perto como esta organizado todo o funcionamento da escola (quem sao 0s
professores, diretores e demais funciondarios e quais sdo as atividades desempenhadas
pelos mesmos).

Dessa forma, entendemos que a experiéncia proporcionada foi de grande
aprendizagem, tendo em vista que essa ocasido nos colocou em contato com situagdes
que sdo inerentes ao espago escolar e que muitas vezes ndo podem ser apreendidas
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apenas por teorias que nos foram apresentadas no meio académico. Assim, percebemos
que o estagio docente vai muito além da relacdo entre teoria e pratica.

Essa experiéncia também nos proporcionou uma reflexdo constante sobre o
planejamento elaborado, quando ele deve ser essencial na pratica docente, notando 0s
eventuais momentos que ndo funcionaram dentro da aula planejada, o que nos faz
pensar um pouco mais sobre o que foi preparado para a aula.

Nesse sentido, acreditamos e avaliamos a nossa inser¢éo no espago escolar como
muito importante para o desempenho do bom profissional, pois atenta para as
complexidades do ensino e nos faz refletir sobre a necessidade de uma formagéo
constante, pois 0 meio escolar estd sempre em modificacdes.
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RESUMO: A aproximagao possivel por meio do periodo de observagdo entre graduandos — professores
em formagdo — e o contexto escolar € de extrema funcionalidade, uma vez que, além de integrar-se a esse
ambiente, possibilita uma benéfica interacdo entre a teoria e a pratica. Assim, este trabalho tem por
objetivo relatar alguns fatos e acBes que permeiam a relagdo escola-professor-aluno durante as
observagdes realizadas em uma turma da 2° ano do Ensino Médio de uma Escola Estadual do municipio
de Campina Grande - PB. Descrevemos e analisamos essencialmente sobre a infraestrutura da escola e o
trabalho planejadoe realizado pelo professor nas aulas observadas. Acrescentamos e comentamos ainda,
sobre cada uma dessas descri¢des, pressupostos tedricos (ALARCAO, 2004; PERRENOUD, 2002;
SACRISTAN & GOMEZ, 1998; TARDIFF, 2009) que porventura nelas se enquadram numa verdadeira
aproximagcao entre as teorias que subjazem os paradigmas de ensino e suas aplicacdes praticas, buscando
sempre, uma reflexdo de carater teérico-metodolégico e suas implicagdes para o ensino e a formacao do
professor. Especialmente com relagdo a pratica pedag6gica, os paradigmas presentes na educacao
influenciam tanto na formacdo dos professores quanto nas escolhas metodolégicas da pratica pedagdgica
por eles adotadas. O professor deve desenvolver outras capacidades e valores que ndo apenas o
conhecimento, como o que saber fazer e como fazer, para atuar em sala de aula. Durante o periodo de
observagdo ficou extremamente evidente o quanto o oficio de professor é complexo, principalmente,
quando se refere as prescricbes metodolégicas, e 0 quanto essas estdo intrinsecamente ligadas a um bom
funcionamento desta atividade profissional — o ser docente — mesmo que em muitos casos acabem por ser
falhas ou incompativeis com o tempo e, sobretudo, com o0s materiais e as condigdes de trabalho
disponiveis para os professores.

PALAVRAS-CHAVE:Observagdo; Paradigmas de ensino; Pratica Pedagogica.

1. INTRODUCAO

Realizamos em uma escola pablica situada no municipio de Campina Grande -
PB, uma atividade de observacdo de aulas de Lingua Portuguesa, referente a turma do
2° ano do Ensino Médio no turno da tarde, num intervalode tempo de 15 (quinze) horas,
totalizando aproximadamente 12 (doze) aulas. O periodo de observacdo é essencial para
a formacdo do futuro professor, pois além de permitir um contato direto com um
ambiente escolar e diretamente com uma préatica pedagdgica, possibilita também, uma

reflexdo entre teoria e pratica.
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Logo, este trabalho caracteriza-se como um relato das experiéncias vivenciadas
durante o periodo de observacdo em sala de aula, tendo como principais objetivos
descrever e analisar fatores e condigdes que influenciam direta e indiretamente no
processo de ensino-aprendizagem — escola-professor-aluno — essencialmente aquelas
que circundam os paradigmas de ensino, e que de algum modo estardo subjacentes
as/nas aulas observadas. Especialmente com relacdo a pratica pedagogica, 0s
paradigmas presentes na educagdo influenciam tanto na formagdo dos professores
guanto nas escolhas metodologicas da pratica pedagogica por eles adotadas.

Além desta breve introducdo, este trabalho encontra-se segmentado em outras
duas partes, a saber: a descri¢do das condicdes da escola; e do trabalho planejado e
realizadopelo professor nas aulas observadas, concluindo com algumas consideracGes
finais. Acrescentamos e comentamos ainda, sobre cada uma dessas descricoes,
pressupostos tedricos que porventura nelas se enquadram, numa verdadeira
aproximacdo entre as teorias pretendidas — paradigmas de ensino —e suas aplicacdes
praticas, buscando sempre, uma reflexdo de carater tedrico-metodoldgico e suas

implicagdes para o ensino e a formagéo do professor.

2. DESCRICOES DOS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

2.1 AS CONDICOES DA ESCOLA

Para tratar das questdes que sdo bastante importantes dentro do sistema de
ensino, é necessario fixar pontos que delimitem o que é o espaco escolar. Vital Didonet
(2006, p. 37), em seu texto para a Organizacdo dos Padr6es Minimos de Qualidade do
Ambiente Escolar, feito para 0 FUNDESCOLA, mostra o quanto ele é importante no
processo de aprendizagem:

O espago da escola ndo é apenas um ‘continente’, um recipiente que
abriga alunos, livros, professores, um local em que se realizam
atividades de aprendizagem. Mas é também um ‘conteudo’, ele mesmo
é educativo. Escola é mais do que quatro paredes; € clima, espirito de
trabalho, producdo de aprendizagem, relacdes sociais de formacao de
pessoas. O espaco tem que gerar idéias, sentimentos, movimentos no
sentido da busca do conhecimento; tem que despertar interesse em
aprender; além de ser alegre, aprazivel e confortavel, tem que ser
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pedagdgico. H& uma 'docéncia do espaco'. Os alunos aprendem dele
licbes sobre a relacdo entre o corpo e a mente, 0 movimento e 0
pensamento, o siléncio e o barulho do trabalho, que constroem
conhecimento.

Dentro desse pensamento, mais geral, é pertinente, agora, retomar as condi¢des
estruturais de trabalho dentro da escola observada, especificamente, para constatar a sua
funcionalidade. A primeira delas refere-se ao espaco para a circulacdo e/ou
movimentacdo de pessoas na escola, bem como suas relagfes com a sala de aula e com
todos os demais departamentos que fazem parte da instituicao.

O ambiente escolar, por envolver um consideravel fluxo de pessoas transeuntes
(alunos e professores, de modo geral), exige um espaco amplo e adequado para a
movimentacdo desses, de maneira que ndo venham a comprometer o funcionamento de
aulas em andamento. Um tanto longe, porém, da realidade encontrada nesta escola, o
que se verificou foram corredores com varios alunos fora da sala de aula — consequéncia
direta da demissdo de varios professores pelo governo do estado, conforme relatou o
professor X — conversando e circulando nas proximidades de outras salas onde havia
aula, prejudicando-as.

A sala de aula observada conta comum numero de alunos proporcional ao seu
tamanho, estando sempre limpa e bem arejada, com carteiras adequadas e tipicas de
uma sala de aula e com uma espécie de ‘prateleiras’ onde os alunos podem colocar seus
materiais, mas com um agravante que ainda é verificado na maioria das escolas: as salas
ainda ndo dispdem de nenhum tipo de recurso midiatico/tecnolégico (computador, data-
show) gue sdo, também, necessarios para o processo de aprendizagem.

Em uma observacdo mais detida, a luz do que propbe Perrenoud (2002),
verificam-se também questdes de outra ordem: o professor escrevendo no quadro e a
posicéo das carteiras em sala de aula, geralmente em fila indiana, revelam o processo de
ensino tradicional presente na sala de aula. Vale salientar que em momentos que exigem
uma maior interacdo dos alunos, como seminarios e discussdes sobre temas polémicos e
atuais, a turma inteira se posiciona com as carteiras em forma de circulo na sala de aula
(@ pedido do professor), tornando a aula mais dindmica e abordando situacGes
corriqueiras de acordo com as condigdes as quais os alunos estdo imersos, situando-se,

portanto, sob o novo paradigma de ensino.
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Esses dois paradigmas, o tradicional e o emergente, sdo caracterizados por
Gomez (1998, p. 104). O primeiro reflete

a producdo de conhecimento nomotético, a producdo de leis,
generalizagbes abstratas de verdade duradoura independentes do
contexto e, portanto, universalmente validas e transferiveis no espaco
e no tempo. Para isso, estuda os fendmenos identificando os aspectos
comuns, as semelhangas e 0s processos convergentes, as propriedades
dos fendmenos que se repetem em diferentes situacfes e contextos, de
modo que delas se possam derivar generalizagdes transferiveis. J& o
segundo, ndo tem por finalidade “a previsdao e o controle, mas a
compreensdo dos fendmenos e a formagdo dos que participam neles
para que a sua atuagdo seja mais reflexiva, rica e eficaz [...], ja que
consideram que a compreensdo dos significados ndo pode ser
realizada sem contexto”.

Em se tratando ainda desses modelos metodoldgicos, verificou-se também que
mais recentemente a maioria das escolas (inclusive a escola observada) esta submersa
e/ou “migrando” para este novo paradigma reflexivo principalmente em
questdes/aspectos que tratam das relacdes de recursos humanos.

A presenca de uma equipe administrativa e pedagdgica € extremamente
necessaria para o0 bom funcionamento da escola, pois ela pode tratar de abordagens mais
especificas, como uma cobranga do planejamento escolar por parte do professor,
rendimento do aluno em sala de aula, situages problemético-pessoais do aluno que
refletem em seus resultados em sala de aula, entre outros. O trato dessas situacdes
remete, no geral, a figura de um orientador pedagogico e/ou psicélogo ou até mesmo do
diretor escolar. A escola observada conta com um orientador pedagdgico, para a
elaboracdo de projetos escolares (plano de aulas, mostra pedagdgica, entre outros) e
outras atividades pertinentes a relacdo aluno-pais-ensino (reunies sobre rendimento
escolar, entre outros).

Localizada em bairro da periferia do municipio de Campina Grande, a escola
estadual observada tem seu horario de funcionamento disposto nos trés turnos para um
total de aproximadamente 1.500 alunos distribuidos entre os ensinos fundamental,
médio e E.J.A. (Educacdo de Jovens e Adultos). A escola apresenta como espaco fisico,
uma extensa area, com ampla facilidade para circulacdo de funcionarios e alunos, na
qual, cada reparticdo da escola — direcéo, sala de professores, secretaria, cantina, S.O.E,

biblioteca, entre outros - tem seu ambiente especifico de trabalho. A escola conta ainda

[ L




Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

com um espaco auxiliar, no qual esta construida uma quadra poliesportiva destinada a
recreacdo e a realizacdo de atividades esportivas.

Ainda, com relacdo as salas, essas se encontram dispostas em sequéncias de
quatro, uma ao lado da outra, tendo suas portas localizadas em frente aos corredores, e
justamente por essa proximidade das salas entre si e com os corredores, quando ha
situagdes em que os alunos sem encontram em “aula vaga” (sem aula) acabam por
prejudicar diretamente o trabalho de outros professores devido ao barulho que
provocam. Tardiff afirma, “Essa organizagdo celular do trabalho continua a ser ainda
um dispositivo basico de nossos sistemas modernos, mesmo 0s mais complexos e 0s
mais enormes... NOs lidamos, portanto, nas classes com um dispositivo organizacional
realmente estavel.” (2009, p. 61). O autor nos chama a atencdo ao caso da escola sempre
repousar, no que se refere a organizacdo sociofisica, sobre as classes, um dispositivo
simples e bastante variavel, no qual, por serem espacos relativamente fechados (na
maior parte do tempo “fechadas”), os professores trabalham separadamente cumprindo
essencialmente suas tarefas.

Outro espago do processo de aprendizagem e pesquisa € a biblioteca. Com um
acervo de 3.000 livros, aproximadamente, a biblioteca conta com um lugar amplo e
adequado para a realizacdo da leitura e aquisicdo de conhecimentos, mas é pouco
frequentada pelos alunos. Segundo a bibliotecaria, a maior parte deles procura a
biblioteca apenas quando para realizar atividades de pesquisa, caso contrario, 0 nUmero
de leitores assiduos em toda a escola € bem reduzido.

A escola ndo apresenta sala de informatica, servindo-se apenas, de uma pequena
sala para multimidia, montada com um aparelho de televisdo e de DVD. Conta ainda,
com um auditério bem amplo, arejado e com cadeiras recém-inauguradas, entretanto,
ndo possui aparelho de &udio (som) e video. Quando h& a necessidade de aulas
expositivas e palestras toda aparelhagem deve ser providenciada com antecedéncia, ora
fornecidos pelos proprios professores ora por aqueles que venham presidir a palestra.

Outros setores como o0s banheiros e a cantina se mostraram funcionado em
perfeitas condi¢des, valendo salientar, que a merenda foi servida diariamente em
cardapios variados tanto para alunos como para professores. Quanto a sala de

professores, atentamos principalmente, ao fato de que essa possui armarios individuais
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para os professores além de conter em geral, uma boa acomodacéo para os professores,
com cadeiras e uma mesa grande, sofas, aparelho de televiséo e bebedouro.

Partindo para o setor de recursos humanos, a equipe administrativa conta com
secretarios destinados a organizacdo e processamento de todo material necessario para o
controle escolar. A equipe pedagogica é estruturada basicamente a partir do S.O.E.
(Servigo de Orientacdo Educacional), no qual, tem o intuito de desenvolver programas
educativos nos diferentes segmentos, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio.
Pretende intervir também, de forma preventiva e de promoc¢éo, como também de forma
continuada e sistematizada. O S.O.E. atua diretamente com alunos que apresentam
dificuldades nas areas afetiva, cognitiva e social, realizando encaminhamentos
necessarios & UBS, Conselho Tutelar, entre outros. Nesse sentido, vale ressaltar a
presenca da Patrulha Escolar nesta instituicdo, servindo ndo apenas como agente
repressor da violéncia, mas como agente conscientizador e formador de opinides.
“Fatores sociais como a localizagdo da escola, a situa¢do socioecondmica dos alunos e
de sua familia, a violéncia reinante no quarteirdo, a venda de drogas, etc.” (TARDIFF,
2009, p.113) estdo também, entre os fatores cruciais de determinagdo da carga de
trabalho dos professores. A escola é ainda acompanhada pela supervisdo de um porteiro
e de um inspetor, e também com auxiliares de servigos gerais para a limpeza e
manutencdo do prédio.

No que se refere aos professores de linguas, existem em torno de 10 professores
para o ensino da lingua materna e estrangeira (inglés e espanhol) que lecionam também

em outras escolas, em sua maioria.

2.2 O TRABALHO PLANEJADO/REALIZADO PELO PROFESSOR

Dentre os grandes problemas enfrentados pelos professores em sala de aula esta
a questdo de que nem sempre a maioria dos alunos consegue uma efetiva construgédo do
conhecimento com a metodologia de ensino proposta. O professor, dentro de uma
perspectiva de ensino reflexiva, deve procurar meios para superar tais obstaculos,
através do estimulo em atividades que priorizem questdes de outra ordem metodologica,
atentando para a possibilidade de mudancas, unificando experiéncias passadas e

estratégias de ensino para o desenvolvimento de novas competéncias a serem aplicadas
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no conhecimento. De acordo com DIAS-DA-SILVA (1998, p. 37), essa € uma busca
que inclui desde a procura por cursos, treinamentos ou leituras, até uma troca constante
de informacdo com colegas considerados mais competentes ou especialistas da area,
pois, “certamente, ndo ha o método ideal para ensinar nossos alunos a enfrentar a
complexidade dos assuntos trabalhados, mas sim havera alguns métodos potencialmente
mais favoraveis do que outros” (BAZZO, 2000).

Nas palavras de Pereira e Souza (2004), o éxito na aprendizagem dos alunos e na
metodologia adotada pelo educador, esta em

Efetivar uma pratica pedagdgica diferenciada, promovendo o
atendimento as diferentes necessidades dos alunos; utilizar técnicas e
instrumentos de avaliacdo da aprendizagem que déem mais liberdade
aos alunos para revelarem seus avancos e suas dificuldades e,
consequentemente, reorientar e implementar o processo didatico;
estabelecer pequenas metas a serem alcancadas — que contemplem a
formacdo da competéncia e habilidades essenciais aos novos tempos —
que possam desencadear acdes que tenham por perspectivas utopias
fundamentadas na pratica de uma escola publica verdadeiramente
mais democratica. (SOUZA, 2004, p. 204).

O professor deve desenvolver outras capacidades e valores que nao apenas o
conhecimento, como o que saber fazer e como fazer. A essa nogdo Perrenoud chamou
de competéncia.

A nocao de competéncia é a capacidade de utilizar os saberes para agir
em situagdo, constituindo-se assim como uma mais-valia
relativamente aos saberes. Ter competéncia é saber mobilizar os
saberes. A competéncia ndo existe, portanto, sem os conhecimentos.
Como consequéncia logica ndo se pode afirmar que as competéncias
estdo contra os conhecimentos, mas sim com os conhecimentos. Elas

reorganizam-nos e explicitam a sua dinamica e valor funcional.
(PERRENOUD apud ALARCAO, 2004, p. 20 e 21).

Durante esse periodo de observacdo ficou extremamente evidente 0 quanto o
oficio de professor € complexo, principalmente, quando se refere as prescrigdes
metodoldgicas, e 0 quanto essas estdo intrinsecamente ligadas a um bom funcionamento
desta atividade profissional — o ser docente — mesmo que em muitos casos acabem por
ser falhas ou incompativeis com o tempo e, sobretudo, com os materiais e as condi¢des
de trabalho disponiveis para os professores.

Percebe-se entdo, quando se refere ao planejamento e realizacdo do trabalho
docente, que este €, frequentemente, administrado mesmo que em diferentes “niveis”,

segundo um quadro legal bastante preciso em convencdes coletivas firmadas entre
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professores, diretores, associacdes e/ou autoridades publicas.Quando nos referimos a
diferentes “niveis”, chamamos a aten¢ao, ao fato de que, por exemplo, na institui¢do na
qual tivemos este periodo de observacdo, mesmo tendo como livro-base —Portugués
com Texto Integracdoe Sentido,da editora Moderna — adotado para as turmas de ensino
médio e repassado pelo M.E.C. (Ministério da Educacédo e Cultura), os professores de
lingua portuguesa ao se reunirem e debaterem sobre a organiza¢do do conteudo a ser
trabalhado durante o ano, ficam “livres” para organizar o plano de conteido da
disciplina, ou seja, ndo sdo pressionados ou obrigados a seguir livros ou programas
curriculares preestabelecidos, seja por 6rgaos publicos, seja pela prépria direcdo da
escola.

Sendo assim, notamos durante as aulas de observacédo, que o professor em agéo,
ora trabalhava com consideracdes do livro adotado, ora expunha — em maiores
quantidades e vezes — conceitos de varios outros livros didaticos, fosse em situacfes
orais, fosse em momentos de exposicdo no quadro. “A docéncia é um trabalho de
limites imprecisos e varidveis de acordo com os individuos e as circunstancias, e
também segundo os estabelecimentos e os quarteirdes e localidades.” (TARDIFF, 2009,
p. 112).

Assim, o planejamento faz parte de um processo constante por meio do qual a
preparacdo, a realizacdo e o acompanhamento estdo intimamente ligados, no qual,
educador e escola selecionam e organizam o0s contetdos necessarios para dar conta dos
objetivos educativos em acordo com as mais variadas formas de planejamento. De
acordo com os pressupostos apontados por Alarcdo (2004), entendemos também, que 0
planejamento e a realizagdo do trabalho docente dependem diretamente de um

“conjunto de conhecimentos” que 0 educador possui e adquire como profissional.

O conhecimento cientifico-pedag6gico como compreensdo do modo
como se organiza o conteldo ou contetdos disciplinares (...) o
conhecimento do contetdo disciplinar, isto €, a compreensdo profunda
e 0 dominio da matéria a ensinar (...) conhecimento pedagogico em
geral, (...) maneira como o professor organiza-se e gere as actividades
de sala de aula (...) conhecimento do curriculo, entendido como a
compreensdo do conjunto das &reas disciplinares e ndo disciplinares
(...) conhecimento do aluno e das suas caracteristicas, (...)
conhecimento dos contextos, (...) conhecimento dos fins educativos,
(...) conhecimento de si mesmo e conhecimento da sua filiacdo
profissional. (p. 62-63).
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A partir das aulas observadas, pudemos perceber em diversas situacfes, a
preocupacao e a tentativa do professor em reproduzir e aplicar com eficécia — légico que
considerando todo um contexto situacional — o0 maximo possivel desses
“conhecimentos” em sala de aula, principalmente, quando a turma em questdo — 2° ano
do ensino médio — dispde deste mesmo professor — que em anos anteriores ja ensinara a
alguns desses alunos — como unico responsavel pelo planejamento e execu¢do das aulas
de gramatica, literatura, interpretacdo e producdo textual (redacdo), e o fato ainda, de ser
uma turma de escola publica, onde as histérias de aprendizagens, os niveis de
desenvolvimento e os niveis socioculturais sdo mais impactantes e “diversificados”.
Assim, mostra-se fundamental por parte do professor — como muitas vezes por ele
proprio me foi confessado — a necessidade de se buscar conhecer e pelo menos
compreender o aluno, segundo suas caracteristicas e 0s contextos que o envolve. Vale-
se salientar também, que este mesmo docente é responsavel por aproximadamente mais
outras cinco ou sete turmas na mesma escola.

Quanto a selecdo, organizacdo e abordagem dos contetdos, o trabalho de
planejamento e de execucdo pelo professor se desenvolveu sempre pela selecdo de
temas que se ajustassem quanto a atualidade, a relevancia, a amplitude e a profundidade
adequadas, promovendo na medida do possivel, o estabelecimento dos conteudos e
temas abordados nas aulas — seja gramatica, seja literatura ou redacdo — com outros
saberes, incluindo os de natureza local e com exemplos vivenciados pelos alunos. A
apresentacdo das aulas se configurava de forma “problematizadora”, na qual, o
professor ao tempo que fazia inferéncias, abria espaco para duvidas e questionamentos
dos alunos. Neste sentido, percebendo a atencdo dada aos temas, aos conceitos e as
estruturas dos conteudos abordados, de modo que o professor consegue organizar e
aplicar a aula desejada. Torna-se ébvio, que 0s assuntos em questdo, sdo compreendidos
pelos alunos.

A utilizacdo de seminarios pelo professor, ao diversificar os modos de
organizagdo do trabalho — um trabalho em grupo — buscou também, como bem
ressaltava o professor, durante o planejamento e a apresentacdo dessas atividades,
promover a discussdo reflexiva e critica entre 0s alunos sobre os mais variados temas
abordados, e ndo a simples reprodugdo de frases e a “decoreba” de datas e de

acontecimentos historicos.
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No que se refere a utilizacdo de recursos audiovisuais diferenciados, sendo
dificil ou praticamente impossivel o uso de materiais como multimidia, computadores,
videos e até mesmo de fotocOpias, a realizagdo da aula pelo professor consiste,
essencialmente, no uso do quadro e de variados livros didaticos e textos alternativos —
jornais, revistas, propagandas, etc. Sendo assim, de modo a disponibilizar e promover a
“facilidade” da informagdo e criar um material alternativo de estudo, o professor envia
por e-mail para os alunos varios textos didaticos, de jornais, de revistas, curiosidades e
outras fontes sobre os temas a serem trabalhados em sala de aula e sobre os assuntos
que circundam no dia a dia dos alunos. Considerando que muitos alunos, por diferentes
motivos, além de ndo se utilizarem do uso do livro didatico e ainda, ndo terem acesso
aos textos via internet, o professor tenta garantir no envio desse material, um recurso
que aumente as fontes de acesso ao conhecimento, indo além do livro didatico
trabalhado em sala de aula e incentive os alunos a pesquisa.

Outro ponto da observacdo que se refere ao planejamento do professor esta na
realizacdo dos métodos de avaliacdo, costumeiramente denominado por ele como
atividades ou avaliagbes, e ndo “provas”, nas quais, os alunos testam seus
conhecimentos e o0s assuntos trabalhados em sala de aula. Essas atividades sdo aplicadas
ao longo da cada bimestre quantas vezes forem possiveis, seguindo obviamente, o
tempo em que os assuntos forem sendo dados. Sdo sempre feitas em duplas,
estruturadas em questdes de multipla escolha (“de marcar”) e divididas em grupos
conforme a “matéria” — interpretacdo de texto, gramética e literatura. As produgdes
textuais — redacdes — também sdo feitas em acordo com a aplicacdo dessas outras
atividades.

Fugindo da categorizacdo tradicional de provas com datas e horas marcadas e
com questBes abertas, esse método de avaliacdo se mostra de acordo com o professor,
além de ser uma maneira de diferenciar dos modelos de organizacdo, promove 0
trabalho de cooperacdo e de ajuda entre os alunos. Apds execuc¢do de cada atividade —
de questdes e de redacdes — o professor realiza uma corre¢do em grupo, na qual, analisa
com os alunos os resultados das avaliagdes, proporcionando assim, oportunidades de 0s
alunos identificarem os seus proprios erros, dificuldades e progressos.

A partir do momento que o professor abre espaco para que 0s alunos questionem
a correcdo realizada por ele, questionem a nota atribuida a seus exercicios e indaguem o
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que poderia ser melhorado, podemos observar que o que é descrito por Alarcdo (2004)
como sendo uma alternativa para que:

os alunos abandonem os papéis de meros receptadores e 0s
professores sejam muito mais do que simples transmissores de um
saber acumulado. Mantendo-se embora o tridngulo da didatica
(professor, aluno, saber) (...) (ALARCAO, 2004, p.25).

Entender que trabalho planejado e realizado pelo professor depende de fatores
referentes a educacdo de um modo geral e aqueles que se realizam no espaco da sala de
aula e que ainda, envolve sempre quatro componentes que ndo podem ser considerados
isoladamente — o aluno que aprende, o professor que ensina, um ou mais conteudos de
aprendizagem e a avaliacdo —, é compreender que deve ser feito com a finalidade de
garantir a funcionalidade e a eficacia das acfes planejadas, buscando assim, uma
aprendizagem garantida por meio de um ensino produtivo. Dessa forma, em acordo com
Alarcédo (2004), é papel do professor na sociedade da aprendizagem:

Criar, estruturar e dinamizar situagGes e aprendizagem e estimular a
aprendizagem e a auto-confianga nas capacidades individuais para
aprender sdo competéncias que o professor de hoje tem de
desenvolver.” (p.30).

Foi evidente em nosso periodo de observacdo em sala de aula o quanto que o
professor, considerando os mais diferentes fatores — estruturais, sociais como ja bem
destacamos — buscou alternativas e mecanismos com o intuito de incentivar os alunos e
dinamizar as aulas. Acdes essas, bem descritas quando apontamos o trabalho ndo apenas
com o livro didatico realizado pelo professor — utilizando-se de outras referéncias; o
envio de material alternativo — textos, curiosidades, etc — para o e-mail dos
alunos;desenvolvimento de seminarios; atividades em grupo; corregdes e discussdes em

grupo, entre outros.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O periodo de observagdo possibilitou-nos relacdo direta com a docéncia —
estrutura da escola; planejamento e trabalho realizado pelo professor — numa verdadeira
inter-relacdo entre os contetdos disciplinares e a pratica, fazendo-nos com certeza,
desenvolver nossos conhecimentos de ensino-aprendizagem, principalmente aqueles

relacionados aos paradigmas da educacao.
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No decorrer do periodo de observacdo atentamos as caracteristicas estruturais da
escola que de algum modo poderiam influenciar no processo de ensino-aprendizagem,
mas ainda que constatando uma realidade na qual embora predomine o estilo tradicional
— carteiras enfileiradas, uso de giz (ou pincel) e lousa — percebe que o ambiente de sala
de aula ndo se deixa influenciar por completo por fatores meramente estruturais. A falta
ou pelo menos o0 acesso restrito de recursos midiaticos — computadores, data-show,
entre outros — e aqueles considerados essenciais — novos livros, por exemplo - ndo
impede que o professor desenvolva seu trabalho, munindo assim, seus alunos de
diferentes materiais alternativos para o conhecimento — como bem destacamos em
secdes anteriores.

A partir do trabalho realizado pelo professor em funcéo dos diferentes cernes de
observacdo, ressaltamos algumas consideracbes.  Percebemos que o professor
observado possui um comprometimento com o processo de ensino-aprendizagem,
buscando auxiliar e orientar o aluno nas mais diversas necessidades, independente da
atividade em que ele esté inserido. Notamos também a boa relacdo — de proximidade —
que o professor mantém com os alunos e com 0s membros integrantes da escola.Nesse
sentido, os alunos se encontram em uma condi¢do de classe “aberta”, pois em busca da
construgdo do conhecimento e consequentemente, da melhoria do ensino, o professor
utiliza-se da parceria e do dialogo com os mesmos, induzindo-os as indagacdes e
provocando-0s enquanto sujeitos criticos.

Considerando todo um planejamento proposto e sua respectiva realizacéo, torna-
se evidente o fato do professor perceber que existem varias realidades em um mesmo
ambiente — sala de aula — numa frequente tentativa em elaborar e concretizar as
atividades pedagdgicas por ele propostas de modo a provocar um conhecimento
reflexivo e adequado as situacdes especificas de cada aluno. Assim, percebemos que o
professor, em seu trabalho demonstra uma aproximacao aos ideais emergentes, uma vez
que, como bem destacamos em seu planejamento e execucdo das aulas busca ao
maximo evitar que os alunos assumam o papel de meros receptadores e reprodutores de
conhecimento e sim, torné-los sujeitos atuantes — criticos, reflexivos — no processo
interlocutivo de ensino-aprendizagem.

Mesmo surgindo ha varios anos, fica claro que existe uma oposicdo a substituir o

paradigma antigo — o tradicional — pelo novo paradigma — 0 emergente. Mas mesmo
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que a passos curtos, percebe-se um redirecionamento dessa questdo, na qual, os “novos”
estdo assumindo o lugar dos “mais velhos”. E fundamentalmente por meio de
mecanismos que reproduzam e incentivam o trabalho com os “paradigmas emergentes”

que impulsionam justamente, a substitui¢do do “velho” pelo “novo”.
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UM ESTUDO DISCURSIVO SOBRE PROJETOS DE ESTAGIO NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES DE INGLES

ASSIS, Ana Julia Monteiro (UFCG)
COSTA, Marco Anténio Margarido (UFCG)

RESUMO: Nosso objetivo é apresentar parte dos resultados de uma pesquisa (PIBIC/CNPq 2013-2014)
que investigou o funcionamento discursivo da formacdo de professores de inglés, a luz da Analise de
Discurso (PECHEUX, 2009; ORLANDI, 2005, 2006, 2007; INDURSKY, 2000, 2007, 2011). Para tanto,
construimos nosso corpus discursivo a partir da analise de projetos voltados ao estagio docente em cursos
de formacéo de professores de Lingua Inglesa apresentados no livro “Projetos e Praticas na Formagéo de
Professores de Lingua Inglesa” (MEDRADO; REICHMANN, 2012). A pergunta que norteou nossa
andlise foi: em que consiste a formacgdo de professores de Lingua Inglesa nos projetos investigados?
Nossa pesquisa se caracterizou como qualitativa descritiva e foi dividida em dois momentos. No primeiro
momento da analise, classificamos as pesquisas presentes no livro em trés eixos: componentes
curriculares, praticas de letramento e género profissional, respectivamente. No segundo momento,
estudamos alguns enunciados que foram identificados nos eixos mencionados e que evidenciavam, em
algumas ocorréncias, construcGes parafrasticas(repeticdo de palavras e conceitos) e, em outras ocorréncias,
construgdes polissémicas (incorporacdo de diferentes palavras e conceitos) presentes no discurso
analisado. Assim, neste trabalho, apresentamos as construgdes polissémicas que apontaram para uma
nova forma de concretizacdo do estagio docente por meio de projetos de extensdo. A partir desta pesquisa,
pudemos estudar mais um angulo por meio do qual é possivel conhecer os cursos de licenciatura e
ressaltar o papel da universidade publica na formac&o de professores e no desenvolvimento de pesquisas.

PALAVRAS-CHAVE:Formacao de professores de inglés; Discurso; Estadgio Supervisionado.

INTRODUCAO

A presente pesquisa apresenta parte dos resultados de um projeto de iniciacdo
cientifica (PIBIC/ CNPg-UFCG 2013-2014') que teve como finalidade compreender os
processos de representacdo da formacdo de professores de inglés. Desse modo, nossos

! Projeto de pesquisa intitulado: “Uma investigagio sobre projetos e praticas pedagdgicas na formagio de
professores de lingua inglesa”, desenvolvido pelo Programa de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), com o apoio
do CNPq, Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico — Brasil, na Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG) com vigéncia de agosto de 2013 a julho de 2014.
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objetivos gerais foram: investigar o funcionamento discursivo da formacdo de
professores de inglés, a luz da Andlise de Discurso de orientacdo pecheutiana, e
contribuir para a reflexdo em torno da formacéo de professores de lingua inglesa e do
seu ensino, com o intuito, sobretudo, de auxiliar o trabalho de formacéo de professores e
alunos.

Nosso objetivo especifico foi investigar os projetos realizados no &mbito do
estagio docente dos cursos de Licenciatura em Letras: Lingua Inglesa apresentados no
livro intitulado Projetos e Praticas na Formacdo de Professores de Lingua Inglesa,
organizado por Medrado e Reichmann (2012), a fim de estudar a discursividade em
torno da formacdo de professores de inglés e analisar as representagdes acerca da
formacdo de professores de lingua inglesa, no contexto investigado, a luz das
concluses obtidas na analise dos projetos realizados e descritos no livro anteriormente
indicado.

Nossa pesquisa teve como principal objeto de andlise, o livro “Projetos e
Praticas na Formacao de Professores de Lingua Inglesa” (MEDRADO; REICHMANN,
2012), o qual retine onze textos que apresentam projetos desenvolvidos em cursos de
Licenciatura durante o periodo de estagio docente, coordenados por pesquisadores de
diversas partes do Brasil e do exterior.

Iniciamos o estudo desse material transformando-o, segundo a metodologia da
linha de analise do discurso adotada, de material bruto em corpus discursivo. Da 6ética
da andlise do discurso, o corpus discursivo é construcdo do analista, que, a partir das
perguntas que elabora inicialmente, promove a passagem da superficie linguistica (o
material bruto) ao objeto discursivo e deste, ao processo discursivo (ORLANDI, 2005).

Na anélise, buscamos enfatizar as representagdes sobre a formacdo de
professores de lingua inglesa, especificamente, sobre o professor-formador, e do
contetdo programatico do curso. Desse modo, a pergunta norteadora de nossa analise
foi: a) em que consiste a formacdo de professores de Lingua Inglesa nos projetos
investigados? Nossa pesquisa se caracterizou como qualitativa e descritiva, na medida
em ndo utilizamos métodos nem técnicas estatisticas, uma vez que os dados ndo podem
ser facilmente descritos numericamente (MOREIRA, 2008), mas 0s registramos,

descrevemos, analisamos e interpretamos, a fim de melhor entendermos a
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discursividade que gira em torno do nosso interesse de pesquisa, neste caso a formacéo
de professores de inglés.

A andlise foi dividida em dois principais momentos. No primeiro momento,
identificamos o construto tedrico-metodoldgico em que se ancoram as pesquisas
presentes no livro analisado (MEDRADO; REICHMANN, 2012), e algumas palavras
ou expressOes que identificamos como centrais nessas pesquisas.

No segundo momento, identificamos e selecionamos alguns fragmentos que
sintetizam, dentro dos trés eixos mencionados anteriormente, sentidos que remetem as
palavras ou expressdes que identificamos como centrais em nossa andlise. A partir da
andlise desses fragmentos, iniciamos a construgdo de nosso corpus discursivo no qual
percebemos o surgimento de mecanismos de polissemia acerca do discurso da formagao
de professores, que nos ajudaram a responder nossa pergunta norteadora de analise. A
seguir, iniciamos a apresentacdo da composicdo do painel tedrico que fundamentou

nossa analise.

1. Pressupostos tedricos

Propomo-nos a analisar o presente corpus a luz da Analise de Discurso (AD)
de orientagdo pecheutiana. Acreditamos que essa perspectiva tedrica e filoséfica nos
ajuda a pensar sobre a maneira como a materialidade linguistica reflete o discurso (e,
por conseguinte, a ideologia), revelando a aparente unidade dos discursos, ou conforme
propde Orlandi (2005, p. 72), uma das precursoras da AD no Brasil, a tarefa do analista
¢ ver “como o discurso se textualiza”.

Para essa pesquisadora, a AD “teoriza a interpretagdo, isto ¢é, coloca a
interpretacdo em questdo” (2005, p. 25). Sendo assim, a partir do texto, deve-se buscar
compreender o processo de producdo de sentidos que a auséncia de transparéncia da
lingua(gem) possibilita resgatar. Sobre esse aspecto, vale destacar a reflexdo de Brandao
(1998, p. 19), que afirma que a AD concentra-se no texto, considerando a sua opacidade,
levando em conta “o modo de funcionamento linguistico-textual dos discursos, as
diferentes modalidades do exercicio da lingua num determinado contexto histérico-

social de producao”.
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Desse modo, faz-se necessario apresentar, brevemente, algumas nocGes e
conceitos da AD que comp8em o painel tedrico de referéncia que fundamentou nossa
analise.

Iniciamos com a noc¢édo de sujeito, e por meio dela, a de ideologia. De acordo
com Pécheux (2009, p. 133), o sujeito € constituido por um processo de
“imposi¢ao/dissimulagdo” que o situa, outrossim, cria um significado para ele do que
ele é e, a0 mesmo tempo, o torna assujeitado a essa situacao, constituindo, dessa forma,
uma ilusdo de que ele “funciona” por si mesmo. Ou seja, ndo se trata de um sujeito
dotado de unicidade e consciéncia com dominio sobre seu dizer e sobre o sentido desse
dizer. Disso decorre a no¢do de ideologia que, para a AD, é uma formacdo imaginaria,
uma condicdo necessaria que faz com que o sujeito e o0s sentidos se constituam da
maneira que se apresentam. E por meio dessa ideologia (imagem construida) que o
sujeito se V&, vé o outro, vé o objeto do qual fala e, notadamente, vé o lugar de onde ele
e o outro falam. Enfim, é uma imagem que se constroidas “reais” condigdes de
existéncia. Conforme explicita Orlandi (2007, p. 17), Pécheux véo discurso como “o
lugar de contato entre lingua e ideologia”.

Buscamos em Foucault, cujas reflexes, segundo Branddo (1996, p. 31),

“colocam diretrizes para uma analise do discurso”, a no¢ao de formagao discursiva (FD).

Esse conceito estabelece que o discurso ¢é constituido por uma “dispersdo” de
enunciados. Isso auxilia o analista de discurso a perceber formulagbes diversas
conjugando-se a fim de constituir um “novo” discurso, ou seja, um “novo” conjunto de
enunciados.

Conforme apontam Charaudeau e Maingueneau (2004), foi Pécheux o
responsavel por trazer a nogdo de FD para a AD. Para ele, toda formacdo social, isto e,
uma relagdo entre as classes sociais, é constituida de posicdes politicas e ideoldgicas
que se organizam em uma ou varias formacOes discursivas interligadas. Sdo essas
formagdes discursivas que estabelecem “o que pode e deve ser dito” a partir de uma
posicdo dada em uma determinada conjuntura (PECHEUX, 2009, p. 160). Para formular
essa teoria, Pécheux parte do principio de que o sentido de uma palavra ndo existe “em
si mesmo”. Decorre dai a nogdo de que nao ha um sentido fixo para as palavras, ele é
determinado pela conjuntura sécio histdrica na qual elas sdo produzidas. O exterior
linguistico (condicBes de producdo do discurso) também afeta a linguagem, isto é, os
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sentidos das palavras sdo produzidos/determinados pela historia. E por isso que para ele,
o discurso ¢ efeito de sentido entre locutores.

Com isso, para a AD, a linguagem é vista como produto histérico-social, sendo
seu modo de funcionamento fator importante para uma perspectiva discursiva. De
acordo com as palavras de Orlandi (2006, p. 117), “esse modo de funcionamento nao ¢é
integralmente linguistico, uma vez que dele fazem parte as condi¢Bes de producdo, que
representam o mecanismo de situar os protagonistas € 0 objeto do discurso”.

Encontramos, ainda, em Pécheux (2009, p. 162), a exploracdo de um conceito
extremamente importante para a AD: o interdiscurso. Sua tese é de que as formacdes
discursivas sdo constituidas em um espaco no qual figuram formacdes ideoldgicas
diversas que estdo permanentemente em relagdo de “desigualdade-contradicéo-
subordinac¢do”, formando um “todo complexo com dominante”. Em outras palavras, ¢
por meio do interdiscurso que podemos identificar algo que ja foi dito antes, em um
local diferente, em um momento diferente. Devolvendo a palavra a Orlandi (2005), o
interdiscurso é, desse modo, a memoria do dizer.

Outro conceito importante para a AD é a no¢do de memoria que,segundo
Indursky (2011), e bastante heterogénea, corresponde a varias formacdes discursivas e
aponta para diferentes regides do interdiscurso. A autora afirma que, inicialmente, se
pensava em memdria sobre outras designacdes como repeticao, pré-construido, discurso
transverso, interdiscurso, quando, na verdade, sdo esses diferentes funcionamentos
discursivos através dos quais a memdria se materializa no discurso (INDURSKY, op.
cit.).

Dentre esses funcionamentos, a no¢do de repetibilidadeé essencial para a nocao
de memoria, pois ao produzir seu discurso, o sujeito repete sentidos ja existentes sobre a
forma do pré-construido: “todo o elemento de discurso que é produzido anteriormente,
em um outro discurso” (ibid, p.69). Entretanto, ele o faz afetado pelo esquecimento, e
acredita ser a fonte exclusiva de seu discurso, a origem daquele saber, quando na
verdade esta retomando um sentido pré-existente (INDURSKY, 2011; ORLANDI,
2006). Podemos afirmar ainda que a memdria é social, e é a no¢do de regularizacéo que
da conta dessa memoria. A regularizacdo se constroi pelo regime de repetibilidade, e é
devido ao fato de tanto se repetir através dos tempos, que se é instaurada uma

regularizacdo, que passa a fazer parte da memdria coletiva:

71—




Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

Se ha repeticdo é porque ha retomada/regularizacdo de sentidos que
vao construir uma memdria que é social, mesmo que esta se apresente
ao sujeito do discurso revestida da ordem do ndo-sabido. S&o os
discursos em circulagéo, urdidos em linguagem e tramados pelo tecido
sOcio-historico, que sdo retomados, repetidos, regularizados.
(INDURSKY, p.71, 2011)

Achard (1983) apud Indursky (lbid, p.68), aponta que esse efeito de
regularizacdo de determinados sentidos, dado pela repeticdo, se institui por
funcionamentos discursivos de retomada, tais como implicitos, remissdes e efeitos de
parafrase, que nas palavras de Orlandi (2006, p.27) é: “um retorno constante a um
mesmo dizer sedimentado”.

E valido ressaltar que a memoria ndo é uma esfera plena e homogénea, mas sim
um espaco mével de divisdes e deslocamentos (PECHEUX, 1999 apud GRIGOLETTO,
2011). Desse modo, sea memdria € regularizada através de efeitos de funcionamento de
parafrase, ela pode ser desregularizadana medida em queseinvade a memdria atravées de
novos sentidos e enunciados. Nas palavras de Orlandi (2006), provocando
deslocamentos e rupturas nos processos de significacdo através do mecanismo da
polissemia, entendida pela autora como “uma tensdo que aponta para o rompimento”, a
“for¢a na linguagem que desloca 0 mesmo, o garantido, o sedimentado” (ORLANDI, p.
27, 2006). Para a autora, todo discurso se constroi nesta tensdo entre 0 mesmo e o
diferente, e é neste jogo entre parafrase e polissemia que “o ja dito e o a se dizer que os
sujeitos € os sentidos se movimentam, fazem seus percursos, (se) significam”
(ORLANDI, p.36, 2002).

Segundo Indursky (2011), esse deslocamento ou ressignificacdo, ou seja, a quebra
do regime de regularizacao de sentidos acontece quando o sujeito do discurso se contra-
identifica ou se desidentifica com a Forma-Sujeito dominante da FD, e se inscrevem em
outra matriz de sentido.

Para Indursky (2007), ndo é possivel pensar em FD sem se pensar na Forma-Sujeito
e sua fragmentacdo em posi¢des-sujeito. Segundo a autora, a nocdo de formacéo
discursiva, para Pécheux, envolve: “um dominio do saber constituido de enunciados
discursivos que representam um modo de relacionar-se com a ideologia vigente,
regulando o que pode e o que deve ser dito” (INDURSKY, 2007, p.166).
Compreendendo que as nogdes de sujeito e de formacéo discursiva estdo fortemente
entrelacadas, Pécheux (1988 apud INDURSKY, 2007), afirma que os individuos sdo
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interpelados em sujeitos de seu discurso, e esta interpelacdo se da pela identificacdo do
sujeito, pelo viés da forma-sujeito, com a formacdo discursiva que o domina; e que
representa na linguagem sua formacé&o ideoldgica correspondente.

Assim, Indursky (2000; 2007) afirma que a FD tem seus saberes regulados pela
forma-sujeito e que esse sujeito assume uma tomada de posicdo, classificada por
Pécheux em trés modalidades, a saber: identificacdo, contra-identificacdo e
desidentificacdo com a FD dominante. Na primeira modalidade ha “uma identificagdo
plena do sujeito do discurso com a forma-sujeito da FD que afeta o sujeito”
(INDURSKY, 2000, p.72), o que marca a reduplicacdo da identificacdo e um retorno ao
mesmo, caracterizando o discurso do ‘bom sujeito’. A segunda modalidade ¢ a que
caracteriza o discurso do ‘mau sujeito’, em que ha uma tomada de posicdo que se
contrapBe ao sujeito universal, ou seja, a forma-sujeito. Assim, ha uma separacdo, que
pode ser expressa por duvidas, questionamentos, contestacdes, distanciamentos, etc., em
relagdo ao que é dito pela forma-sujeito. Por fim, na terceira modalidade, o sujeito do
discurso se desidentifica com a FD e sua forma-sujeito, e desloca sua identificagdo para
outra formacdo discursiva e sua respectiva forma-sujeito, estabelecendo um novo
sentido na medida em que passa de uma formagéo discursiva para outra (ORLANDI,
2006).

Partindo das reflexdes da autora, e associando-as as reflexdes de Orlandi (2002;
2006), entendemos que,na medida em que comparamos diferentes sequéncias
discursivas, é possivel estabelecer uma ponte entre a polissemia, foco de nosso estudo, e
o discurso do ‘mau sujeito’.

Se levarmos em consideracdo que, Indursky (op.cit.) afirma que a segunda e a
terceira modalidades marcam a quebra do regime de regularizacdo de sentidos, e esta
desregularizacdo € caracteristica da polissemia, podemos, portanto afirmar que, ao
comparar sequéncias discursivas distintas que apresentam essa quebra de sentidos
regularizados, obtemos ambas as relagfes de polissemia e de contra-identificacdo ou
desidentificacdo do sujeito do discurso com a formacgdo discursiva dominante,
dependendo da posicdo tomada por ele.

Estes sdo os conceitos primordiais da AD que ajudaram a melhor realizar 0 nosso

estudo, e fundamentaram a analise do nosso corpus discursivo a qual iniciamos a seguir.
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2. Primeiro momento de analise: classificacdo das pesquisas em eixos
tematicos
Este foi o primeiro momento da analise, em que classificamos as pesquisas
presentes no livro investigado em trés eixos tematicos, que sintetizam o principal foco
de suas discussbes, tomando como critério classificatério, o tema que lidera suas
discussdes. Foram esses: Eixo 1:Diretrizes curriculares na formagéo de professores, com
cinco pesquisas; Eixo 2: Préticas de letramento, com trés pesquisas; e Eixo 3: Género

profissional docente?, com duas pesquisas®.

2.1. Algumas consideracGes acerca do primeiro momento de analise

Foi possivel perceber em todos os eixos, de modo geral, uma tendéncia da
maioria dos autores, de enfatizarem a importancia da reflexdo, da criticidade e da
colaboracdo ou compartilhamento de experiéncias e saberes para o desenvolvimento
profissional. Além de tais fatores, a menc¢do de projetos (de pesquisa ou de extensdo) e
estagios supervisionados parecem ser postos como cendrio fundamental para que esse
desenvolvimento seja possivel. Sendo assim, tende-se a expor o curriculo de letras
como um campo que precisa ser mudado ((re)definido; (re)configurado). Percebe-se que
alguns autores veem como necessaria a adequacdo de professores as novas tecnologias,
seja como meio de interacdo, aprendizado ou nova forma de letramento. Acima de tudo,
é notavel uma preocupacdo em formar professores com senso critico, capazes de refletir
sobre suas acdes e as a¢des dos outros, e que estejam propensos a tomarem decisdes por
si s, e enfrentarem os diversos dilemas presentes na sala de aula, de forma autbnoma e
consciente. Além disso, ouvir e compartilhar experiéncias, seja para critica-las ou
incorpora-las, através de cenarios que permitam aos professores em formagdo, um
contato com experiéncias reais de tudo que irdo enfrentar em salas de aula futuras, ou
seja, através de estagios ou projetos diversos oferecidos pela parceria entre as escolas e
a universidade, parecem ser imprescindivel para o crescimento profissional. Diante

2Entende-se por género profissional, também conhecido como género da atividade, formas relativamente
estaveis de agir profissionalmente, que sdo reconhecidos pelo agir coletivo sendo, portanto desenvolvidas
sociohistoricamente ao consolidarem formas de fazer (MEDRADO, 2012).

3Dentre as onze pesquisas que compdem o livro analisado, a pesquisa de Liberali (2012) ndo foi
classificada em nenhum dos eixos, devido a sua divergéncia tematica, que apresenta o papel da
argumentacdo na formacao de professores criticos.
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disso,seguimos ao segundo momento da analise, em que estudamos alguns enunciados

que evidenciam o estdgio docente e 0s projetos de extensao.

3. Estudo das relacdes polissémicas

Entendemos como polissemia, aquilo que foge de sentidos que
foramcristalizados, tendendo a um deslizamento de sentidos. Em nosso projeto de
pesquisa, identificamos duas relagfes polissémicas, e trazemos para esse estudo a que
diz respeito as atividades desenvolvidas por alunos em formacao no que concernem aos
estagios, uma vez que essa contribui de forma mais significativa para esse estudo.

De acordo com a Lei 11.788, que dispde sobre o estagio de estudantes (BRASIL,
2008):0 estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho que visa a preparacdo para o trabalho produtivo do estudante e que tem por
finalidade o aprendizado do estudante de competéncias préprias da atividade
profissional e a contextualizacdo curricular, na busca do seu desenvolvimento para a
vida cidada e para o trabalho. E no estagio que podemos observar uma articulagio entre
a teoria estudada durante a formac&o e a pratica.

Como mencionado anteriormente, em nosso primeiro momento de analise, 0 estagio
e 0s projetos de extensdo parecem ser considerados em nosso corpus, COMo cenario
fundamental para o desenvolvimento da criticidade, da reflexdo e do compartilhamento
de praticas.

A extensdo é uma das atividades basicas da Universidade, e de acordo com a
Resolugdo N° 02/2004 da Universidade Federal de Campina Grande (Art. 2°): “é uma
atividade académica que se constitui como um processo educativo, artistico-cultural,
cientifico e tecnoldgico, que se articula com o ensino e a pesquisa, de forma
indissociavel”.

Em principio, a extensdo visa o atendimento direto & comunidade, através de
programas ou projetos de extensdo. Entretanto, também pode se realizar por meio de
estagios, conforme a mesma resolugdo. Do mesmo modo, de acordo com a Lei 11.788
que dispbe sobre o estagio de estudantes (BRASIL, op. cit.), os estagios podem ser
equiparados a extensao.

Esta equiparacdo esta presente em nosso corpus,e é possivel, devido a articulacdo da
extensdo com o0 ensino, que conforme apresentado previamente, acontece de forma

indissociavel. Assim, o uso desses projetos ou programas de extensdo aparece como
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uma tentativa da ampliacdo do campo de estagio, caracterizando uma relacdo
polissémica, em que 0s conceitos de estagio, bem como os resultados obtidos por meio
dele, s&o incorporados ao de extensdo, possibilitando mais um meio pelo qual os alunos
em formacdo podem adquirir e compartilhar experiéncias, paraapartir delas refletirem e
assumirem uma posicao critica.

Um exemplo disto pode ser observado na afirmacdo deCastro (2012, p.37): “... um
projeto de extensdo contribui para que o processo de formacao docente seja otimizado,
propiciando aos estagiarios condi¢bes de reconstruir suas acdes e nesse processo, as
préprias teorias que a embasam”.* Como podemos observar nesse trecho, o projeto de
extensdo € apontado como otimizador da formacdo docente e possibilitador da
reconstrucdo da teoria e da prética, caracteristicas estas que em principio, seriam
resultado da experiéncia de estagio.

Assim, percebemos que ha, portanto, uma relacdo de desidentificacdo do sujeito do
discurso com a FD do estagio docente, e sua respectiva forma-sujeito. Em outras
palavras, o sujeito do discurso,da sequéncia discursiva apresentada anteriormente, se
desidentifica com a forma-sujeito: sujeito estagiario, e desloca sua identificacdo para
outra formacgdo discursiva e sua respectiva forma-sujeito: sujeito extensionista,
estabelecendo um novo sentido para as atividades de extensdo, permitindo que elas
propiciem aos alunos em formacdo a experiéncia docente, na medida em que passa de

uma formagé&o discursiva para outra.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, investigamos a discursividade em torno da formacdo de
professores de inglés, sob a 6tica da Analise de Discurso de orientacdo pecheutiana,
adotando como objeto de andlise o livro Projetos e Praticas na Formacgdo de
Professores de Lingualnglesa”’(MEDRADO; REICHMANN, 2012).

Ao longo da anélise dos projetos realizados no @mbito do estagio docente em
cursos de Licenciatura em Letras: Lingua Inglesa, presente no referido livro,

4 Grifos nossos.
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identificamos algumas representacdes sobre a formacdo de professores de lingua
inglesa, o professor-formador e o conteldo programatico dos cursos.

Percebemos uma sensibilidade em relacdo a base curricular de formacéo, que
se apresenta como merecedora de mudancas que incluam novas teorias, tais como as
que envolvam o letramento, tratado como um dos componentes essenciais para esta
formagdo, e que incluam também novas praticas, oferecendo maiores oportunidades de
contato dos professores em formagdo com a docéncia.

O interesse por parte dos professores-formadores em proporcionar aos
professores em formacéo contatos diversos com a docéncia que vao além da experiéncia
em sala de aula apareceu cada vez mais presente em seus discursos. Assim, ha um
incentivo a participacdo em projetos de extensdo e pesquisa que se justifica por um meio
pelo qual se é possivel compreender o campo de atuacdo docente, do qual todos eles
fazem parte.

Durante a constru¢cdo de nosso corpus discursivo, percebemos no discurso
analisado, materializacGes de alguns enunciados que nos ajudam a responder a nossa
pergunta norteadora de andlise. Portanto, para respondé-la devemos considerar a
discursividade que gira em torno dela.

H& uma discursividade, que aparece desde o primeiro momento da anélise, e que
aponta para uma formacao pautada na criticidade, na reflexdo e no compartilhamento de
préticas.

Por outro lado, ha, também, outradiscursividade que aponta para a inclusdo de
uma nova forma de concretizacdo do estagio docente, partindo de uma construgdo
polissémica, que agrega a extensdo a funcdo que, em principio,seria dos estagios
docentes. Ha, portanto, uma ampliacdo do campo de estdgio,oferecendooutros diferentes
contatos com a docéncia,em que essa formacéo pode ser alcangada.

Dessa forma, nossa pesquisa ofereceu mais um angulo por meio do qual
podemos conhecer os cursos de licenciatura, e refletir em torno da formacéo de
professores de lingua inglesa e do seu ensino.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO:
REFLEXOES ACERCA DO ENSINO/APRENDIZAGEM DE LEITURA
NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

SOUZA, Fabiana Maria dos Santos (UEPB)

RESUMO: Este artigo ira discorrer acerca de experiéncias vividas no periodo de 16 de abril a 11 de
junho de 2014, no qual se realizou o monitoramento de duas turmas de terceiro ano do Ensino Médio, em
uma escola publica estadual da cidade de Campina Grande, Paraiba, para o cumprimento do componente
curricular Estagio Supervisionado Il do Curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba. A
metodologia desenvolvida durante as aulas de Estagio consistiu, num primeiro momento, na leitura e
discussdo de textos tedricos; num segundo momento, na realizacdo de seminarios; num terceiro momento,
fomos as escolas realizar a monitoria; e em um quarto e Gltimo momento, foi realizada a produgdo de um
artigo, que abarcava reflexdes em torno das aulas de lingua e literatura observadas, do qual o presente
trabalho é um recorte que contempla apenas o que foi visto com relagéo ao ensino de lingua.O objetivo do
presente artigo é refletir criticamente em torno do processo de ensino/aprendizagem de docentes e
discentes nas aulas de lingua portuguesa, enfocando, principalmente, a formac&o leitora dos alunos que se
mostra como uma das grandes preocupagdes, atualmente, no sistema educacional. Ainda visara assinalar a
importancia dessa vivéncia escolar para os graduandos e futuros profissionais de licenciatura, ja que,
estando, a0 mesmo tempo, em contato com a academia e a escola poderdo fazer um paralelo entre as
teorias estudadas e a realidade escolar, enriquecendo, entdo, sua formacao. Essas reflexdes serdo feitas a
luz dos preceitos estabelecidos pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (2000), Orienta¢Bes para o
Ensino Médio (2006), Zilberman (2009), assim como, de outros tedricos da area que se aprofundam nesta
questéo.

PALAVRAS-CHAVE:Estagio Supervisionado; Lingua portuguesa; Leitura.

1. INTRODUCAO

Desde os seus primoérdios, a principal funcdo da escola é de ensinar a ler e
escrever. Sendo que, atualmente, a preocupacdo em torno da leitura tem se mostrado
ainda mais em evidéncia devido ao aparente descaso que 0s jovens, principalmente, tém
mostrado com relacdo a esta atividade. Para tentar explicar esse desinteresse sao
formuladas varias hipéteses, como, por exemplo, aponta Zilberman (2009), a influéncia

das novas tecnologias, a mé estruturacdo das escolas, a baixa remuneracéo do professor
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e, principalmente, sua formacdo, seus metodos em sala de aula, que, por vezes,
mostram-se ultrapassados tendo em vistaas novas realidades que emergem no contexto
escolar.

Diante desta certa culpabilidade que recai sob a figura do docente, este trabalho
ird relatar situacdes que foram presenciadas num intervalo de tempo de 2 meses (de 16
de abril a 11 de junho de 2014) durante a experiéncia de monitoramento das aulas de
lingua portuguesa em turmas do Ensino Médio realizadas numa escola da cidade de
Campina Grande, Paraiba, como exigéncia da graduacdo em licenciatura,
especificamente, do Curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) para
o cumprimento do componente curricular de Estagio Supervisionado Ill. Tendo como
principal objetivo lancar um olhar critico sob o processo de ensino/aprendizagem no que
diz respeito as praticas de leitura em sala de aula, seja ela de géneros discursivos ou
literdrios. Tomando por base o que apontam o0s documentos oficiais como 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e as Orientagdes para o Ensino Médio
(OCEM), assim como estudos de pesquisadores respeitados na area. Também sera
abordada a importancia do estagio supervisionado para a formacdo docente, pois é neste
momento que o aluno se pde em contato com o ambiente escolar e pode contrapor as
teorias que sdo debatidas no contexto académico a realidade da sala de aula, podendo
ver quais sdo aplicaveis ou ndo e quais outras poderiam ser Uteis a préatica do professor.
Como bem assinala Guimaraes (2012) ao dizer que o aluno da universidade, sob a
supervisdo do professor-supervisor de estagio, deve renovar o que vé e ndo tdo somente

repeti-lo.

2. METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos da disciplina de Estagio Supervisionado IV
consistiram em quatro principais etapas:

I- Leitura e discussao de textos teoricos;

I1- Realizacdo de seminarios contemplando teoricos que utilizariamos no artigo;

I11- Realizacdo da monitoria nas escolas;
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IV-Producdo de um artigo, que abarcava reflexdes em torno das aulas de lingua e
literatura observadas, do qual o presente trabalho é um recorte que
contempla apenas o que foi visto com relacdo ao ensino de lingua.

As etapas | e Il serviram de subsidio para fundamentacéo tedrica do presente artigo e as
aulas observadas durante o periodo de monitoramento na etapa Il tornaram-se o corpus

de andlise da pesquisa que culminou na producéo do artigo, na etapa IV.

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

H& muito tempo que se fala que o estudo de lingua ndo deve ser pautado tdo
somente nos aspectos metalinguisticos, nas regras gramaticais, embora ndo se deva
exclui-las do curriculo. Entretanto, € necessario e, inclusive, mais relevante que se
ofereca um ensino contextualizado, que enxergue os alunos e suas realidades
particulares e, a partir dai, desenvolvam-se metodologias que possibilitem a este
discente uma ativa participacdo na sua comunidade. O principal objetivo da aula de
lingua portuguesa deve ser, antes de tudo, formar seres humanos proficientes em sua
lingua, leitores letrados, que compreendam o que leem e que sejam cidadaos criticos,
participantes das mudancas que a sociedade precisa. E isso que propdem os PCN (2000)
quando dizem que a comunicagédo deve ser a base dos trabalhos na sala de aula, que a
lingua deve estar situada no emaranhado das relagdes humanas, das quais o aluno faz
parte. N&o a lingua divorciada do contexto social vivido, pois como a lingua é dial6gica
ndo had como separd-la de sua prdpria natureza, mesmo em situacdo escolar.
Corroborando com essa concepcdo as OCEM (2006) enfatizam a pratica do
interacionismo, diante da qual, o texto, seja ele qual for, se constrdi na interacéao.

Ziberman (2009, p. 24) diz que a leitura é valorizada na sociedade moderna por
sua funcdo, sendo ela a base da aprendizagem, a “habilidade de ler aliada a
familiaridade com a cultura resultaria na emancipagao intelectual do individio”. Como
ja foi assinalado na introducgdo e sera visto detalhadamente mais adiante, os autores
fazem diferentes propostas para o processo de ensino/aprendizagem para a formacgéo de
leitores e produtores de textos. Morais, Silvae Lino (2006), assim como Dolz, Noverraz
e Schneauwly (2004) propde para o estudo de lingua o trabalho com géneros textuais,
por intermédio de sequéncias didaticas, Lopes-Rossi (2006) propde o trabalho com
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projetos pedagdgicos e assim seguem as sugestfes. Mas sera que estas sao aplicadas?

Veremos adiante.

3.1 LEITURA, PRODUCAO E GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE
LINGUA E NA FORMACAO DO JOVEM LEITOR

Como ja disposto no topico anterior, ndo é concebivel, hoje, um ensino de lingua
que vise somente o “aprendizado” de regras gramaticais. Nascimento (2005, p. 73) fala
que “é preciso abarcar as variaveis historicas, ideoldgicas e culturais implicadas no uso
da linguagem, o que relega ao passado o ensino baseado em modalidades retoricas,
coesdo e gramatica descontextualizada”. A visdo hodierna de ensino/aprendizagem de
lingua materna enfoca o papel indispensavel da interacdo, como bem dispdem as OCEM
(2006), pois os sentidos sao construidos através de pontes entre o “eu” e o “outro”, entre
0 “eu” e o texto, por intermédio dessas trocas é que os textos sdo produzidos, afinal,

como postula os PCN:

O aluno deve ser considerado com produtor de textos, aquele que pode
ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser
humano. O texto sO existe na sociedade e é produto de uma historia
social e cultural, Gnico em cada contexto, porque marca o dialogo
entre os interlocutores que o produzem e entre 0s outros textos que o
compdem. O homem visto como um texto que produz textos. (PCN,
2000, p. 18).

Acompanhando este raciocinio, as OCEM (2006, p. 24) afirmam que “por meio
das atividades de compreensdo e producdo de textos, o sujeito desenvolve uma relacéo
intima com a leitura — escrita -, fala de si mesmo e do mundo que o rodeia, 0 que
viabiliza uma nova significagdo para seus processos subjetivos”.

Para se alcancar tais objetivos, de formar alunos que sejam leitores e produtores
de textos, Reinaldo (2001) vem falar que no contexto de sala de aula é importante que o
professor crie situacGes de producdes, ndo tdo somente jogue temas para que Se escreva
sobre, mas dé subsidios para que o aluno escreva. Dentro desta perspectiva é enfatizada
a importancia do trabalho com os géneros textuais
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que vé o ato de produzir textos como préatica social marcada pelo
estabelecimento de interlocucdo, e orientados pelas condi¢Ges que
determinam um texto: o tema (0 que se tem a dizer), a funcdo (para
que se quer dizer), o possivel leitor (a quem se quer dizer), as relacdes
entre autor e leitor, as expectativas contextuais (em que situagdo se
diz). (REINALDO, 2001, p. 86)

Ainda tratando de géneros textuais, Lopes-Rossi (2006) também enfatiza o papel
determinante que tem o professor no que diz respeito a formacao de alunos leitores e
produtores de géneros diversos, enfocando em suas palavras 0 qudo proveitoso é o
trabalho com projetos pedagdgicos para que se alcance este objetivo. A autora ainda
tece criticas aos livros didaticos por ndo reproduzirem 0s géneros com todas suas
caracteristicas, cabe aqui uma ressalva ao que é dito por Lopes-Rossi (2006), pois o
livro didatico é um suporte do professor e do aluno, mas nao deve ser tido como Unica
ferramenta didatica a ser utilizada em sala de aula, cabe ao docente trazer os géneros e
seus diferentes suportes para que os estudantes vejam, pois seria impossivel para um
livro didatico comportar em sua completude.

Morais, Silva & Lino (2006), assim como Dolz, Noverraz e Schneauwly (2004)
sugerem para o trabalho de producédo de géneros a utilizagdo de uma sequéncia didatica,
que consistiria basicamente em, primeiro, apresentacdo de uma situacdo de producao,
logo em seguida uma producdo inicial, depois sdo desenvolvidos médulos que
contemplem as dificuldades percebidas na producdo inicial e por Gltimo tem-se a
producéo final. A sequéncia pode ser uma alternativa com excelentes resultados se, por
exemplo, fossem acrescentados varios textos para a “apresentacdo” do género a ser
estudado, fossem trabalhados os proprios textos dos alunos nos médulos, ou ainda, se
estabelecido um eixo tematico para toda sequéncia, pois assim se despertaria no aluno o
desejo de ler sobre aquilo, desenvolvendo sua capacidade leitora.

Por fim, podemos citar, com o advento das novas tecnologias, que o meio digital
pode ser um excelente mar a se navegar para a formacao de leitores e produtores de
textos. Os géneros que sdo renovados pelo novo suporte que é a tela, com seus
riquissimos efeitos imageticos. A internet estd ai a disposi¢do de todos, esta inclusive
nas salas de aula nos celulares dos alunos. A escola ndo pode ignorar isso, o professor
ndo pode, essa é uma ferramenta de amplas possibilidades, se bem utilizada. Seabra

Ja

(2010, p. 24) diz que diante destes novos contextos tecnologicos “esse ¢ o papel

[0 L




Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

insubstituivel do professor: elaborar estratégias que deem significado a essa enorme e

fantastica porta que se abre para o universo do conhecimento da humanidade”

4. O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO DO PROFESSOR DE
LINGUA: TEORIA E PRATICA EM DIALOGO

O Estagio € um momento de grande importancia no processo de formacéao
profissional, visto que, ele constitui-se em uma vivéncia que da a oportunidade aos
graduandos de fazer um contraponto entre as teorias aprendidas na universidade e a
realidade do ensino nas escolas, no caso dos cursos de licenciatura, como bem destaca
Freire (1997), quando diz que o Estagio Supervisionado visa fortalecer a relacdo teoria e
pratica baseado em principios que nos remetem a ideia de que o desenvolvimento de
nossas competéncias profissionais implica em utilizarmos conhecimentos adquiridos,
tanto na nossa vida académica, como na nossa vida pessoal. Desta forma, o estagio
constitui-se como uma ferramenta fundamental para o conhecimento e a insercdo do
aluno na realidade social, econdmica, enfim, no seu contexto profissional.

Como ja foi dito no topico introdutorio, o periodo de monitoramento no Estagio
Supervisionado 111 ocorreu entre os dias 16 de abril de e 11 de junho de 2014, nas
quartas-feiras, resultando num total de 9 dias e aproximadamente 45 aulas, ele foi
realizado em duas turmas de 3° ano, uma de ensino regular e outra de ensino técnico.
Durante a estadia na escola foi possivel observar aulas de lingua portuguesa e literatura
completamente “tradicionais”, postura, inclusive, assumida ¢ defendida pela docente

que foi acompanhada durante este periodo.

Foi possivel perceber, durante as aulas observadas que a professora nao trabalha
com a perspectiva do trabalho com géneros textuais, o texto e sua funcéo social e sim
com a tipologia dos textos. No decorrer do periodo de monitoramento a professora
trabalhou com “géneros” narrativo, dissertativo, sempre trazendo em cdpias impressas
as caracteristicas deste e daquele tipo de texto. Estas caracteristicas eram explanadas e,
logo em seguida, proposta a producdo por parte dos alunos, sem nenhum outro subsidio.
Quanto as tematicas que as produgdes deveriam contemplar, a docente trazia propostas

de temas atuais, que, pressupunha, os alunos conhecessem.
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Um fato que merece destaque pode ser visto nas aulas em que se “produziu” o
texto dissertativo: a professora forneceu, em coOpias impressas, a estrutura textual,
juntamente com o tema, bem polémico e controverso por sinal: “A pena de morte no
Brasil”; e, pasmem,foram fornecidos os argumentos a serem dispostos em cada parte do
texto, ou seja, os alunos ndo iriam “produzir” algo, tdo somente, transcreveriam o que ja
Ihes foi ofertado sem grandes dificuldades descaracterizando o texto dissertativo, que
tem por base a argumentacéo, a defesa de um ponto de vista. Outra postura que chamou-
nos atencdo foi no momento da reescrita, os textos eram lidos superficialmente e
corrigidos gramaticalmente, afinal de contas todos diziam a mesma coisa, e a reescrita
era simplesmente mudar da folha do caderno para um papel A4, de forma organizada. A
ideia de se trabalhar com uma sequéncia didatica como propdem Morais, Silva e Lino
(2006) e Dolz, Noverraz e Schneauwly (2004) foi completamente distorcida nas aulas
monitoradas, nao se trabalhou um género, ndo se teve uma producdo inicial para fins de
diagnostico, por conseguinte, ndo se tentou sanar as dificuldades dos alunos nos textos,
apenas se corrigiu erros gramaticais e, por fim, ndo houvereescrita e sim o popularmente

chamado “passar a limpo”.

Outro ponto que chamou-nos atencdo é que havia uma separacdo: certas aulas
eram dedicadas a producéo textual e outras ao trabalho com a gramatica, e o contetdo
gramatical era apresentado de forma “crua”, através de conceitos, frases/exemplos e
exercicios de fixacdo. Pudemos comprovar o que 0os PCN (2000, p. 16) dizem quando
falam que “a perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje se centra, em
grande parte, no entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal;
descri¢do e norma se confundem na andlise da frase, esta deslocada do uso, da funcéo e
do texto”, pois, em nenhum momento, no periodo em que observamos as suas aulas, a
professora trabalhou a funcéo, se leu um texto. A leitura foi totalmente negligenciada
nas aulas de lingua portuguesa, postura esta que os documentos oficiais, como PCN,
OCEM, defendem ter que ser modificada, afinal, em nada contribuem para a formacao
do cidadéo, porque de nada vale apropriar-se de conceitos e ndo saber sua funcdo nas
suas praticas cotidianas.

E realmente alarmante, nos dias atuais, diante de tanto que se fala na importancia

da leitura, ver que ela é totalmente deixada de lado nas aulas de lingua materna,
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principalmente, nas quais deveria ser o foco principal, formar leitores e ndo somente

decodificadores é essencial para se formar cidadaos criticos e ativos na sociedade.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes feitas com base na pesquisa realizada € possivel perceber
que a escola mantém uma lacuna enorme na formacdo leitora de seus discentes. Que
ainda é priorizado o ensino de conceitos, de uma gramatica descontextualizada, de
saberesescolarizados que nao apontam a nenhuma funcdo pragmatica na vida do
discente. Os professores, mesmo que ndo sejam escravos do livro didatico, ainda se
detém a uma metodologia de repeticdo, talvez pela seguranca de estar em uma zona de
conforto, transmitindo o conhecimento do jeito que o adquiriram. Mas sabemos que a
realidade dos dias atuais é outra. E importante que os docentes tenham consciéncia disto
e se atualizem. Uma boa proposta, além das que ja foram dispostas no decorrer do
trabalho, é feita por Colomer (2007) quando assinala o desenvolvimento de projetos
como uma alternativa para as aulas de lingua, onde se trabalhard a longo prazo,
objetivando se alcangar um resultado eficaz no processo de ensino/aprendizagem, pois
se estabelecera um continuo de conteldos, ligados por um eixo tematico, poder-se-a
fazer trocas interdisciplinares, envolver a escola, para que seja mais dinamico e
significativo esse momento para o aluno, para que ele veja sentido no que aprende e ndo
apenas decore regras e mais regras, trechos de livros e ndo saiba, de fato, agir com o
conhecimento que supostamente adquiriu, pois aquilo ndo Ihe é Gtil em seu cotidiano.
N&o basta saber decodificar, tem que se saber ler, entender e, principalmente, como

dizem os Parametros Curriculares Nacionais:

Utilizar-se da linguagem como meio de expressdo, informagdo e
comunicacdo em situacdes intersubjetivas, que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre o0s contextos e estatutos de
interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo de
producédo/recepg¢do. (PCN, 2000, p. 10)

[ L




Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

Ler para saber, ler para aprender, ler para ter o que dizer. Essas afirmativas ndo
valem tdo somente para os alunos que estdo dispostos nas salas de aula, elas valem
também para aqueles professores que estacionaram no tempo, que nao atualizam suas
praticas. Como alguém que ndo I€ incentivara a leitura? Para formarmos leitores, antes

de tudo, temos que ser leitores.
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CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A F,ORMACZ\O INICIAL E
CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA

SOUZA, Ivania Lucia Ribeiro de (PIBID/LETRAS/UFCG)

SILVEIRA, Pollyana Rodrigues Soares da (PIBID/LETRAS/UFCG)

RESUMO: A pesquisa apresentada neste texto tem como objetivo analisar as concepc¢des de formacao
inicial e continuada de graduandos bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) do Curso de Letras da Universidade Federal de Campina Grande e de professores de lingua
portuguesa da educacéo basica que atuam como supervisores do referido programa, buscando identificar e
compreender as contribui¢des do PIBID para a formacgdo de profissionais da educagdo no referente a
melhoria do ensino de lingua portuguesa. Para tanto, consideramos a importancia da formagéo continuada
e de projetos que prezem por convénio entre a escola e a universidade no sentido de promover uma
significativa troca de experiéncias entre profissionais docentes dos diferentes niveis da educacdo. Para
atingirmos o objetivo proposto, elaboramos e aplicamos questionarios aos bolsistas graduandos e
supervisores e, conforme os dados obtidos, dividimos a andlise em dois momentos: o primeiro, com 0
registro e andlise das respostas ao questionario dada pelos professores supervisores do PIBID; e no
segundo, anélise das respostas dos bolsistas graduandos do referido projeto ao questionario. Tomamos
como base 0s pressupostos tedricos de Libaneo (2002); Imbérnon (2010); N6voa (1992); Tardif (2007);
Perrenoud (2002); Kleiman (2001) dentre outros que versam sobre formacdo de professores e sobre o
ensino de lingua materna. Desta forma, constatamos que professores supervisores e bolsistas demonstram
preocupacao e um interesse no que tange a formacéao continuada, além de acreditar na influéncia positiva
que o PIBID acarreta na formagdo do profissional de lingua materna; e, da necessidade de didlogo e da
apropriacéo de fontes tedricas atualizadas no contexto da sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE:Formacao inicial; Formacdo continuada; PIBID.

1. INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil vem atravessando uma crise, sobretudo
no que diz respeito ao ensino fundamental, terceiros e quartos ciclos. A percepgédo que
temos € que este ambiente tem se construido a partir de uma concep¢ao, a primeira vista,
erronea de que a graduacdo e a aquisicdo da experiéncia sdo bases exclusivas para
darem sustentacdo ao trabalho desenvolvido dentro das salas de aula. Esse entendimento
resulta numa préatica educativa que trabalha a leitura como mera decodificagdo e a
escrita de forma isolada, sem conexdes com o mundo social.
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Sabendo dessa problematica, algumas instituicbes de ensino superior
desenvolvem programas que visam o fortalecimento da formacao do professor, de modo
a aliar teoria e pratica docente. Um exemplo concreto desta aplicacdo é o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), regido pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que tem como objetivo
norteador a melhoria do ensino, focalizando a leitura e escrita como elementos
balizadores do processo de ensino-aprendizagem.

Assim, a pesquisa apresentada neste texto tem como objetivo analisar as
concepcdes de formacdo inicial e continuada de graduandos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Curso de Letras da
Universidade Federal de Campina Grande e de professores de lingua portuguesa da
educacdo basica que atuam como supervisores do referido programa, buscando
identificar e compreender as contribui¢cbes do PIBID para a formacdo de profissionais
da educacéo no referente a melhoria do ensino de lingua portuguesa.

O PIBID é um programa que viabiliza a interagéo entre professores graduados e
futuros professores, de forma a contribuir para a melhoria do ensino na escola onde o
programa estd sendo desenvolvido. Tal acdo se d& numa primeira impressao, por
estimular o docente a continuar se qualificando, buscando novas técnicas e teorias que
venham a enriquecer sua atuacdo dentro da sala de aula. Além disso, possibilita aos
graduandos o contato com o meio escolar, oferecendo as condi¢bes para que este
apligue na prética as teorias a que teve acesso na academia, testando-as, adequando-as e
criticando-as quando necessario.

Para atingirmos o objetivo proposto, elaboramos e aplicamos questionarios a
dois bolsistas graduandos e dois supervisores e, conforme os dados obtidos, dividimos a
analise em dois momentos: o primeiro, com o registro e analise das respostas ao
questionario dada pelos professores supervisores do PIBID; e no segundo, analise das
respostas dos bolsistas graduandos do referido projeto ao questionario.

O referido instrumento de coleta de dados inclui perguntas gerais sobre
formacéo inicial e continuada, e questdes especificas sobre a interagcdo proporcionada
pelo Programa e como este contribui para formagdo destes profissionais.

O tipo de pesquisa adotada diante da problematica formulada é de natureza
compreensiva e qualitativa que, segundo Richardson (2011, p. 90), “[...] pode ser
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caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados”. E descritiva, pois “[...]
pretende identificar os fatores que contribuem para a ocorréncia de determinados
fenomenos” (GONSALVES, 2003, p. 66).

Desta forma, acreditamos que este trabalho construa sua relevancia a partir deste
lugar que visa refletir sobre a formagao continuada enquanto instrumento de valorizacdo
do profissional da educagéo, assim como fator de melhorias na qualidade do processo de

ensino-aprendizagem.

2. A FORMAQAO DO PROFESSOR E A PERSPECTIVA DO PIBID

Considerando que o PIBID proporciona a interagdo entre bolsitas, graduados e
graduandos, nesta pesquisa, observaremos o processo de formacdo de dois pontos
distintos: a formacéo inicial e continuada.

Partimos do pressuposto que o professor deve ter consciéncia que a sua agdo em
sala de aula ird determinar se a aprendizagem do educando sera significativa ou nao,
dessa forma cabe ele refletir sobre a sua pratica, como este propicia situa¢fes de leitura
e escrita dos mais variados textos e géneros. Assim, acreditamos no poder da reflexdo
sobre a sua préatica para formacéo da identidade do professor.

Nessa perspectiva, Libaneo (2002, p. 115) afirma que: “a seriedade profissional
do professor se manifesta quando compreende o seu papel de instrumentalizar os alunos
para a conquista dos conhecimentos e sua aplica¢do na vida pratica”.

O processo de ensino e aprendizagem deve ser repensado, para isso € essencial
contar com a colaboracéo de todo os personagens envolvidos no processo educacional,
mais diretamente do professor, refletindo sua pratica criticamente. O professor precisa
“querer fazer”, precisa esta disposto a buscar formas de melhorar sua atuagdo em sala de
aula, sendo a formacéo continuada um recurso central para esse processo.

No que tange o ensino da lingua portuguesa, a necessidade desta formacéo
continuada torna-se ainda maior, uma vez que leitura e escrita ndo sdo atividades
mecanicas e decodificativas. O profissional desta area precisa trabalhar as habilidades
linguisticas de forma contextualizada e voltadas para vida pratica e concreta do
educando. Para tanto, torna-se indispensavel a parceria entre as universidades e a escola
bésica.
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Nesse sentido, o trabalho desenvolvido pelo professor dentro da sala de aula esta
intimamente ligado a formacéo inicial e continuada adquirida por esse docente ao longo
de sua vida profissional. Segundo Imbérnon (2010, p.77) “A formagao ndo deve ser
entendida como sinénimo de desenvolvimento, mas sim enquanto instrumento para se
chegar a esse”.

Nessa perspectiva, entendemos a formagdo do professor como um “processo”
que deve ter inicio desde sua inclusdo na academia e perdurar por toda sua docéncia.
Porém, tomando por base os professores da rede estadual de ensino fundamental da
Paraiba, percebemos que boa parte destes profissionais ndo vai além da graduacao, seja
por falta de tempo, de estimulo e/ou até mesmo por questdes financeiras.

Voltar ao meio académico, trocar experiéncias, refletir sobre sua docéncia e
transformar teoria em pratica sdo atitudes que exigem do professor uma postura
autocritica, uma visdo de que o conhecimento precisa ser continuado e renovado
constantemente. Sobre isso, Novoa (1992, p.15) afirma que “[...] a formagao continuada
¢ uma atividade complexa e heterogénea cercada de tensdes e contradigdes”. No
entanto, essa tomada de consciéncia é uma atitude dificil, profunda e corajosa que
requer do professor um amadurecimento profissional e pessoal.

Mesmo com tantos obstaculos a vencer, a formacdo do profissional docente ndo
deve ser interrompida ou prejudicada durante sua execucdo. Um professor que investe
na sua formacao, tentando aliar teoria a préatica, obterd melhores resultados educacionais
e profissionais.

De acordo com Tardif (2007, p. 18):

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, além de possuir certos
conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos (TARDIF, 2007, p. 18).

Nesse aspecto, o trabalho do professor precisa ser reflexivo e contextualizado,
associando o aprendizado da sala de aula a vivéncia do educando.

O mundo atual exige dos professores um comprometimento maior com o
processo de ensino/ aprendizagem. No entanto, muitos professores ndo possuem a

consciéncia de que ensinar ndo é transmitir conteldos mecanicamente e deixam sua
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pratica educativa influenciada apenas pela experiéncia adquirida ao longo dos anos
lecionados. Nem toda experiéncia gera automaticamente aprendizagem (PERRENOUD,
2002, p. 51).

Repensar os programas de formacdo continua de professores € inevitavel,
contudo ndo parece ser tarefa facil, pois como afirma Kleiman (2001, p.63): [...]
ninguém duvida da necessidade de redefinir os programas de formacdo de professores;
porém a reforma deve estar baseada na analise das praticas de letramento no local do
trabalho, levando em consideracéo as praticas de comunicacéo na sala de aula.

A formacdo docente deve ser vista como algo construido ao longo do processo
educativo, uma vez que o primeiro passo € avaliar os sujeitos envolvidos e ainda todo
contexto escolar, como se da a interacdo entre professor/aluno e os demais fatores que
embasam os programas de formacdo de professores. Tais programas devem focar na
formacdo efetiva, e ndo em cursos isolados, descontextualizados, que ndo levam em

conta as préaticas de letramento.

3. AFORMACAO INICIAL E CONTINUADA NA OTICA DE SUPERVISORES
E BOLSISTAS GRADUANDOS DO PIBID

3.1 Com a palavra os professores supervisores do PIBID

Neste tdpico realizaremos uma breve analise das respostas ao questionario de
dois professores de lingua portuguesa da rede estadual de ensino do estado da Paraiba
que também desenvolvem a “fun¢do” de supervisores do PIBID-LETRAS-UFCG.
Chamaremos tais sujeitos de professor 1 e professor 2.

Ambos os professores entrevistados possuem a formacéo inicial em Letras-
Lingua Portuguesa, e isso justifica a escolha dos sujeitos para esta pesquisa.

Quando questionados sobre o que entendem por formacéo inicial, os professores

responderam o seguinte:

A formacdo continuada €é o0 processo permanente de
aprendizagem/aperfeicoa-mento que d& continuidade a formacéo
inicial e que deve acontecer no cotidiano do trabalho do professor.
(professor 1).
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Entendo por formagdo continuada o processo de continuidade dos
estudos, reflexdes, reorientacdes acerca da pratica docente. Nao vejo a
formacdo continuada como um processo de ‘reciclagem’, pois remete
a ideia de que o que foi aprendido anteriormente ndo serve mais e
deve ser redimensionado. Também ndo vejo a formagdo continuada
como um processo de atualizagdo ‘atualizacdo’, pois abarca o sentido
de adequacdo/ utilitarismo. Prefiro pensar o processo de formacéo
continuada enquanto um processo de estudos que envolvem continuos
guestionamentos, reflexdes, (re)direcionamentos sobre o agir docente.
(professor 2).

Percebe-se nesse caso, que eles comungam do mesmo pensamento, uma vez que
destacam a relevancia da busca pelo conhecimento, mas, o professor 2 da énfase a
formacdo continuada, como processo suscetivel a questionamentos e reflexdes.

Com a intengdo de ilustrar tais afirmagdes, entendida aqui como “lucidez
profissional”, uma vez que o professor adquire uma maturidade bastante relevante para
0 processo de ensino, como forma de pratica reflexiva continua, citaremos Perrenoud
(2002): “Saber analisar e explicitar sua pratica permite o exercicio de uma lucidez
profissional que jamais é total e definitiva, pela simples razdo de que também temos
necessidade, de permanecermos vivos, de nos contar histérias”. (PERRENOUD, 2002,
p. 260)

Quando somos capazes de buscar essa “lucidez profissional”, percebemos o
tamanho da importancia de refletir sobre nossa prética docente, e ainda reafirmar a
necessidade de continuidade, pois para permanecermos Vivos, € necessario criar
mecanismos concretos, através de estudos e concepgdes coerentes com a realidade de
cada docente.

Quando indagados sobre o significado da formacdo continuada, os professores
responderam:

A formacdo continuada na vida profissional de um professor é
extremamente importante, pois o professor deve estar em processo
constante de aperfeicoamento para conhecer novas praticas, novas
teorias e metodologias e inseri-las no seu cotidiano, tendo em vista a
melhoria da qualidade da educacdo ofertada nos estabelecimentos de

ensino. O mundo vive em constante mudanca e a escola/professor
deve estar em sintonia com essas mudancas (professorl)

A formacdo continuada tem o significado de insisténcia pela busca de
questionamentos que levem o professor a ndo apenas melhorar sua
pratica, no sentido valorativo do termo, mas de conseguir
problematizar o que estd em seu contexto profissional e buscar
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resolver problemas didaticos, pedagogicos e interpessoais que possam
surgir nesse contexto. (professor 2)

Nas falas dos sujeitos vislumbramos a importancia de sintonizar o
aperfeicoamento do professor as mudancas do mundo atual, e ainda a insisténcia na
busca de questionamentos. Nessa perspectiva, a formacao continuada é entendida como
algo inacabado e em constante atualizagdo. Para Kullok (2000, p.24): “A medida que as
pressdes da pds-modernidade se vao fazendo sentir, o papel do professor expande-se e
assume novos problemas e requisitos”. E imprescindivel que o professor esteja apto a
lidar com as mais diversas situac@es que se configuram como formacéo continuada.

Em relacdo as contribui¢bes da formacdo continuada na formacdo docente dos
professores, estes afirmaram:

Creio que a formacdo continuada proporciona ao professor refletir
sobre sua prética e procurar meios para melhora-la numa forma de
vincular teoria e préatica, contribuindo para o seu desenvolvimento

profissional uma vez que ira partir das reais necessidades vivenciadas
pelos professores no seu contexto de trabalho. (professor 1)

A formacdo continuada, se encaminhada para uma formacao critica e
responsiva do professor, pode levd-lo a um amadurecimento
profissional, ndo ligado apenas aos saberes/ renovagdes tedrico(a)s de
disciplinas da linguistica, linguistica aplicada, pedagogia, sociologia,
psicologia etc., mas um amadurecimento que perpassa a sua agdo
efetiva na sua pratica profissional. (professor 2)

Na resposta do professor 1 percebemos que sua opinido no que se refere a
interacdo teoria/pratica concorda com o proposto pela Lei de Diretrizes e Bases em seus
artigos 61 e 62: “A formagdo de profissionais de educagdo devera ter como
fundamentos a associagdo entre teorias e praticas alem do aproveitamento da formacéo e
experiéncias anteriores”. Para o segundo entrevistado isto significa afirmar que a
formacdo critica contribui de forma significativa para a construcdo efetiva e
amadurecida da pratica docente. Como nos diz Alacdo (2004): “A nog¢ao de professor
reflexivo baseia na consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza
o ser humano como criativo e nio como mero reprodutor de ideias” (ALACAO, 2004,
p. 41). Pensar sobre as acdes docentes aumentam as chances de haver um
aproveitamento diferenciado e pertinente, capaz de interferir positivamente nas aulas.
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No tocante as contribui¢cfes possibilitadas pelo PIBID-LETRAS-UFCG para a

pratica docente, os professores responderam:

O PIBID pode contribuir de forma significativa no processo de
formacdo dos professores e consequentemente na melhoria do
processo de ensino aprendizagem, pois proporciona ao professor o
contato direto com professores em formacéo e professores formadores
de professores. Essa troca de experiéncias € muito importante e
produtiva. O professor supervisor, em conjunto com os bolsistas
detectam pontos que necessitam melhorar no cotidiano da escola,
refletem sobre eles e em conjunto com toda equipe procura solucgdes a
luz das teorias que circulam no meio académico. Isso contribui para
gue o professor se torne um pesquisador, aproximando o ensino da
pesquisa. A participagdo dos professores em eventos cientificos faz
com que ele tenha uma vida académica ativa, troque experiéncias e
conheca praticas exitosas e isso contribui para a valorizagdo do
trabalho docente. (professor 1)

Acredito que o didlogo do professor com a universidade, com o0s
professores em formagéo inicial e o0 planejamento coletivo de acgdes
faz o professor repensar e buscar novas alternativas para o um melhor
desenvolvimento de sua pratica e para aprendizagens relevantes para
0s seus alunos. (professor 2)

Como podemos constatar nas respostas acima, 0s sujeitos entrevistados apostam
na interagdo entre academia e professores ja formados, um processo em que estabelece
troca de experiéncias. Segundo Tardif (2007): “O ensino € uma atividade humana, um
trabalho interativo, ou seja, um trabalho baseado na interacao entre pessoas” (TARDIF,
2007, p.17). Tal interacdo traz beneficios para os professores/supervisores, uma vez que
estes terdo acesso a novas leituras, fortalecendo seu conhecimento e tendo oportunidade
de participar de eventos da area, avancar em pesquisas e 0 mais importante ir além da

graduacao.

4.2 Com a palavra os bolsistas graduandos do PIBID

Aqui apresentamos a analise das respostas de dois graduandos curso de Letras da
UFCG, bolsistas do PIBID/LETRAS, estes serdo chamados de bolsista 1 e bolsista 2.

De acordo com o ja mencionado, a formacdo inicial dos bolsistas entrevistados é
licenciatura em Lingua Portuguesa, e este fato enriquece esta pesquisa como fonte de
avaliacdo do PIBID/LETRAS/UFCG na formacdo docente desses sujeitos.
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Quando questionados sobre o que entendem por formacdo continuada, 0s

bolsitas responderam:

A formagdo continuada que os professores participam. Na qual os
docentes sempre estdo se renovando, nunca param de estudar para
construir uma melhor experiéncia empirica e prética. (bolsista 1)

A formacéo continuada diz respeito a um profissional da educacéo que
nunca estaciona seus conhecimentos, ou seja, busca sempre esta
atualizada sobre os assuntos inerentes a sua area de formagédo/atuacéo
profissional. (bolsista 2)

Constatamos que os dois veem essa indagacdo de maneira semelhante, uma vez
que se aproxima da concepcédo de que o estudo e a busca pelo conhecimento colaboram
para a formacdo continuada do professor. Porém, contemplamos que essa concepcao
sobre formacdo docente precisa ser revista, porque nesse caso, 0 aprender servira apenas
para 0 empirismo e a atuacao do professor, mas NOvoa (1992, p.25) salienta que: “[...] a
formacéo ndo se constréi por acumulagédo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim, através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e de
(re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal”.

Quando indagados sobre a necessidade de relacionar teorias estudadas na

academia com a pratica docente, os bolsistas afirmaram:

A teoria nos explica como a prética funciona. Porém relacionar na
pratica o que a teoria diz é fundamental para que haja uma harmonia
nessa profisséo. (bolsista 1)

Esta é sem duvida ndo apenas uma necessidade, mas também uma
espécie de ‘concretizagdo’ das teorias. Sabemos que as teorias
embasam teoricamente um ponto de vista, uma metodologia, um
modo de ’intervir’ em sala de aula. As teorias vistas na academia
devem ser didatizadas de modo a contribuir com a aquisi¢do de novos
conhecimentos por parte dos alunos. (bolsista 2)

Os bolsistas PIBID/LETRAS UFCG demonstram partilhar do pensamento de
que teoria e pratica devem caminhar juntas, uma dando suporte a outra. A busca pelo
conhecimento passa a ser considerada uma necessidade para realizacdo mais adequada
da pratica, enquanto que a pratica contribui para o entendimento da teoria.
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Essas afirmacdes concordam com o que nos diz Pimenta e Lima (2004. p.49):
“O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de andlise para compreender
0s contextos histdricos sociais, culturais, organizacionais e de si mesmos como
profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir, transformando-
0s”.

Com relagdo as contribuicbes do PIBID/LETRAS/UFCG para a formacéo

docente dos respondentes, os bolsistas responderam:

O PIBID oferece a nds, bolsistas, uma experiéncia unica. Pois aqui
nos lidamos com a prética cotidiana em sala de aula. Promovendo uma
melhora significativa na minha formacdo. (bolsista 1)

Participar do subprojeto PIBID — Letras me proporcionou desde o
primeiro contato com o ambiente escolar uma real experiéncia com
“responsaveis” pela minha escolha pela docéncia, 0s alunos, pois
participar do cotidiano escolar, da dindmica de sala de aula, das
obrigacdes da profissdo e ainda contribuir com a formacao académica
de futuros profissionais foi, é e estd sendo uma oportunidade impar, o
PIBID — Letras é um divisor de aguas para 0s graduandos em processo
de formacéo. (bolsista 2)

Como podemos perceber nas respostas acima, 0s graduandos bolsistas avaliam
as contribuicbes do PIBID/LETRAS/UFCG para sua formagdo docente de forma
bastante significativa. Pensando o PIBID na concep¢do abordada pelos bolsistas,
entende-se que este fornece subsidios tedricos e praticos para a formacdo dos
graduandos.

De acordo com Pimenta e Lima (2004): “Promover a presenca do licenciando no
cotidiano da escola, abre espaco para a realidade e para a vida e o trabalho do professor
em sociedade” (PIMENTA E LIMA, 2004, p. 67-68). Nessa perspectiva, a formacéo é
construida de maneira que alia teoria e préatica, assim torna-se efetivamente um processo
de formagéo.

Quando indagados sobre a forma que pretendem construir sua formacao docente,
0s bolsitas afirmaram:

Construir de forma continuada. Sempre me informando das novidades
no ambito escolar. (bolsista 1)

Inicialmente buscando ao maximo o aperfeicoamento no ambito da
aquisicdo de aportes tedricos que me auxiliem para um “acumulo” de
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conhecimentos, acredito ainda que o interesse do profissional da
educacédo deve buscar um continuo, pretendo construir uma formacéo
respaldada em vivéncias “positivas e negativas”, além de buscar as
melhores opgdes para proporcionar aos meus alunos uma troca diéria
de experiéncias. (bolsista 2)

A indagacdo sobre como cada bolsista construird sua formacdo docente, nos
mostra diferentes formas de ver a formacdo continuada. Os entrevistados adquirem
concepcdes distintas, 0 primeiro aposta em uma busca pelas “novidades do ambito
escolar”, enquanto que o segundo se distancia dessa ideia e procura investir em “aportes
tedricos”, com fins de continuidade da construcao docente, centrada na reflexdo sobre a
acao. Nesse caso, parece-nos mais interessante concordar a visdo do bolsista 2, pois de
acordo com Tardif (2007): “A relagcdo dos docentes com os saberes nao ¢ restrita a uma
funcdo de conhecimento ja construidos” (TARDIF, 2007, p.53). O professor deve estar
apto a proporcionar um ensino centrado na troca de conhecimentos e experiéncias

proporcionados pelo contexto de ensino/aprendizagem.

4, CONSIDERAQOES FINAIS

Ao discutirmos sobre formagdo continuada e as contribui¢bes do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) no Curso de Letras da
Universidade Federal de Campina Grande, percebemos a importancia da interacdo dos
professores em formacao inicial com os professores ja formados, uma vez que essa troca
de experiéncia viabilizara contextos de aprendizagens para todos os envolvidos no
processo de ensino/aprendizagem.

Com as leituras e segundo a analise das respostas dadas aos questionarios,
podemos concluir que a formacdo do professor consiste, sobretudo, em processo
continuo que possibilita melhor associacdo da teoria e pratica, para despertar a reflexdo
sobre a docéncia. Como, também, na necessidade do professor em formagéo continuada
estar aberto as transformacGes e mudancas, redefinindo sua profissdo e compreendendo
sua pratica. Neste sentido, os processos de formacdo do professor tendem a ser mais
valiosos a medida que se aproxima pressupostos tedricos da pratica pedagdgica.

O entendimento é o de que a busca pela formagdo continuada deve ser

consolidada pela reflexdo da pratica, tendo em vista a obtencdo do conhecimento.
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Enquanto no centro dessa relacdo se configura a manutencdo de um dialogo com a
producéo tedrica atualizada no espago das academias, bem como a apropriacdo de tais
produgdes no contexto em sala de aula. Esse encaminhamento é percebido pelos
professores e bolsistas como importante para a atualizacdo profissional.

As respostas dos sujeitos participantes da pesquisa foram unanimes ao destacar a
influéncia positiva que o PIBID acarreta na formac&o do profissional de lingua materna,
proporcionando uma capacitacdo significativa ao mesmo tempo em que ajuda a
provocar mudancas no ensino e na aprendizagem. E, do mesmo modo, assim
compreendemos sua importancia, pois o professor precisa refletir diariamente a sua

pratica, uma vez que o conhecimento esta em constante movimento.

REFERENCIAS

ALARCAO, Isabel. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. 3. ed. Sdo Paulo,
Cortez, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais: lingua portuguesa (3° e 4° ciclos do ensino fundamental)
Brasilia: MEC,1998.

. Presidéncia da Republica. Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Brasilia, DF, 1996.

GONSALVES, E. P. Conversas sobre a iniciacdo a pesquisa cientifica. 3. ed.
Campinas, SP: Alinea, 2003.

IBERNON, Francisco. Formag&o continuada de professores. Porto Alegre: Artmed,
2010.

KULLOK, Maisa Gomes Branddo. As exigéncias da formacdo do professor na
atualidade. Macei6: Edufal, 2000.

KLEIMAN, Angela B.; MARTINS, Maria Silva Cintra. Formacéo de professores: as
contribui¢bes das instancias administrativas na conservacdo e na transformacéo de
praticas docentes. Campinas: Mercado de Letras, 2007.

NOVOA, Anténio (Coord.). Os professores e sua formacéo. Lisboa. Publicagdes Dom
Quixote, 1992; Sdo Paulo: Cortez, 2004. (Colecdo docéncia em formacdo; Série saberes
pedagdgicos).

107



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras -UFCG — ISSN: 2317-2347

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia.
Revista Poiesis, v. 3, n. 3 e 4, p. 5-24, 2005/2006.

PERRENOUD, Philippe. A pratica reflexiva no oficio do professor: profissionalizacdo
e razdo pedagdgica. Traducao de Claudia Shilling. Porto Alegre: ARTMED, 2002.

. Dez novas competéncias para ensinar. Tradugdo de Patricia Chittoni Ramos.
Porto Alegre: Artes, 2002.

RICHARDSON, R.J. et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed., Sdo Paulo: Atlas,
2007.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacdo profissional. 8. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2007.

108



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

RELATO DE OBSERVACAO E DIAGNOSTICO:
UMA EXPERIENCIA SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES NO
ESTAGIO DE LINGUA PORTUGUESA

GONCALVES, Jéssica Pereira (UFCG)
BARBOSA, Jaine de Sousa (UFCG)

RODRIGUES, Marcia Candeia (Orientadora- UFCG)

RESUMO: O presente trabalho surge do relato de experiéncia resultado da observacio de aulas de uma
professora de lingua portuguesa. No periodo de analise e diagndstico foram observadas seis aulas de
portugués em uma turma de nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada no
municipio de Campina Grande. Essa foi uma das atividades realizadas durante o componente curricular:
Estadgio de Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), realizado no
semestre 2014.1. O objetivo de tal atividade foi proporcionar aos alunos, futuros estagiarios da turma, um
momento de observagdo da pratica docente, bem como um conhecimento sobre a turma na qual seriam
ministradas as aulas das estagiarias. Com isso pudemos constatar que a observacéo da atividade docente é
um excelente exercicio para aqueles que estdo iniciando sua formacdo de professor, pois através da
atuacdo profissional de outro professor, o docente em formacdo consegue observar as praticas que
constituem o fazer em sala de aula e pode ter uma visdo ampla sobre o seu futuro ambiente de trabalho: a
sala de aula, e os elementos que a constitui, o professor, o aluno, os contetidos que estéo sendo repassados,
a interacdo entre aluno/professor, dentre outros elementos primordiais quando o assunto é préatica docente.
Por tanto, o seguinte trabalho ira trazer os resultados obtidos durante esse periodo de observacdo,
atentando para os elementos que citamos acima: a relagdo entre professor/aluno/conteido/interagao. Para
a fundamentacéo tedrica deste artigo apoiamo-nos nas consideragdes realizadas por Pimenta e Gongalves
(2004), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Pereira (s/d) e nos PNC (1998).

PALAVRAS-CHAVE:Formacédo docente; Lingua Portuguesa; Ensino.

INTRODUCAO

A prética docente é alvo de vérias investigagdes. Busca-se compreender como o
ensino é concebido, quais os paradigmas que o norteia, quais 0s contetdos aplicados,
como esses contetdos sdo repassados aos discentes e principalmente qual o papel do
professor e do aluno enquanto eixos primordiais para que a aprendizagem ocorra.

A observacdo de aulas, por tanto, torna-se um campo fecundo para futuros

profissionais compreenderem como se da o processo de ensino e como ocorre, ou nao, a
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articulacdo da teoria que eles aprendem na universidade com a pratica escolar. Por essa
razdo as disciplinas didaticas sdo primordiais para que os professores em aprendizagem
possam ter um primeiro contato com a realidade escolar.

Uma das dificuldades encontradas pelos docentes em formacdo consiste na
necessidade de se ter um olhar critico e analitico sobre a acdo docente. Muitas vezes a
critica consiste em apenas apontar erros cometidos pelos professores em atuagéo, sem
nenhuma base fundamentada teoricamente, e essa atitude tem um teor altamente
negativo, uma vez que ndo se observa o porqué daqueles erros ocorrerem e como
soluciona-los.

Por tanto, um dos primeiros procedimentos a ser adotado por aqueles que estéo
no papel de observador da pratica docente é ter consciéncia de seu trabalho enquanto
investigador e pesquisador, percebendo a importancia da aula e da atuacdo do professor,
para que assim possa definir seu préprio perfil profissional, resgatanto os procedimentos
proveitosos e descartando o que observar como ndo funcional para enriquecer seu
trabalho docente.

O trabalho em questdo é fruto dos relatos de observagdes colhidos durante o
periodo de 06 (seis) aulas no 9° ano do ensino fundamental em uma escola do municipio
de Campina Grande. Tal atividade foi sugerida no decorrer da disciplina Estagio de
Lingua Portuguesa, ofertada pelo curso de Letras- Lingua Vernacula, no periodo 2014.1,
da Universidade Federal de Campina Grande.

Para a fundamentagdo tedrica deste relato apoiamo-nos nas consideracoes
realizadas por Pimenta e Gongalves (2004), Dolz et al (2004), Pereira (s/d) e nos PNC
(1998). Esses apontes teodricos foram fundamentais para que observassemos o estagio
como uma atividade investigativa e produtiva a futura atuacdo docente dos atuais
estagiarios.

Ap0s a explicitacdo dos aportes tedricos traremos o relato das aulas observadas
com os procedimentos utilizados em sala pela professora em atuacdo, os contetdos
ministrados, a interacdo entre docente e discentes, dentre outros aspectos constitutivos
da pratica educativa. Também foi realizada a analise da estrutura fisica da escola,
atentando para o fato de que esse também é um aspecto importante a ser observado, uma

vez que influéncia na dindmica da aula ministrada.
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ALGUMAS CONSIDERACOES TEORICAS

Para que pudéssemos organizar as ideias principais para a elaboragdo desse
relatorio parcial optamos por pensar em algumas palavras que atuam como norte para
essa fundamentacdo tedrica: estagio, didatica, sequéncia didatica (SD) e competéncias e
habilidades. Escolhemos esses termos para que pudéssemos tratar acerca dos temas que
envolvem tais instancias. Para o estdgio, buscaremos pensa-lo como um campo de
aperfeicoamento que envolve teoria e pratica, para o futuro profissional de Letras.
Quanto a didatica, observaremos 0 que a constitui e como ocorre a juncdo da teoria e
pratica na sala de aula; para a SD, visaremos compreendé-la como um processo que tem
por meta a interacdo, participacdo e desenvolvimento do aprendizado do aluno, e por
fim faremos uma ligacdo de tudo o que foi mencionado com as habilidades e
competéncias que devem ser trabalhadas na escola, tanto por parte do professor como
do aluno.

O texto que nos auxiliou quanto aos estudos sobre didatica foi Didéatica do
ensino de Lingua Portuguesa, de Regina Celi Mendes Pereira (s/d). A autora relaciona o
tema as correntes de pensamento behaviorista, construtivista e sociointeracionista e
aponta aspectos dessas correntes que influenciaram e continuam a influenciar na
didatica e demonstra sua relagdo com o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a
ela aponta a importancia do professor na organizacdo desse processo de
desenvolvimento e das reflexdes a serem feitas para que a escola continue sendo um
espaco que proporcione a construcdo e ampliacdo do conhecimento e promova a
formacdo das diversas competéncias e habilidades que um individuo possui. Segundo
Regina

Na dimensdo do espaco escolar, em que o ensino formal se
institucionaliza, o papel do professor ganhou um destaque
fundamental devido & funcdo que ele exerce nesse contexto. E
importante esclarecer que a Prética do professor em sala de aula se
respalda em concepcoes tedricas de ensino aprendizagem €, N0 NOSSO
caso, também de lingua e de linguagem. Na verdade, toda e qualquer
pratica docente é reveladora de uma determinada opgdo tedrico
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metodologica. Ou seja, 0 como ensinar, o como fazer é sempre
antecedido por uma reflexdo teérica mais complexa que justifica e
fundamenta as tomadas de deciséo do professor. Por essa razéo, faz se
necessario conhecer os modelos tedricos de ensino aprendizagem para
que possamos identificar em nossa pratica pedagdgica nossas filiagdes
tedricas (PEREIRA, p. 5, s/d).

E nesse conhecimento que ela pontua as influéncias que as correntes de
pensamento exerceram sobre a educacdo como um todo, principalmente na didatica. A
primeira a ser tratada é o behaviorismo. Pereira nos informa que essa corrente esta
voltada para o ensino tradicional de lingua, que se baseia “no estudo de conceitos,
terminologias, memorizacdo de regras de acentuacdo, conjugacdo verbal, énfase em
andlise sintatica e outros conhecimentos de estrutura da lingua (p.13)”. A autora ndo
desmerece tais conceitos, apenas afirma que privilegia-los ndo é a melhor escolha, uma
vez que a didatica da sala de aula deve envolver, também, aspectos extralinguisticos.

No que se refere as influéncias sofridas pelo construtivismo, percebemos que
essa vertente se contrapds a pratica pedagogica tradicional. Os professores buscavam
compreender como 0 processo de apropriacdo da escrita se desenvolvia na crianca e
essa compreensdo contribuiu na condugdo e planejamento das atividades de ensino.
Segundo Regina “o construtivismo exerceu sua influéncia, uma vez que, por privilegiar
a autonomia do educando, favoreceu a orientacdo de atividades de linguagem que
proporcionassem a reflex&o sobre 0s usos da lingua” (p.14).

Quanto ao sociointeracionismo pudemos afirmar que tal paradigma trouxe novas
consideracdes sobre a lingua e o aprendizado, que exigiu um novo direcionamento ao
ensino de lingua portuguesa e esse direcionamento demandou um tratamento didatico
diferenciado. Essa mudancga foi norteada pelo PCN, que trouxe novas diretrizes ao
ensino-aprendizagem da nossa lingua, o que foi um grande desafio para o professor. Os
PCN trazem importantes consideracGes sobre leitura, escrita, gramatica/analise
linguistica e essas observacdes elencadas no documento atuaram como um novo olhar
sob o ensino.

Ainda que os paradigmas paregam distintos existe uma articulacdo entre eles e
as concepcoes de lingua, linguagem e gramatica, nas quais o professor fundamenta sua
pratica docente. Por mais que muitos busquem adotar novas metodologias contrarias ao
tradicionalismo, bem como afirma Pereira (p.23), “ndo se pode também acreditar que
tudo pode ser aprendido naturalmente, sem que seja oferecida ao aluno uma
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sistematizacdo de ensino”. Por vezes ¢ necessario que utilizemos metodologias
consideradas tradicionais para que tenhamos um retorno positivo na sala de aula,
embora novos métodos também sejam viaveis.

Essa duvida que existe entre tradicional X ndo-tradicional permeia também a
mente do estagiario, mais especificamente de lingua portuguesa, uma vez que 0 estagio
estd totalmente ligado a formacdo do futuro professor e é nele que esse profissional
perceberd a importancia dessa atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a
intervencao na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade.

As diferentes concepcbes acerca do estagio foram elencadas por Pimenta &
Gongalves (2004), em Estagio e Docéncia. Um dos topicos tratados na obra é a
necessidade que ha em superar a separacdo entre teoria e pratica durante os estagios,
uma vez que essa relacdo existe e é por meio da compreensdo disso que podemos
produzir uma nova concep¢do da atividade realizada pelos futuros professores. O
estagio é uma investigacdo da pratica pedagdgica nas instituicGes educativas e é nele
que os estudantes tém o contato com alunos de instituicbes superiores e esses tém o
contato com a educagdo basica, numa relacdo direta de ensino e aprendizagem, que
envolve tanto teoria como prética.

Pimenta e Gongalves (1990) afirmam que o papel da teoria é “oferecer aos
professores perspectivas de analise para compreender os contextos historicos, sociais,
culturais, organizacionais, nos quais se da sua atividade docente, para neles intervir,
transformando-os (p.49)”. Percebemos a teoria como uma base para que a pratica possa
ser melhor desenvolvida. Nem sempre ela sera o apoio total, mas, com certeza, em
algum momento do estagio, atuard de modo imprescindivel. A teoria deve auxiliar na
producdo de estratégias para a pratica educativa. Ela ndo deve ser dissociada do
ambiente escolar.

Através do estagio, que é um periodo preparatorio para o trabalho docente, o
estudante em formacdo podera reconhecer e integrar-se ao contexto da sala de aula. Ele
observara a desenvoltura dos alunos para que, por meio disso, possa organizar novas
técnicas e sequéncias didaticas para ministrar suas aulas. A sequéncia € essencial para
que o planejamento de uma aula seja bem executado, uma vez que é por meio dela que o
estagiario organiza seus objetivos e como os pora em pratica durante o periodo em que

estiver como professor.

113



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

Dolz (2004) em Sequéncia didatica para o oral e a escrita: apresentacdo de um
procedimento nos traz importantes consideragdes sobre a sequéncia didatica. Ao definir
esse procedimento os autores afirmam que “é um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual” (p.97). Dessa
forma, falar sobre estagio e sobre observacéo escolar implica antes de tudo saber o que é
uma sequéncia didatica, para qué serve, como utiliz&-la, e por qué. Entre as principais
caracteristicas desta temos o trabalho com géneros. Segundo o0s autores

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim,
escrever ou falar de uma maneira mais adequadada numa dada
situacdo de comunicagéo. (...) Sevem, portanto, para dar acesso aos
alunos a préaticas de linguagem novas ou dificilmente dominaveis.
(DOLZ, 2004, p.98)

Como podemos observar a sequéncia didatica € um procedimento que auxilia o
professor a planejar e executar sua aula, tendo como eixo norteador 0s géneros textuais
orais ou escritos. No entanto ndo € proposto ensinar apenas 0s géneros textuais, mas sim
uma articulacdo entre os trés eixos de ensino, leitura, escrita e analise linguistica.

A estrutura desse trabalho sistemético consiste em: apresentacdo da situagéo,
producéo inicial, médulos nos quais sdo trabalhadas as dificuldades apresentadas na
producdo inicial realizada pelo aluno e na producéo final, Gltima etapa realizada na
sequéncia e 0 momento em que o aluno ja esta dominando o género trabalhado e ja
consegue utiliza-lo adequadamente.

Como podemos constatar, a sequéncia é um trabalho continuo que exige do
professor esforco e dedicacdo, além de conhecimento adequado. Exige também tempo,
algo que os professores da educacdo béasica cada dia mais atestam ndo dispor. No
entanto, € uma proposta que surte efeitos positivos para o ensino e que, portanto, precisa
ser implantada pelos professores, para que possamos ter aulas mais dinamicas e
eficientes, baseadas em planejamento.

Sobre esse aspecto de promover um ensino eficiente, os PCN que datam de 1998
ja nos apresentavam uma proposta que se associa ao que sugere o trabalho sistematico
da sequéncia didatica:

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informacdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visGes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural
atribui a escola a fungdo e a responsabilidade de contribuir para
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garantir a todos os alunos 0 acesso aos saberes linguisticos necessarios
para o exercicio da cidadania. (PCN, 1998, p. 19)

Portanto, como vemos, a escola, e mais especificamente o ensino de lingua
portuguesa, tém um papel muito importante para a formacdo dos alunos enquanto
cidadéos e falantes da lingua portuguesa que utilizam esse lingua nos mais diferentes
contextos sociais, € com as mais variadas exigéncias comunicativas. Dai surge a
necessidade de um trabalho sistematico com os trés eixos de ensino, para que 0s alunos
possam utilizar a linguagem de forma articulada aos seus objetivos comunicacionais.

O trabalho do porfessor, como fica claro, € de extrema importancia para que se
possa alcancar os objetivos pretendidos. De acordo com os PCN (1998, p. 22), “Ao
professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno, procurando
garantir aprendizagem efetiva”.

Dessa forma é fundamental que o professor saiba articular as teorias que
moldam o ensino e a pratica escolar, saiba utilizar a didatica a favor de suas aulas e 0s

procedimentos que o auxiliam em sala, como €é o caso da sequéncia didatica.

A OBSERVAGAO DA PRATICA DOCENTE

Analisar o ensino de Lingua Materna utilizando como base somente as inimeras
teorias que constroem o paradigma educacional ndo é suficiente para que comprovemos
como, de fato, o ensino esta. Uma vez que é na préatica diaria da sala de aula que podem
ser construidas as relagGes diretas entre educador, escola e aluno e estagiario, relagdes
essas que estdo sendo aqui discutidas.

Abaixo, listamos os topicos observados na escola. Durante o periodo de analise
das aulas, na escola em questdo, pudemos compreender como se organiza, de forma
fisica e estrutural, a instituicdo, a sala de aula e a turma. Pudemos observar também
como se da o trabalho docente com a lingua portuguesa, como ocorre a rotina de sala de
aula e como os alunos se comportam nessa rotina.

No que se refere a Descricdo fisica e estrutural da escola, visando observar o0s
espacos coletivos de convivéncia, equipamentos e materiais didaticos, nés pudemos

perceber que a escola em questdo possui amplos corredores, grande quantidade de salas
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de aula, alguma delas apresentando pouca iluminacéo e ventilacdo, quadra de esportes
num espaco anexo as salas de aula, patio no interior da escola, onde os alunos se
encontram no horario destinado ao intervalo; refeitorio organizado e limpo, com mesas
e carteiras para que os alunos possam se alimentar; e um estacionamento amplo, que
também atua como espaco de recreacdo. A escola também dispde de uma biblioteca
ampla e com uma grande quantidade de livros didaticos, uns lacrados e outros abertos.
Os livros paradidaticos ndo sdo encontrados em mesma quantidade. Existe uma pequena
estante com alguns deles. Quanto aos equipamentos e materiais didaticos, a instituicdo
possui dois aparelhos Datashow, caixas de som, e uma sala de video com televisdo, som,
microfone e aparelho de DVD. Os materiais didaticos s&o os livros e o quadro e fica a
critério do professor utilizar ou ndo a sala de video com seus aparelhos.

Ao que tange a Descri¢do da estrutura fisica e organizacional da sala que
observamos, percebemos que esta dispbe de um amplo espaco ocupado com 50
(cinquenta) carteiras aproximadamente, todas relativamente conservadas. O espago €
bem iluminado e com ventilagdo adequada. A acustica da aula ndo é boa, pois mesmo
que todos os alunos mantenham-se em siléncio, ainda sdo ouvidos ruidos provenientes
dos corredores da escola, e esse é um fator que atrapalha o andamento da aula. A sala
possui apenas um interruptor e este localiza-se em um altura muito elevada, o que acaba
dificultando a sua utilizacdo. Temos ainda em sala a louca, que é o principal
instrumento utilizado pela professora.

Quanto & Descri¢do da turma nos contamos com trinta e quatro (34) alunos, no
turno da manhd. O grupo néo apresenta um perfil comportamental diferente do que
esperamos para adolescentes na faixa de quinze anos. Os jovens sdo ativos, conversam
bastante durante a aula, apresentam dificuldade de concentracdo e de retengdo nos
momentos em que a professora expde o conteldo e enquanto a aula é ministrada grande
parte conversa bastante, o0 que interfere na apreensdo daquilo que esta sendo repassado.
Segundo Pereira (p. 23, s/d)

A sala de aula constitui se em um locus de atuagdo extremamente
complexo. Existe nela uma tal diversidade de fatores (internos e
externos, cognitivos e afetivos, humanos e materiais) a interferir em
sua prética, que exigem do professor uma constante reflexdo acerca de
sua pratica pedagogica, para que seja avaliada sua adequacdo aos
objetivos de ensino aprendizagem por ele pretendidos.
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O rendimento da turma, no que se refere a lingua portuguesa, ndo € tao positivo.
Muitos apresentam dificuldade em contetidos como oragfes coordenadas e conjuncdes,
por exemplo, que foram os assuntos tratados enquanto estivemos em sala. Percebemos
que apesar de terem estudado o assunto, revisado e terem feito uma avalicdo, a grande
maioria ficou em recuperacdo e na recuperacdo obtiveram notas baixas. Imaginamos
que o baixo desempenho se d& pela grande quantidade de alunos que ndo conseguem
ficar atentos a exposicao do contetido e das revisdes que séo feitas em sala.

Em relacdo ao Trabalho docente com a lingua portuguesa, como observamos
anteriormente, foi trabalhado o contetido de oracdes coordenadas, 0 uso das conjuncdes
e na ultima aula de observacdo foi trabalhado o contetdo resenha. A professora em
questdo trabalhou os dois primeiros contetdos sitados utilizando frases curtas e pedindo
para gque os alunos identificassem as conjuncdes e classificassem-nas enquanto a funcéo
que exerciam nas frases. Os exemplos eram retirados do livro didatico e transcritos para
a louca, pois os alunos ndo levavam os livros para sala de aula. Esse procedimento
correspondia a quase todo o tempo da aula. Durante a exposi¢cdo do contetido e da
correcdo das atividades percebemos que os alunos ndo dominavam o contetdo, pois nao
conseguiam responder as perguntas feitas pela professora.

Na ultima aula observada foi trabalhado o conteddo sobre o género textual
resenha. Nessa aula a professora mais uma vez utilizou a louga para expor o contetdo.
Por ter colocado muitas informacdes no quadro, pelos alunos escreverem lentamente e
perderem muito tempo conversando, a aula ficou resumida a esse momento de
transcrissdo das informacdes contidas na lousa e a uma pequena explicacdo sobre o
contetdo. Nas aulas seguintes ndo houve observacdo, mas a professora nos informou
que os alunos assistiram ao filme: Narradores de Javé e apds isso foi solicitado para
que eles escrevessem uma resenha sobre o filme assistido. O fato dos alunos ndo se
concentrarem em aula e conversarem muito, sempre dificultava o andamento da aula e a
exposicao dos conteudos. Percebemos também que o critério de avaliacdo utilizado pela
professora consistia nos exames escritos realizados no final de cada bimestre. N&o
foram considerados aspectos como participacdo em sala de aula e atitude
comportamental. Notamos, portanto que sua forma de avaliacdo encaixa-se no modelo

behaviorista, segundo Pereira,

No modelo transmissivo, de cunho behaviorista, o aluno recebe os
contetdos de forma passiva e precisa demonstrar 0 que no exercicio
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de avaliacdo solicitado. Caso apresente uma boa margem de acerto, 0s
objetivos de ensino aprendizagem do professor terdo sido atingidos.
(Pereira, s/d, p.241)

Essa forma de avaliacdo é bastante criticada pelos estudiosos da area, pois néo
leva em consideracdo 0 ensino enquanto um processo. Segundo esse modelo, a
avaliacéo serve apenas para classificar o aluno em determinados conceitos. Dessa forma,
0 aluno é sempre apontado como o responsavel pelo fracasso ou sucesso de sua
tragetoria escolar, e como sabemos existem varios outros fatores externos e internos que
interferem no ensino-aprendizagem.

No periodo em que estivemos na escola tivemos poucos aspectos a observar
sobre e Descricdo do fazer docente. Nao houve, durante as aulas observadas, uma
apresentacdo dos contetdos e dos objetivos de ensino por parte da professora, ja que
observamos a continuacdo de um conteddo que ja estava sendo trabalhado
anteriormente. De uma forma mais ampla ndo percebemos uma sistematizacdo das
atividades realizadas pela professora, 0 que acabou sendo sentido no decorrer das aulas,
e como afirma Pereira (s/d, p. 244) os objetivos de aprendizagem sdo alcancados
quando ocorre essa sistematizacdo das atividades que requerem um planejamento
criterioso.

Sobre a relacdo entre discentes e docente em sala de aula, notamos que eram
raros 0s momentos de interacéo entre eles, observamos que ocorria apenas uma pequena
interacdo da professora com algumas poucas alunas que se sentavam nas primeiras
cadeiras da sala e que prestavam atencéo na aula.

No periodo de observacdo notamos que ndo ocorreu uma articulacdo entre 0s
trés eixos de ensino. A professora deteve-se no trabalho com as ora¢fes coordenadas,
ndo articulando esse conteudo com a leitura e a escrita. Durante a observacdo ndo
pudemos analisar os aspectos relacionadas ao trabalho com leitura e producéo de textos,
uma vez que foram trabalhados apenas contetdos relacionados a analise linguistica.

No que diz respeito & Descricdo do fazer discente, n6s percebemos, como
poderiamos prever, aspectos positivos e negativos nas atitudes da turma em questdo.
Observamos que a interacdo com o professor ndo é tdo positiva, uma vez que grande
parte dos alunos ndo demonstra interesse para com a aula e se comportam de modo

desatento quando a professora exige a participacdo deles e com os demais educandos.
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Quanto as estratégias de participacdo na aula, percebemos que alguns alunos
participaram na resolucdo dos exercicios, fizeram perguntas e interagiram com a
professora, no entanto a grande maioria ainda ficou dispersa, talvez pelo tamanho da
sala ou pela quantidade de alunos. No que se refere a assiduidade e comprometimento
com as atividades/rotinas escolares, ndo podemos informar com precisdo, mas
afirmamos que a grande maioria da turma esteve presente nos encontros. Uns estavam
em todas as aulas, outros apenas na primeira ou segunda; mas grande parte da turma
estava presente e respondia as atividades exigidas pela professora.

Sobre a Descricdo da rotina de sala de aula nds poderemos expor apenas
algumas das aulas a que assistimos, uma vez que outras foram prova ou ndo houve
observacdo. Quanto a administracdo do tempo de exposicdo de contetdos percebemos
que infelizmente, pela desatencdo de muitos alunos, pelo barulho na sala e pela
dificuldade de iniciar a aula, a professora acaba por perder bastante tempo, cerca de
10min. Em uma das aulas que observamos o contetdo do livro didatico, que deveria ser
acompanhado por cada estudante em seu livro, foi copiado no quadro, uma vez que a
grande maioria ndo estava com o material em méaos (¢ importante lembrarmos que
muitos alunos disseram que a professora ndo utilizava o livro em todas as aulas, no
entanto, ao perguntarmos a docente, ela nos informou que o material s6 ndo estava
sendo usado naquela aula. N&o sabemos ao certo se o livro é realmente apresentado em
sala. Nesse encontro, especificamente, o conteudo foi copiado porque ndo aparecia no
manual utilizado pelos alunos) e isso tomou muito tempo da aula e ndo manteve 0s
alunos atentos ao que estava sendo escrito na lousa. Nesse momento nés percebemos
dificuldade na administracdo do tempo com a interacdo em sala, uma vez que enquanto
os alunos que sentam nas primeiras filas prestam atengdo, os das demais ndo conseguem
fazer isso e a atengdo da educadora fica retida apenas aqueles que se envolvem na aula.

N&o temos, necessariamente, no¢des de inicio, meio e fim da aula, os trés em
equivaléncia. Percebemos o inicio, quando a professora entra em sala e expde 0 que sera
feito, meio, quando ela desenvolve a aula, mas ndo um fim, porque o tempo de
ministracdo dos contetdos acaba sendo curto e sofre interferéncia devido a falta de
atencdo de muitos estudantes. A aula termina antes que o contetdo tenha sido repassado

por completo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho trouxe o relato de algumas aulas assistidas em uma instituicéo
publica da cidade de Campina Grande, Paraiba, e trouxe também a descricdo de
determinados aspectos referentes a estrutura fisica e social da escola em questéo.
Durante as observagdes, nos, enquanto estagiarias, pudemos perceber qudo relevante é
reconhecer a unido entre teoria e pratica, ja que em diversas situacdes essa relacdo nao
foi considerada.

Diante de todas as explicitagcbes que aqui foram realizadas, pudemos
compreender a importancia de enxergarmos o estagio como um campo de experiéncias
em que o estagiario inicia sua relacdo com o ensino basico e passa a observar a relacdo
existente entre teoria e pratica. Pudemos atentar, também, para a necessidade de manter
a interacdo entre teoria e pratica existente, uma vez que, assim como vimos na leitura
dos aportes tedricos, essa relacdo existe e deve ser encarada como algo primordial a
desenvoltura do estagiario.

Conforme citamos no corpo do trabalho, uma das dificuldades encontradas pelos
docentes em formacdo consiste na necessidade de se ter um olhar critico e analitico
sobre a acdo docente. Muitas vezes a critica consiste em apenas apontar erros cometidos
pelos professores em atuacdo, sem nenhuma base fundamentada teoricamente, e essa
atitude tem um teor altamente negativo, uma vez que ndo se observa o porqué daqueles
erros ocorrerem e como soluciona-los.

Percebemos muitos aspectos negativos tanto no desempenho da turma, como no
da professora, no entanto, nosso objetivo ndo foi critica-los, mas apontar o que foi visto
enquanto estivemos em periodo de observacdo. Apesar dos problemas encontrados
pudemos compreender que, quanto a relacdo entre professor e aluno,torna-se
imprescindivel ao educador conhecer o ambiente escolar e os estudantes, saber sobre
suas limitagcOes e procurar maneiras para ajuda-los, ja que as teorias ndo podem ser
descartadas, afinal sdo estas as bases que o professor tem para guiar seu ensino. No
entanto, € necessario haver interdependéncia entre teoria e préatica, j& que ambas se

complementam para tornar o ensino eficiente.
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COMO SE FAZ UM POEMA?
O FAZER POETICO EM PREVERT E EM DRUMMOND

FLORENCIO, Jéssica Rodrigues- (UFCG)

Orientadora: PINHEIRO-MARIZ, Josilene - (POSLE/UFCG)

RESUMO: O Modernismo no Brasil é fortemente marcado pelas vanguardas europeias, sendo, portanto,
livremente inspirada na literatura francesa da época. Por isso, € possivel perceber tracos da literatura
francesa em muitas das obras de escritores brasileiros modernistas. Nesse sentido, identificamos um claro
didlogo entre dois escritores desse periodo, sendo um francés e outro brasileiro, a saber: Jacques Prévert e
Carlos Drummond de Andrade. Assim, intentamos estabelecer uma conexao entre 0s dois poetas a partir
de um poema de Prévert intitulado Pour faire le portrait d 'un oiseau (1945) e 0 poema Procura da poesia
(1945), de Drummond. Para tanto, nos apoiamos nos estudos de Chevrel (2009) no que concerne a
recepcdo de uma obra literaria estrangeira, centrada na nogédo de literatura comparada, bem como nas
reflexdes de Scarpari (2000) no que tange a relagdo entre a literatura francesa e a brasileira no periodo do
modernista. Também nos baseamos em Almeida Junior (2006) e Rodrigues (2014), quanto a algumas
reflexdes a respeito desses dois poetas estudados. Sobre os procedimentos metodoldgicos deste estudo
comparativo, desenvolvemos uma pesquisa bibliografico-documental e também refletimos a respeito da
recepcdo de uma obra literaria estrangeira para, em seguida, discutirmos sobre o seu papel na sociedade.
Apresentamos uma breve fortuna critica de cada um dos poetas e, por fim, apresentamos uma leitura dos
poemas selecionados, estabelecendo uma ponte entre eles. A partir dessa leitura analitica, podemos
afirmar que o fazer poético presente no poema de Prévert, assim como no de Drummond é bastante
semelhante; e, ndo somente isso, mas, também, percebe-se a “receita” que ambos expdem para se fazer
um poema, uma vez que os dois se utilizam da “poética de movimento” para dar tais orienta¢des de como
tornar-se poeta.

PALAVRAS-CHAVE:Literatura comparada. Poesia. Prévert e Drummond.

Introducéo
Estudos literarios do periodo modernista mostram que a literatura brasileira deve

muito a literatura francesa da época; e, assim, podemos dizer que a literatura francesa
dialogou, de varias formas, com a literatura francesa, acentuando-se a producdo de
escritores brasileiros como: Mario de Andrade e Manuel Bandeira (SCARPARI, 2000).
Considerando esse fato, pretendemos realizar um estudo que apresenta a relacdo entre
dois textos literérios, sendo um texto de um escritor francés e o outro texto de um
escritor brasileiro.

Apresentamos, portanto, a conexao entre dois poemas: Pour faire le portrait
d’un oiseau (PREVERT, 1945), do escritor francés Jacques Prévert; e, o outro, de
Carlos Drummond de Andrade, Procura da Poesia (DRUMMOND, 1945) escritor
brasileiro inserido no periodo do modernismo no Brasil. Para tanto, observaremos o

"fazer poético” nos dois poemas e, em seguida, refletiremos a respeito da recepgao de
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uma obra estrangeira, e discutiremos seu papel na sociedade que a acolhe (CHEVREL,
2009). Na continuidade, apresentaremos a nossa leitura de cada poema, interpretando-os
e colocando-os em dialogo.

Para executar essas etapas, vamos contar com as bases de Chevrel (2009) sobre a
recepcdo de uma obra literaria e nas reflexdes de Scarpari (2000), quanto a relacéo entre
a literatura francesa e brasileira no periodo do modernismo no Brasil. Finalmente,
contamos com Almeida Janior (2006) e Rodrigues (2014), no que concerne a alguns

pensamentos sobre 0s escritores Prévert e Drummond e suas obras.

1. Da recepcdo de uma obra literaria estrangeira

De acordo com Chevrel (2009), o conceito de recepcdo ndo pode ser colocado
no sentido passivo, mas em um sentido dindmico, para ele: « la réception est captation »
(2009, 26 p.). Nesse sentido, podemos dizer que hd muitas maneiras de "captar” uma
obra estrangeira, ou seja: existem maneiras de 1é-la uma vez que podem ser diversas.

E importante que se diga ainda que ndo se deve confundir recepcdo com
influéncia, visto que a recepcdo sobrepde influéncia. Dizemos isto porque, de acordo
com Chevrel (op. cit.), as recepcbes séo plurais, mas a influéncia é mais individual do
que plural. Quanto a recepc¢do, uma obra estrangeira pode causar alteracfes no sistema
que a obra recebe sem corresponder necessariamente a uma influéncia, ou seja, ela pode
causar uma agio na escrita literaria nesse sistema. E a partir dessa perspectiva que
podemos nos referir aos “transferts littéraires”®» (CHEVREL, id. ibid.). Em outras
palavras, esse é o lugar onde podemos observar a funcdo da literatura estrangeira na
sociedade de acolhimento. Também é importante notar que esta fungdo esta relacionada
a codigos estéticos e culturais, pois as condi¢des culturais do pais de acolhimento séo
diferentes do pais de origem da obra estrangeira.

E a partir dessas primeiras reflex6es sobre a recepcdo de uma obra estrangeira,
que iniciamos a relacdo entre a poesia de Jacques Prévert e de Carlos Drummond de
Andrade, mais particularmente dos dois poemas supracitados. Para isso, entendemos ser
necessario estudar as obras de cada um, mesmo que apresentando o contexto geral de
cada escritor.

5 Transferéncias literarias
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1.1 Sobre os escritores

Ao iniciarmos a apresentacdo de Prévert, chamamos a atencdo para a abundancia
de biografias e estudos sobre Paroles, seu primeiro livro de poesia publicado em 1992 e
que teve mais de trés milhdes de copias em todo o mundo, sem contar suas inimeras
traducbes. A presenca do movimento poétic € uma das principais marcas da obra de
Jacques Prévert, que é também conhecido por suas inovagdes na lingua francesa, com o
uso de jogos de linguagens e varias outras estratégias para tornar a sua poesia mais
artistica. Sua poesia € caracterizada por aspectos que mostram movimento em seus
textos e fortalecem a lingua e alguns desses aspectos sao: transitividade, criagdo coletiva,
nova edicdo de seus poemas em outros livros, etc. (AMEILDA FILHO, 2006).

Com base nessas caracteristicas da poesia de Prévert (poética de movimento e
criacdo coletiva) e seu percurso nas Vanguardas europeias (Dadaismo, Surrealismo,
Futurismo etc.) podemos confirmar a presenca de um didlogo entre essas Vanguardas e
0 Modernismo brasileiro (SCARPARI 2000). No que diz respeito ao Modernismo,
varios escritores que fizeram parte desse periodo foram inspirados pelas vanguardas
europeias, especialmente pelo surrealismo. Escritores modernistas como Mario de
Andrade, Manuel Bandeira e Mario Quintana sdo exemplos de poetas que saudaram a
poesia de Jacques Prévert (SCARPARI 2000). Partindo disso, destacamos o escritor
Carlos Drummond de Andrade, uma vez que foi influenciado principalmente pelos
poetas paulistas Oswald e Mario de Andrade, em 1924, e por Manuel Bandeira.

Além disso, podemos observar que Drummond também fez traducGes de poemas
de Jacques Prévert e, nesse sentido, de acordo com Amaral (1996), traducdes sdo
geralmente a primeira gravagdo da leitura de uma obra literaria. Para ela, a tradugdo em
geral, refere-se a um primeiro contato com uma obra literaria estrangeira. Por essa raz&o,
¢ importante notar mais uma vez a existéncia das trocas entre a literatura francesa e a
brasileira no periodo modernista.

E a partir dai que falamos de "transferts littéraires", conforme mencionamos
anteriormente, que seria um termo que se refere ao papel/funcéo da literatura estrangeira
na sociedade de acolhimento (CHEVREL, 2009). Nessa perspectiva, podemos dizer

ainda que ha certa transferéncia literaria da literatura francesa da época das Vanguardas
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para a literatura brasileira da época do Modernismo através das leituras de obras
francesa, ou até mesmo tradugdes realizadas pelos escritores brasileiros.

Quanto a Drummond, sobre os livros que cobrem o periodo do Modernismo, ou
seja, entre 1922 e 1945, o escritor sempre elaborou poemas sobre o "fazer poético” e a
funcdo da poesia. Drummond comeca com as produc¢des individuais e termina com a
producéo de criagéo social, coletiva (RODRIGUES, 2014). Em Alguma Poesia (1934),
por exemplo, temos um poeta que vive na soliddo e ndo parece consciente do seu "fazer
poético”. Quando o eu lirico aparece, surge bébado, inconsciente e, assim, na literatura
mais antiga, Drummond coloca a poesia como consolacéo.

No terceiro livro, Sentimento do Mundo (1940), Drummond examina o "fazer
poético™ e vé o poeta como individualista, semelhante a em Alguma Poesia; entretanto,
€ um poeta que se torna consciente do mundo, apesar de ndo esquecer 0 Seu coracao.
Em seu quarto livro, José (1942), Drummond apresenta-se como poeta individualista e
apresenta a luta do poeta com as palavras. Na sequéncia, em a Rosa do Povo (1945), o
escritor ndo fala mais da luta do poeta com as palavras, mas das relagdes entre as
palavras. Assim, segundo Rodrigues (2014), “A poesia, de consolo, de cachaca ou do
povo, arrebenta 0 muro opressor da realidade, para respirar, mostrar-se e mostrar ao
mundo a melodia que seu canto ecoa e 0 conceito que carrega, assim como a flor que
fura o asfalto” (RODRIGUES, 2014, p. 1). Sendo assim, para Drummond, a poesia é
um espaco pessoal, bem como social, coletivo.

E a partir desse trago de criagdo coletiva na drummondiana que podemos encontrar a
relacdo com o "fazer poético” de Prévert. Nesse sentido, vamos também observar a
poética do movimento em ambos escritores. Para isso, fazemos uma conexao entre 0s

dois, com énfase no "fazer poético” e a poesia de movimento em ambos 0S poemas.

2. O fazer poético em Pour faire le portrait d’un oiseau, de Prévert e em Procura da
poesia, de Drummond

Para melhor perceber a relacéo entre os dois poemas, faz-se importante realizar a
interpretacdo de cada poema para, entdo, relaciona-los.

O poema Pour faire le portrait d'un oiseau de Prévert publicado em 1945, est4
inserido no livro Paroles. Nesse poema, desde o titulo, percebe-se 0s passos para fazer o
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retrato de um passaro. Essa “formula” para fazer o retrato de um passaro se torna mais
evidente quando se comeca a leitura do poema.
Podemos ver na primeira estrofe do poema:

Peindre d'abord une cage
Avec une porte ouverte
peindre ensuite

quelque chose de joli
quelque chose de simple
quelque chose de beau
quelque chose d'utile
pour l'oiseau
(PREVERT, 1945, p. 10)

Assim, podemos observar que o poema assemelha-se a uma receita que ensina a
pintar o retrato de um passaro.
A ideia de receita é ainda mais evidente em outro momento:

placer ensuite la toile contre un arbre
dans un jardin

dans un bois

ou dans une forét

se cacher derriere |'arbre

sans rien dire

sans bouger...

(ibid. 1945, p. 10)

Assim, é possivel entrever a caracteristica da receita em alguns termos que se
apresentariam como orientacGes para a elaboragdo como: placer ensuite [...] / se cacher
[...] /; sans rien dire / sans bouger. Na mesma estrofe, encontramos um critério
necessario para a elaboragdo dessa atividade: a descri¢do. Para o poeta, 0 homem néo
pode interferir na natureza, ele aconselha: « se cacher derriére I’arbre / sans rien dire /
sans bouger ».

Na segunda estrofe, podemos identificar outro critério:

Parfois I'oiseau arrive vite
mais il peut aussi bien mettre de longues années
avant de se décider
Ne pas se décourager
attendre
attendre s'il le faut pendant des années
la vitesse ou la lenteur de I'arrivée de I'oiseau
n’ayant aucun rapport
avec la réussite du tableau
Quand l'oiseau arrive
s'il arrive
(ibid.1945, p. 10)
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Nesse momento, identificamos mais um critério para alcancar o proposito da
arte: a paciéncia. Esse critério pode ser percebido no seguinte verso: «attendre s’il le
faut pendant des années».

Outro critério para do objeto da arte € 0 que 0 poeta cita na segunda parte da

segunda estrofe.

observer le plus profond silence

attendre que l'oiseau entre dans la cage

et quand il est entré

fermer doucement la porte avec le pinceau
(ibid.1945, p. 10)

Assim podemos compreender, nesta estrofe, que deve ser criado um ambiente
propicio para a meditacdo. Esse terceiro critério faz-se notavel no seguinte verso:
«observer le plus profond silence».

Em seguida:

Faire ensuite le portrait de I'arbre

en choisissant la plus belle de ses branches

pour I'oiseau

peindre aussi le vert feuillage et la fraicheur du vent
la poussiere du soleil

et le bruit des bétes de I'herbe dans la chaleur de I'été
(ibid.1945, p. 10)

Nesta estrofe, notamos outra vez 0 modelo de "receita” que mostra como fazer o
retrato de um passaro, destacando-se outro elemento bastante importante, pois € a partir
dessa parte do poema de Prévert que podemos melhor identificar que os conselhos
dados no poema destinam-se, na verdade, a um poeta. Essa percepgdo € mais
evidenciada nos versos seguintes: « Faire ensuite le portrait de ['arbre / en chossissant
la plus belle de ses branches / pour [’oiseau ». Assim, podemos dizer que Prévert
transcende a realidade, assim como fazem os grandes poetas e, entdo, por esse Viés,
comecamos a desconfiar das palavras usadas no poema, comecando a vé-las de maneira
diferente: ndo se trata de uma "receita” de como fazer um retrato de um passaro, mas
como fazer um poema ou como ser um poeta.

Portanto, apreendemos que o passaro mencionado pelo poeta pode representar a
inspiracdo do poeta. Neste caso, o0 candidato a poeta ou mesmo 0 poeta experiente deve
ter paciéncia para suportar a espera da chegada do péssaro que pode ser longa ou
quando as palavras fogem ou ndo vém no momento aguardado. O poeta ndo pode
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desistir, devendo, por conseguinte, em siléncio e com conhecimento técnico sobre essa
arte, a escrita poética, fazer o seu poema.
Na ultima parte da ltima estrofe, evidencia-se o que mais destacamos:

et puis attendre que I'oiseau se décide a chanter
Si I'oiseau ne chante pas

c'est mauvais signe

signe que le tableau est mauvais

mais s'il chante c'est bon signe

signe que vous pouvez signer

Alors vous arrachez tout doucement

une des plumes de I'ciseau

et vous écrivez votre nom dans un coin du tableau.
(ibid.1945, p. 10)

Nessa estrofe, observamos que, apos feito o poema, o poeta deve esperar o canto
do péssaro (« et puis attendre que [’oiseau se décide a chanter »). Se ele canta, € um
sinal de que o poeta pode assinar a sua obra, como em um belo quadro. Esta parte do
poema destaca a preocupagdo do poeta para mostrar seus escritos a fim de obter
aprovacdo ou ndo e, em havendo essa aprovacdo, o poeta pode assinar. Mas o ato de
assinar também pode trazer "dor", como prova o verso seguinte: « Alors vous arrachez
tout doucement / une des plumes de [’oiseau / et vous écrivez votre nom dans un coin du
tableau ». Isso indica que 0 poeta se coloca em risco quando da assinatura do seu poema,
uma vez que ele pode ser aplaudido ou criticado. Deve estar pronto para ambas as
possibilidades.

Procurada Poesia, de Drummond esta inserido no livro intitulado A Rosa do
Povo e foi publicado em 1945 (coincidentemente, mesmo ano da publicacdo do poema
de Prévert, Pour faire le portrait d 'un oiseau,).

Na sua leitura, também podemos destacar o “fazer poético”.

N&o facas versos sobre acontecimentos.

N&o h& criagdo nem morte perante a poesia.

Diante dela, a vida é um sol estético,

ndo aquece nem ilumina.

As afinidades, os aniversarios, 0s incidentes pessoais nao contam.
(ANDRADE,1945, p. 11)

No inicio do poema, observamos que o poeta o dissocia de acontecimentos do
cotidiano. O poema deve ser inacessivel, posto que a vida ndo produz poesia. “A vida é
um sol estitico/ ndo aquece nem ilumina”. Dessa forma, a poesia ocorre

independentemente da vida diéria. Na seguinte estrofe, temos:
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Né&o fagas poesia com o corpo,

esse excelente, completo e confortavel corpo, téo infenso

[& efusdo lirica.

Tua gota de bile, tua careta de gozo ou de dor no escuro

sdo indiferentes.

Nem me reveles teus sentimentos,

que se prevalecem do equivoco e tentam a longa viagem.

O gue pensas e sentes, isso ainda ndo é poesia.

(ibid. 1945, p. 11)

Nessa estrofe, 0 poeta sinaliza que o corpo é separado da poesia, pois 0 corpo, as

sensacOes e os sentimentos ndo geram lirismo. E, entdo, conclui afirmando: " O que
pensas e sentes, isso ainda ndo é poesia”.

Observemos a estrofe seguinte:
N&o cantes tua cidade, deixa-a em paz.
O canto ndo é o movimento das maquinas nem o segredo
[das casas.
N&o é musica ouvida de passagem; rumor do mar nas ruas
[junto a linha de espuma.
(ibid.1945, p. 11).

Como vimos acima, a poesia ndo esta no homem; isto €, ndo estd nos
sentimentos e nem nos pensamentos do homem. Em outro verso, podemos ver que a
poesia ndo esta presente na rotina de trabalho e da casa: "O canto ndo € movimento das
maquinas nem o segredo das casas."

Em seguida, ele diz:

O canto ndo € a natureza

nem os homens em sociedade.

Para ele, chuva e noite, fadiga e esperanga nada significam.
A poesia (ndo tires poesia das coisas)

elide sujeito e objeto.

(ibid.1945, p. 11)

O canto ndo é encontrado na natureza ou no tratamento de homens e as suas
experiéncias. Em "A poesia (ndo tires poesia das coisas) / elide sujeito e objeto”,
entendemos que estes versos seriam um resumo de tudo o que o poeta afirmou em
estrofes anteriores, sobre o que € necessario para fazer da poesia algo como:
sentimentos, pensamentos, fendmeno natural, objeto ou som. Na poesia, ndo ha sujeito
ou objeto.

Em:

N&o dramatizes, ndo invoques,
ndo indagues. Nao percas tempo em mentir.
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N&o te aborregas.

Teu iate de marfim, teu sapato de diamante,

v0ssas mazurcas e abusdes, vossos esqueletos de familia
desaparecem na curva do tempo, é algo imprestavel.
(ibid.1945, p. 11)

Nesta estrofe, 0 poeta mostra que a poesia ndo € uma mentira, porque ndo esta na
imaginagdo fantasiosa. Isso esta claro no verso: “Nao dramatizes, ndo invoques / ndo
indagues. Nao percas tempo em mentir”.

Ja, em:

N&o recomponhas

tua sepultada e merencéria infancia.
Na&o osciles entre o espelho e a
memoria em dissipacao.

Que se dissipou, ndo era poesia.
Que se partiu, cristal ndo era.
(ibid.1945, p. 12)

Nessa estrofe, podemos observar que tudo que néo € solido e dissipa é rejeitado
pela poesia: "Que se dissipou, ndo era poesia / Que se partiu, cristal ndo era”. Na

seguinte estrofe, 0 poeta traz mais orientacdes sobre o como do fazer poético:

Penetra surdamente no reino das palavras.

L4 estdo os poemas que esperam ser escritos.

Estdo paralisados, mas ndo ha desespero,

h& calma e frescura na superficie intata.

Ei-los s6s e mudos, em estado de dicionario.
Convive com teus poemas, antes de escrevé-los.
Tem paciéncia, se obscuros. Calma, se te provocam.
Espera que cada um se realize e consume

com seu poder de palavra

e seu poder de siléncio.

Né&o forces o poema a desprender-se do limbo.

Né&o colhas no chdo o poema que se perdeu.

N&o adules o poema. Aceita-0

como ele aceitara sua forma definitiva e concentrada no espago.
(ibid.1945, p. 12)

Até aqui, o poeta diz 0 que ndo se deve fazer; mas, a partir da estrofe acima,
comecga a mostrar sobre o que fazer para escrever um poema, "Penetra surdamente no
reino das Palavras / Convive com teus poemas antes escrevé-los / Tem Paciéncia, se
obscuros. Calma, se te provocam / Espera que cada um serealize e consume". Aqui €
utilizada uma bela imagem para dar as instru¢cdes sobre o “como fazer” um poema.
Podemos visualizar os poemas ali, sozinhos; mas, eles ndo estdo desesperados porque
eles ndo sdo afetados pelo tempo. O poeta, por sua vez, precisa ter cuidado para ndo
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acordar os poemas antes do momento certo, uma vez que para encontrar 0S poemas, €
preciso "Penetrar surdamente™ no mundo das palavras. Esse € um processo de se fazer
surdo, ignorar o sentido automatizado das palavras que nos cercam. E preciso ter
paciéncia e ndo forcar o poema. N&o forcar o poema a se desprender do limbo.

Chega mais perto e contempla as palavras.

Cada uma

tem mil faces secretas sob a face neutra

e te pergunta, sem interesse pela resposta,

pobre ou terrivel, que Ihe deres:

Trouxeste a chave?

(ibid.1945, p. 12)

Existem varias possibilidades na face das palavras, varios sentidos e maneiras de
interpreta-las. Para desvendar e interpretar as diferentes facetas das palavras, temos que
ter a chavecitadana seguinte estrofe:

Repara:

ermas de melodia e conceito,

elas se refugiaram na noite, as palavras.

Ainda Umidas e impregnadas de sono,

rolam num rio dificil e se transformam em desprezo.
(ibid.1945, p. 12)

Podemos ver nesta Gltima estrofe que o poeta ressalta que as palavras estdo
esperando para serem colhidas, elas aspiram a poesia. Assim, o artista tem que fazer o

poema sem pressa, na espera das facetas secretas que possuem as palavras.

3. Diélogos entre os dois poemas

Como ja mencionado, os dois poemas foram publicados no mesmo ano e tanto
Prévert, quanto Drummond discorrem sobre como ser um poeta, como fazer um poema.
A diferenga inicial entre os dois, sobre o tema, é que Prévert busca discutir a criagdo
poética, descrevendo outra forma de arte, a pintura de um passaro em um quadro, uma
tela. Mas, como observamos, os conselhos de Prévert sdo, na verdade, para fazer um
poema, enquanto os de Drummond sdo como se faz um poema, além de o que ndo deve
ser feito. Mas, ele faz isso de forma mais "direta", ao contrario de Prévert.

No inicio de seu poema, ao falar sobre o que é preciso para fazer "Le portrait
d’un oiseau™: O poeta lembra que, primeiramente, deve-se « Peindre d'abord une cage /
Avec une porte ouverte ». Ao contrario do poema do francés, o brasileiro inicia
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destacando sobre o que ndo deve ser feito no processo da criacdo poetica: « Nao facas
Versos sobre acontecimentos”.

Em seu poema, Prévert ressalta a necessidade da descri¢do, porque para ele o
homem né&o pode interferir na natureza, ou seja, no poema. Ele aconselha: « se cacher
derriere [’arbre, sans rien dire, sans bouger ». Ja Drummond ressalta algo semelhante,
ao citar: “Nao forces o poema a desprender-se do limbo”. Percebe-se, nesse sentido que
Prévert lembra que pode demorar anos para a chegada do péassaro (a inspiragdo). Mas é
preciso esperar por ele, em siléncio, em convivéncia com a natureza. Drummond, por
sua vez, lembra de algo similar e que € necessario conviver com 0s poemas, refletir
sobre eles, esperando pacientemente, calmamente, para que as palavras ndo acordem na
hora errada: « Convive com teus poemas, antes de escrevé-los. ».

Prévert também traz a memdria a necessidade de ter paciéncia para entender o
proposito da arte. Isso fica evidente no seguinte verso: «attendre s’il le faut pendant des
années». A esse respeito, o poema drummondiano assemelha-se fortemente ao de
Prévert: “Convive com teus poemas, antes de escrevé-los/ Tem paciéncia, se obscuros.
Calma, se te provocam. / Espera que cada um se realize e consume / com seu poder de
palavra / e seu poder de siléncio. / Néo forces o poema a desprender-se do limbo”. Ou
seja, sob a Otica dos dois poetas, € necessario ter paciéncia, calma, ndo se preocupar
com o tempo, esperar 0 momento certo para fazer o poema.

Outro ponto semelhante entre os dois poetas € a meditacdo. Prévert destaca que é
necessario meditar em siléncio: “observer le plus profond silence” e Drummond faz o
mesmo: « Penetra surdamente no reino das palavras ». Ou seja, os dois poetas lembram
que as vezes, é preciso ser surdo para melhor conhecer esse processo, esperando,
pacientemente, que as palavras desprendam-se do limbo, como diz Drummond.

O passaro, para Prévert, representaria a inspiragdo do poeta e, assim, ressalta que
¢ preciso ter paciéncia para esperar por esse passaro. Percebemos que Drummond, por
sua vez, apresenta uma chave que representaria, igualmente, a inspiracdo; ou, até mais
que isso, talvez ela represente também a chave para a interpretagdo das muitas facetas
existentes nas palavras. Nesse respeito, podemos dizer que o passaro no poema de
Prévert e a chave no poema de Drummond se completam, sendo essas pegas necessarias

para a criacdo do poema.
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Outra semelhanca entre os dois poetas é a ironia, j& que ambos ddo uma
“receita”, uma formula pronta de como fazer um poema. Afirmamos isso, pois sabe-Se
que ndo existe formula, nem uma receita que ensine precisamente em como ser "um
poeta”. Essa ironia é uma caracteristica importante da poesia de Drummond
(CORDEIRO, 2007).

Finalmente, pode-se observar um movimento poético tanto em Prévert como em
Drummond; pois, ao lermos 0s poemas, podemos ver e sentir 0 movimento que 0S
escritores permitem aos leitores. Este movimento poético estd presente em ambos 0s
poemas, especialmente no de Prévert: “Quand I'oiseau arrive / s'il arrive”, assim como
no de Drummond: “Penetra surdamente no reino das palavras / Chega mais perto e
contempla as palavras/ Repara”. E importante dizer que este "movimento poético” é

uma caracteristica marcante na poesia de Prévert.

Reflexdes finais

Ap0s estas leituras, entendemos que o poema de Prévert da instrucdes sobre
como fazer um poema descrevendo uma outra arte, a pintura de um passaro. Drummond,
por sua vez, da em seu poema instrugdes de como fazer um poema, mas de uma maneira
mais direta do que Prévert, descrevendo a arte da escrita.

Tanto Prévert quanto Drummond d&o instru¢des semelhantes de como fazer um
poema e para dar essas instru¢es, ambos fazem uso da poética do movimento. Além
disso, para eles, o poeta precisa ser paciente com as palavras, ndo forca-las. Para tanto, é
necessario "penetrar" no mundo das palavras “sans rien dire/ sans bouger...” para viver
com eles. A discricdo é necessaria para que isso aconteca. O poeta deve ficar quieto e
ndo interferir no processo de inspiragdo e da escrita. Assim, podemos concluir que
existe uma relacdo entre os dois poetas a partir dos dois poemas analisados

principalmente quando falamos do "fazer poético” dos dois poetas.

Referéncias

ALMEIDA FILHO, Eclair Antonio. Jacques Prévert e a poética do movimento. Sao
Paulo, 2006.

AMARAL Gléria Carneiro do. Aclimatando Baudelaire. Sdo Paulo: Annablume, 1996.

133



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

ANDRADE, Carlos Drummond. A rosa do povo.In:
http://pt.wikipedia.org/wiki/A_Rosa_do_Povo

BARBAS, Helena. A « procura da poesia »: Carlos Drummond de Andrade. FSCH,
2000.

CHEVREL, Yves. La littérature comparée. 62 édition. PUF: 2009.

CORDEIRO, Rogério. O outro como si mesmo: subjetividade e alteridade em Carlos
Drummond de Andrade. Ipotesi, Juiz de Fora, v. 11, n. 1, pag. 99 - 112, jan/jun, 2007
DURANT, André. Recueil de quatre-vingt poémes de Jacques PREVERT — cités et

commentés. Disponible en www.comptoirlitteraire.com. Acces en: 8 set, 2014.

RODRIGUES, Féabio Della Paschoa. O fazer poético em Drummond. Disponible en
http://www.unicamp.br/iel/site/alunos/publicacoes/textos/f00004.htm# _ftnref4.
Accesen: 7 set, 2014, 20:00

SCARPARI, Zilia Mara. Recepcdo da literatura francesa em Mario de Andrade,
Bandeira e Quintana. UFSM: 2000.

134



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

RELATO DE EXPERIENCIA: A PRODUCAO DO GENERO CRONICA
E SEUS PRINCIPAIS ELEMENTOS COMPOSICIONAIS: UMA
PERSPECTIVA DE TEXTUALIZACAO E INTERACAO

CABRAL, Kénio Oliveira (UFCG)

RODRIGUES, Mércia Candeia (Orientadora - UFCG)

RESUMO: O presente trabalho surge de uma experiéncia de Estagio de Lingua Portuguesa em um nono
ano do Ensino Fundamental, em que a escrita foi trabalhada com base em teorias que propdem o uso de
género textual no ensino de lingua, os mecanismos de textualizacéo e a interacdo. O intuito, entdo, é
instigar uma reflexdo entre os profissionais ou futuros profissionais, especialmente da area do ensino de
Lingua Portuguesa, acerca da real importancia da aplicacdo dessas teorias para 0 desenvolvimento
linguistico efetivo dos nossos alunos nessa etapa de escolarizagdo o qual permite terem uma melhor
formacdo cidadd em que aprendam a intervir na realidade em que vivem. Intentando-se promover tal
reflexdo, procedeu-se uma analise de duas versdes de um texto de aluno assistido pelo estagiario,
considerando-se também a escolha do género e atividades realizadas para a sua producéo. Por se tratar do
género literario crénica, observou-se 0s seus principais elementos composicionais, assim como a
fidelidade a proposta teméatica. Como referenciais teéricos, foram usados Pimenta e Lima (2004); PCN
(1998); Gancho (1991); Koch e Elias (2010); Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004); Antunes (2003) e
Marcuschi (2008) e chegou-se a resultados que confirmam ser um meio eficiente para uma real formacéo
letrada a prética de atividades de lingua pautada em género textual, a partir de que o aluno € estimulado a
escrita, sendo-lhe expostas situa¢des reais de comunicacéo que o fagam analisar e elaborar estratégias de
intervencdo por conhecer as regularidades de determinados textos e saber o que, para que e para quem
escreve.

PALAVRAS-CHAVE:Ensino de lingua; Género textual; Interacéo.

1. INTRODUCAO
Nossos estudos acerca de pratica escolar evidentemente ndo comegam com 0
cumprimento do componente curricular Estagio de Lingua Portuguesa: Ensino
Fundamental; no entanto, nessa disciplina, fomos enviados a escola para pormos em
pratica 0s nossos conhecimentos, intervindo diretamente na formacdo dos alunos, e

desenvolvermos nossas habilidades para o exercicio de nossa futura profisséo.

Entdo, cientes de nosso dever, partimos para a sala de aula de uma escola da rede
publica estadual (um estabelecimento de Ensino Fundamental e Médio de um bairro

periférico da cidade de Campina Grande). Em primeiro momento, entre os dias 22 de
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abril a 10 de junho de 2014, buscamos conhecer (ou pelos menos ter no¢do) o contexto
escolar daqueles que, dali a poucos dias, teriam aulas ministradas por nos e observar a
acdo docente presente em sala; depois, durante cinco encontros ainda no més de julho,
voltamos para colocar em pratica o que tinhamos discutido na academia, considerando a

realidade observada. Uma missao desafiadora.

Pretendemos, entretanto, neste trabalho, destacar o que diz respeito ao estudo da
producdo de texto, precisamente o uso dos principais elementos composicionais do
género em estudo: a cronica literaria (foi escolhido esse género especialmente em razéo
do concurso Olimpiada de lingua portuguesa — escrevendo o futuro (doravante
OLPEF)).

Sabemos que os textos tém suas regularidades, como se vera adiante, além de
muitos fatores envolvidos em sua constituicdo. Sao as regularidades dos textos que 0s
fazem diferentes uns dos outros quanto ao género, por exemplo. Os fatores que
envolvem a sua producdo podem ser desde “o ter o que dizer” a “para quem se diz”.
Assim, os melhores textos sdo aqueles cujos autores, considerando os diversos fatores
de producdo, lancam mao das caracteristicas essenciais ao género da melhor forma
possivel, propiciando, sem ou com o0 minimo de obstaculo, a meta da escrita: a interacdo

social.

Portanto, além de observarmos o desempenho do uso de elementos literarios no
texto produzido em sala, objetivamos, também, comprovar que o estudo de género
textual tanto estimula o desenvolvimento da escrita do aluno, como o habilita para um

melhor convivio em sociedade.

Para esse propoésito ao qual nos voltamos, fundamentamo-nos nos seguintes
referenciais tedricos: Pimenta e Lima (2004); PCN (1998); Dolz, et al. (2004); Antunes
(2003); Marcuschi (2008); Gancho (1991); Koch e Elias (2010).

Quanto a estrutura, este trabalho esta organizado da seguinte maneira: apos a
introducgdo esta o item concernente a textualizagdo e a interacdo; o terceiro refere-se a
sequéncia didatica e ao processo de didatizacdo, o qual estd divido em trés subitens: a
escolha do género, as atividades com os alunos e as versdes da producdo textual; em
seguida, estdo as consideracdes finais, no quarto item; por fim, as referéncias.
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2. ATEXTUALIZACAO E A INTERACAO

Uma das nossas primeiras experiéncias que tivemos na disciplina, por assim
dizer, de preparacédo para o estagio supervisionado foi o contato com o texto de Pimenta
e Lima (2004), especialmente com o capitulo Estagio: diferentes concepcbes. Nele, as
autoras referem-se a concepc¢des que definem pratica como a imitacdo de modelos (em
que os estagiarios observam a atuacdo dos professores que estdo na sala de aula e
simplesmente os imitam) ou como a instrumentalizacdo técnica (cujo objetivo é apenas
desenvolver as habilidades técnicas profissionalizantes) como conceitos deficitarios,
pois ndo direcionam os futuros profissionais da sala de aula para o enfrentamento da
realidade com subsidios criticos necessarios para o aprimoramento da acdo docente.
Afirmam, por outro lado, baseadas em estudos, segundo elas, realizados a partir da
década de 1990, que a dicotomia teoria X pratica precisa ser superada. Para tanto,
conforme esses estudos, o estagio deve ser entendido como “aproximacgado da realidade e
atividade tedrica”, assim, ele,

ao contrario do que se propugnava, ndo € atividade prética, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como
atividade de transformacdo da realidade. Nesse sentido, o estagio
curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentag&o,

didlogo e intervencdo na realidade, esta, sim, objeto da praxis
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 45).

Tem-se, dessa forma, uma atividade de formacdo docente que vai do

conhecimento teorico a sua aplicacao.

Antes de ir-se a sala, porém, € basilar considerar o que afirma o PCN. Esse
documento oficial de parametros para a educacdo em nosso pais estabelece-se na
compreensdo de que o papel da educacdo é a formacdo de cidaddos. O conjunto de
parametros dos terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa,
por exemplo, declara que os alunos devem ser capazes de “compreender a cidadania
como participacao social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais” (PCN, 1998, p.7).
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Quanto a questdo textual, propriamente dita, o PCN prioriza certos textos, que
considera mais importantes para formacéo dos estudantes nessa etapa de escolarizacéo,
e estabelece:

Os textos a serem selecionados sdo aqueles que, por suas
caracteristicas e usos, podem favorecer a reflexdo critica, o exercicio
de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a
fruicdo estética dos usos artisticos da linguagem, ou seja, 0s mais

vitais para a plena participacdo numa sociedade letrada (PCN, 1998,
p.24).

Em outras palavras, e de modo mais especifico, Antunes (2003, p.62-63),
voltando-se a escrita, afirma: “As propostas para os alunos escreverem textos devem
corresponder aos diferentes usos sociais da escrita — ou seja, devem corresponder aquilo
que, na verdade, se escreve fora da escola — e, assim, sejam textos de géneros que tém

uma funcao social determinada, conforme as praticas vigentes na sociedade”.

Como afirmam KOCH e ELIAS (2010), citando Marcuschi (2002), “¢
impossivel pensar em comunicag¢do a ndo ser por meio de géneros textuais (quer orais,
quer escritos), entendidos como praticas socialmente constituidas com proposito

comunicacional configuradas concretamente em textos” (KOCH e ELIAS, 2010, p.56).

A partir do que ja foi posto, podemos referir a géneros textuais (textos efetivos)

tanto no que diz respeito a seu poder de promover intera¢do, quanto a suas regularidades.

No primeiro caso, nota-se que é desenvolvida nos alunos a habilidade de escolherem,
em determinadas situaces, como dizer, tendo em vista um referente, um interlocutor.
Concernente a essas regularidades, destacamos colocagdes constantes no PCN (1998) e
em estudo de Dolz, et al. (2004) sobre sequéncias didaticas. No PCN esta declarado:
“Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nogdo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como
objeto de ensino.” (PCN, 1998, p.23); Dolz, et al. (2004), por sua vez, afirmam:

Os textos escritos ou orais que produzimos diferenciam-se uns dos

outros e isso porque séo produzidos em condigdes diferentes. Apesar

dessa diversidade, podemos constatar regularidades. Em situagdes

semelhantes, escrevemos textos com caracteristicas semelhantes, que
podemos chamar de géneros textuais, conhecidos de e reconhecidos
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por todos, e que, por isso, facilitam a comunicacéo... (DOLZ, et al.,
2004, p.97).

Ainda sobre a natureza dos géneros textuais, Marcuschi afirma que eles “sao os
textos que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas,
sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p.155). Ele acrescenta que
essas entidades empiricas formam listagens abertas designativas. Ou seja, ndo ha um
numero total de géneros estabelecido. E uma dessas designac6es de forma de expressdes

comunicativas € a cronica literaria, que analisaremos neste trabalho.

Embora ndo seja nosso proposito ora trabalharmos literatura, observaremos os
elementos principais do género em estudo, pelo fato de eles fazerem parte de suas
regularidades. Segundo Gancho (1991, p.5), “A narrativa ¢ estruturada sobre cinco
elementos principais: o enredo, as personagens, o tempo, o espaco e o narrador”. Sendo
esses elementos comuns a todas narrativas, ndo se limitando a cronica literaria, importa
que registremos as seguintes palavras: “as caracteristicas distintivas da crénica séo:

texto curto, leve, que geralmente aborda temas do cotidiano” (GANCHO, 1991, p.8).

Para levarmos esse género a sala de aula, baseamo-nos no trabalho de Dolz, et al
(2004), citado acima. Segundo eles,

uma ‘sequéncia didatica’ é um conjunto de atividades escolares

organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género oral ou

escrito. (...) Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de

ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-Ihe,

assim, escrever ou falar de maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicagdo (DOLZ, et al., 2004, p.97).

Conforme a proposta de sequéncia didatica desses autores, na apresentacdo da
situacdo, os alunos sdo preparados para a producdo inicial, sendo-lhes apresentados
exemplos do género a ser produzido. E nesse momento, por exemplo, que s&o indicados

0 género a ser abordado, o(s) destinatério(s) da producéo, o tema, a finalidade etc.
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Depois dessa orientacdo, os alunos terdo, pelo menos, as minimas condigdes
para a producdo inicial, que serd refeita quantas vezes forem necessérias até a producéo
final. O processo de reescrita seré dividido em maddulos, preferencialmente visando-se o
estudo de um contetdo especifico em cada um deles: obediéncia ao tema, elementos

composicionais, questdes sintaticas, semanticas entre outros.

Como ja foi dito, o0 género gue trabalhamos nas aulas de estagio € da modalidade
escrita, uma cronica literéria. Por isso, entendemos ser valida uma referéncia a conceito
de escrita apresentado por Antunes (2003, p.54), o qual se harmoniza com a proposta de
Dolz, et al. (2004) referida acima. Segundo a professora, a escrita supde varias etapas:

em esséncia, trés: o planejamento, a escrita e a revisao e reescrita.

O planejamento é etapa em que se escolhe o tema a ser tratado, 0 género por que
se escrevera, elenca-se a finalidade, delimita-se a ordem das ideias e prevé-se o
destinatério e forma linguistica para a constituicdo do texto. Observando-se este ultimo
critério, a cronica prefere uma forma linguistica mais leve, ou seja, menos formal. Ao
tratar dessa etapa, Antunes (2003, p.55) acrescenta: “E o momento de delinear a planta

do edificio que se vai construir”.

Concernente a segunda etapa, a autora afirma: “E a etapa da escrita propriamente
dita, do registro, quando concretamente quem escreve vai seguir a planta esbocada e dar
forma ao objeto projetado” (Idem). Ela ainda expressa que neste momento, todas as
decisdes do escrevente deverdo pautar-se no planejamento, tendo em vista a situa¢éo de

comunicagdo. Essas atitudes propiciardo um texto coerente e relevante.

A terceira etapa, que é a revisdo e a reescrita, diz respeito a0 momento do
escrevente olhar para trés, por assim dizer, e analisar suas a¢des. E o tempo de decidir o
que permanece e o que devera ser melhorado ou descartado. E uma etapa que podera ser

feita “n vezes”.

Portanto, fundamentados nessas teorias de textualizacdo e interacdo passamos a
proxima etapa do nosso relato: analisar o processo da producdo textual com o qual

estamos envolvidos.
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3. A SEQUENCIA DIDATICA E O PROCESSO DE DIDATIZACAO

Neste tépico de nosso trabalho, discorreremos, primeiramente, a fins de
organizacdo, acerca do processo de escolha do género trabalhado em sala de aula;
depois, exporemos um pouco de nossa intervencdo, por meio de referéncia a algumas
questdes; por fim, sinalizaremos, mediante analise de duas producgdes, a compreensao e

progressao de um aluno no processo de apropriacdo do género estudado.

3.1. AESCOLHA DO GENERO

A escolha do género ndo foi um processo livre, embora ele esteja indicado no
PCN e, por isso, possa ser ensinado nessa etapa de escolariza¢do: no nono ano do
Ensino Fundamental. Essa “escolha” deu-se pelo fato de a professora da turma que
acompanhamos té-la cadastrado no programa OLPEF, que propde para esse ano letivo a
producdo do género cronica (cronica literaria, especialmente). Por essa razdo, como pela
exigéncia de datas para a realizagcdo do nosso estagio supervisionado e para a escola
enviar os textos selecionados para participacdo do concurso, tivemos de aderir ao ensino

desse género especifico.

3.2. ATIVIDADES COM OS ALUNOS

Em nosso primeiro encontro para ministragdo de aulas, comegamos
apresentando a situacdo. Entdo, foi apresentado o programa que geriu 0 concurso. Para
isso, falou-se das olimpiadas em sentido genérico e da associacdo desse programa com
esses jogos; foi apresentado o tema e o género que seriam trabalhados. Além disso, a
cronica foi apresentada como uma narrativa que trata de assuntos do cotidiano e que por
isso torna-se um meio pelo qual podemos refletir acerca da realidade que nos cerca. Em
seguida, abrimos uma breve discussao a partir do titulo de uma crénica que seria lida.
Para tanto, foram feitas algumas perguntas para que os alunos, antes mesmo da leitura
da narrativa, tentassem inferir, pelo titulo, o assunto de que o texto trataria; e que

dissessem se e como esse titulo Ihes havia chamado atencao.
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Apds essa parte da aula, a cronica foi dada para que os alunos a lessem em voz
alta, em seguida eles tiveram oportunidade de falar livremente acerca do texto. Feitos os
comentarios, uma nova leitura do mesmo texto foi realizada, dessa vez, pelo estagiario.
Feita essa nova leitura, foi entregue uma atividade para responderem por escrito. Nesta,
eles foram questionados, por exemplo, acerca da confirmacdo, ou ndo, de suas
inferéncias; se a situagdo ja tinha sido vivida por si ou por algum conhecido seu.
Também lhes foi pedido que destacassem, e compartilhassem com a turma, fragmentos

que os surpreenderam.

Como se pode notar, com essas atividades intentou-se ndo sO estimular a
participacdo efetiva dos alunos como também os orientar acerca do que iriam escrever:
promovendo uma reflexdo acerca de situacdo do dia-a-dia vivida ou presenciada por
eles. Desse modo, eles ja foram sendo despertados sobre o que dizerem, ou seja, foram

sendo introduzidos numa situacao real de comunicacao.

Referindo, agora, aos principais elementos composicionais do género textual,
traremos alguns quesitos de atividades que antecederam a producdo inicial. O enredo
ndo foi explorado nas atividades escritas. Observamos que foi trabalhado genericamente

nas discussdes orais apos as leituras das crénicas na sala de aula.

Acerca das personagens, foram feitas algumas questfes escritas, para que por
meio delas um estudo sobre esse elemento composicional fosse realizado. Assim, 0s
alunos puderam identificar a voz implicita em alguns fragmentos; compararam 0s
personagens de crénicas diferentes, destacando suas possiveis semelhancas e diferencas,

por exemplo.

Outro elemento é o tempo. Acerca dele, temos uma questdo pertinente, alias,
essa questdo tanto aborda o elemento tempo como o espaco (lugar do acontecimento):
“Em que lugar ocorre um fato que chama a atencdo do cronista para escrever € por
quanto tempo durou a sua contemplacdo? Indique o(s) paragrafo(s) que justifiguem sua

resposta’”.

Além de questdes acerca das personagens, do tempo e do espago da cronica, foi
trabalhado o papel do narrador. Nesse momento, ensinou-se que como faz parte de uma
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narrativa os verbos geralmente empregados no passado, é-lhe imprescindivel a presenca

de um narrador.

Ainda acerca do narrador, € muito importante um estudo do foco narrativo, o
qual pode ser em primeira pessoa ou em terceira. Sobre esse assunto apontamos uma
questdo de uma de nossas atividades — as referidas cronicas foram lidas da coletanea
fornecida pela OLPEF (Coletanea Cronicas, 2014, p.4,5,8):

O foco narrativo pode expressar subjetividade (autor-personagem) ou
objetividade (autor-observador), ocorrendo em primeira ou em terceira
pessoa. A partir das indicacbes fornecidas pelos verbos de dizer
encontrados é possivel afirmar que em “A Ultima cronica”, de
Fernando Sabino, e em “Cobranga”, de Moacir Scliar, o foco narrativo
é o mesmo? Justifique.®

Como foi exposto acima, esse foi 0 modo como trabalhamos os principais
elementos composicionais da cronica literaria, que, alias, em certo sentido, sdo comuns
a todas as narrativas. O que diferencia a crénica de outra narrativa, ressaltamos, é
principalmente a leveza do texto, o tempo da narrativa curto e uma abordagem de

acontecimentos do cotidiano.

Ainda para a producgdo inicial, apresentamos uma orientacdo para esbogo do

género. Esta orientagdo para esboco foi extraida do Caderno do professor da OLPEF:

Foco narrativo: autor-observador ou autor-personagem.
Personagens:

Tom da narrativa: humoristico, irdnico, lirico, critico.

Enredo: o elemento surpresa, que pode ser tanto uma
personagem quanto a descoberta de uma situacédo inusitada.
Espaco: em que parte da cidade, em que cendrio, ocorreu a
situacao.

Tempo: lembre-se de que a crbnica se passa em um curto
espacgo de tempo — minutos, horas.

Desfecho: pode ser aberto, conclusivo, surpreendente. No
desfecho aberto o leitor é instigado a pensar, criar, dar
continuidade a narrativa, os leitores viram coautores da histdria
(LAGINESTRA e PEREIRA, 2014, p.102).

6 Esta foi uma das questdes da segunda atividade para respostas escritas realizada no nosso segundo
encontro com a turma, no dia 15 de julho de 2014.
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Apds a escrita da versdo inicial, foram realizadas algumas perguntas norteadoras
para os alunos revisarem seus textos. Além disso, foi elaborado um comando para
reescrita da seguinte maneira:

Sabemos que a cronica é um texto de linguagem leve, semelhante as
conversas do dia a dia entre amigos. Tendo esse conhecimento,
reescreva 0 seu texto ajustando os elementos literarios, mantendo o
foco narrativo por todo o texto, seja primeira ou em terceira pessoa, e

acrescente palavras ou expressdes no sentido conotativo. Lembre-se
das figuras de linguagem que estudamos.’

Analisaremos adiante producgdes textuais de um aluno, duas versdes dos textos,

para observacdo de seu desempenho.

3.3. AS VERSOES DA PRODUCAO TEXTUAL

Analisamos, entdo, a progressao de textos do aluno (que chamaremos de aluno
A), levando em consideragdo, sobretudo, os elementos referidos acima. Seréo
considerados | e Il, em que o texto | corresponde a produgdo inicial (a escrita) e o texto
I1, a reescrita. Os fragmentos dos textos serdo transcritos respeitando-se a forma como o
aluno o escreveu. Tais producBes ndo serdo exibidas na integra, devido a limitacdo

espacial a que este trabalho esta submetido.

O texto | do aluno A € intitulado de Rua da Bosta. O seu enredo diz respeito a
alguém que vai comprar pdo em uma padaria numa rua atras de sua casa e vé um
homem de uma casa vizinha a padaria canalizando o esgoto de sua residéncia para a rua
e provocando desconforto na vizinhanga pelo mau cheiro, diante de que esse alguém se
revolta e aconselha aquele homem a fazer uma fossa, este, porém, ndo aceita e culpa o
governo. Sem éxito no aconselhamento, aquele alguém se afasta do homem e fica a

pensar sobre a atitude irrefletida daquele homem.

Quantos as personagens, o texto apresenta duas: esse alguém e o Adriano:

7 Este comando para reescrita da cronica, considerando-se as atividades anteriores a favor do género em
estudo, foi dado a turma ao final do nosso quarto encontro, ap6s realizacao de atividade de analise da
estruturagdo e obediéncia ao tema na primeira vers&o.
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(...) Um dia quando fui comprar p&o observei Adriano que mora
acima nessa rua colocando um cano na calgada entéo perguntei:

- Adriano o que estas fazendo?

- Oi estou ajeitando 0 cano do esgoto porque nessa rua ndo ha
tratamento de esgoto.®

Um personagem € subtendido pelo verbo em primeira pessoa, 0 outro €

reconhecido pelo nome de Adriano.

O tempo ¢ um dia quando esse alguém que narra foi comprar pao: “Um dia
quando fui comprar pao”.

O espaco corresponde a uma rua que fica atrds da casa de quem fala: “Atras da
minha casa ha uma rua principal (...)”.

7

O narrador é construido em primeira pessoa, portanto, autor personagem,
pronome e verbos em primeira pessoa confirmam isso:

Atrds da minha casa ha uma rua principal, que liga as duas
ramadas, nessa rua tem uma padaria. Um dia quando fui
comprar pao observei Adriano que mora acima nessa rua
colocando um cano na calgada entdo perguntei: [...].

N&o quis debater com ele, mais fiquei pensando que culpa tem
0s seus Vvisinhos do governo néo ter feito o que deveria.

O texto Il do aluno A tem um enredo que corresponde a um filho que recebe
uma ordem de sua mée para comprar pdo e vai, mesmo sem querer ir. Chegando a
padaria, vé que o padeiro esta reclamando de um vizinho que canaliza o seu esgoto para
a rua e chega a pedir-lhe que nao fizesse aquilo, mas 0 homem nao atende e comeca a
cavar. Voltando para a sua casa, aquele filho vé aquele homem entrando em sua casa
depois de ter colocado o cano em direcdo a rua. O filho entdo faz um questionamento

retérico acerca da razdo do nome da rua.

Concernente as personagens, identificamos um filho, um padeiro e o vizinho do

padeiro, eis os fragmentos para comprova¢ao: “minha mae me mandou ir comprar pao

8 Esta citacdo e todas as outras a seguir foram extraidas de uma das duas versdes da crénica em apreco.
Os fragmentos expostos sob o texto | sdo da primeira verséo, 0s que estdo sob o texto Il sdo da segunda.
O negrito das palavras ou expressdes, por sua vez, assim como a parte entre colchetes, é grifo nosso.
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(...) coloquei o casaco e fui pelo terreno baldio para chegar mais rapido”, pela expressao
minha m&e e pelo verbo se reconhece que quem fala é um filho; os outros dois
personagens sdo vistos no fragmento que segue: “percebi que 0 padeiro reclamava com

0 visinho que colocava um cano na cal¢ada da sua casa”.

O tempo refere-se a ida e a volta da padaria para comprar pao. Eis o proprio
texto: “quando minha mde me mandou ir comprar pédo (...). Sai da padaria em
direcdo a minha casa e rapidamente olhei o visinho entrando em sua casa depois de

ter colocado um canal do esgoto da sua casa para ir para a rua”.

Quanto ao espaco, trata-se de uma rua: “colocava um cano na calgada da sua

casa (...). Um canal do esgoto da sua casa para ir para a rua”.

O narrador desse texto € em primeira pessoa, embora ndo haja nenhum discurso
direto em sua voz. O foco narrativo é identificado por pronomes e verbos em primeira

pessoa. Confiramos o primeiro e os Ultimos paragrafos:

Estava chovendo quando minha m&e me mandou ir comprar
pdo, na unica padaria da redondeza atras da minha casa, ndo
queria ir, pois estava muito frio e tmido mais coloquei o casaco
e fui pelo terreno baldio para chegar mais rapido. Quando estava
chegando perto da padaria percebi que o padeiro reclamava com
0 visinho que colocava um cano na calgada da sua casa [...].

Sai[i] da padaria em dire¢do a minha casa e rapidamente olhei o
visinho entrando em sua casa depois de ter colocado um canal
do esgoto da sua casa para ir para a rua.

Quem sabe por atitudes assim a rua ndo tenha sido batizada com
esse nome tdo estranho e baixo.

Comparando as duas versbes do aluno A, nota-se que ele, mesmo ja tendo
elaborado um texto com os principais elementos composicionais proprios do género,
houve, nesse sentido uma nitida progressdo. Por exemplo, na primeira versdo, cujo
enredo foi semelhante ao da segunda, o autor personagem néo era em nada identificado
a ndo ser como alguém que se apresentava em primeira pessoa; com a reescrita do texto
esse personagem ganhou o status de filho. Na primeira versdo, existiam apenas dois
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personagens; na segunda, o padeiro, que era apenas figurante, passou a ser personagem

gue se pronunciou.

Além da utilizacdo dos principais elementos composicionais da cronica, esse
aluno demonstrou compreensdo satisfatoria da proposta temética e buscou refletir acerca

de problemas existentes no lugar onde vive.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao chegarmos ao final deste trabalho, estamos cientes, mais do que antes, de que
a missdo de pormos a teoria em pratica é indubitavelmente desafiadora. Gostariamos de
chegar a este ponto e dizermos que tudo foi perfeitamente realizado, que o estudado na
disciplina académica nos livrou de todos os problemas que ja questionamos. No entanto,
aproveitamos o0 ensejo para confessarmos que, embora haja a aprender e a aprimorar, a

licdo ja valeu a pena.

Uma das maiores dificuldades foi prever o tempo de realizacdo das atividades
que haviamos preparado, talvez pelo fato de pretendermos realizar muito em pouco
tempo. Outra coisa que nos deixou certamente mais entendidos, foi fazer que os alunos

fossem interessados e dedicados. Certamente sabemos, mais que antes, que néo é facil.

Entretanto, ficamos contentes, pois 0 minimo do que propusemos fazer
conseguimos. Como foi sinteticamente mostrado ao longo deste trabalho, o género
textual proposto pela OLPEF foi consideravelmente apreendido, pelo menos no que
concerne a seus elementos essenciais, como vimos na producéo analisada. Entendemos
iSso como uma comprovacao pratica de que a producdo de textos efetivos, ou seja, ndo
fragmentos criados aleatoriamente, estimulam o aluno a escrita.

Também é importante que se destaque as orientacGes tedricas acerca das etapas
que envolvem o processo da escrita. O planejamento com uma apresentacdo de situacdo
de comunicacéo relevante, e posterior revisdo e reescrita auxiliam a producédo de textos
surpreendentes, mesmo em se tratando de género que o aluno nunca tenha escrito e com
o0 qual tenha tido pouco ou nenhum contato. Obedecendo a essas etapas necessarias do

processo de escrever, 0s alunos saberdo o que e para quem escrever e como fazé-lo, e
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chegardo, em sua maioria, a perceber esse processo como um meio para questionarem e
intervirem efetivamente na realidade em que vivem. E sendo despertados para essa
realidade, entendemos que escreverdo com mais disposicdo e serdo preparados para

usufruirem melhor sua cidadania.
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O USO DE TECNOLOGIA(S) NA SALA DE AULA DE LI:
DIFICULDADES E SUGESTOES

ARAUJO, Laryssa Barros (UFCG)
(araujo.laryssa94@gmail.com)

BARROS, Dra. Adriana Sales (UEPB/CAMPUS I11)
(anaidra@ig.com.br)

RESUMO: Atualmente, com a globalizacdo as distancias estdo se tornando cada vez menores. Isso vem
ocorrendo desde meados da década de 90, pois a tecnologia, sobretudo a internet e os aplicativos, vem se
fazendo presente na vida de grande parte da populagdo mundial. Esta ferramenta auxilia a troca e o
fornecimento de informacgdes de forma interativa, como também a aproximagao das pessoas. A titulo de
exemplo: é possivel manter contato com pessoas que moram na China de forma simultanea. Esse contato
ocorre por meio de redes sociais e aplicativos, e através destes praticam a leitura, a escrita e, em alguns
casos, a oralidade, tornando-se sujeitos da informacédo. Portanto, existe a necessidade do conhecimento de
um idioma em comum por partes dos envolvidos na interacdo. Xavier (2007), afirma que para ser um
letrado digital, é necessario que o individuo seja letrado alfabetizado, jA que letramento digital é a
capacidade de adequacdo dos recursos digitais utilizando a oralidade e a escrita. As escolas regulares e de
idiomas que sdo responsaveis pelo ensino da lingua, ndo estdo conseguindo acompanhar a evolugdo do
mundo tecnolégico. Sendo assim, o objetivo deste trabalho € apresentar as dificuldades recorrentes do uso
de tecnologias no ensino de LE, como também apresentar sugestdes que podem auxiliar essa pratica. Para
tal, serd realizado um estudo de caréater bibliogréfico, lancando méo de autores como Xavier (2007),
Pereira (2011), Lima (2011), e entre outros.

1. Considerac0es Iniciais

Desde os primordios da humanidade, o homem utiliza recursos tecnolégicos
gue o auxiliem com suas necessidades diarias. Porém, atualmente, o intenso
crescimento e evolugdo dos recursos tecnologicos, influenciam cada vez mais o modo

como as pessoas estabelecem suas relacGes sociais.

Apesar da tecnologia esta integrada na vida de boa parte da populacdo mundial,
é urgente a implantacdo delas na sala de aula. Entretanto, existem inimeras dificuldades
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que impedem esta nova pratica, acarretando em um ensino que nao aproveita as
ferramentas que tornam interativo o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto,
especialmente em relacdo ao ensino de lingua inglesa, essas ferramentas auxiliam o

professor a desenvolver o pensamento critico nos alunos.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo comentar as dificuldades
e oferecer sugestdes relacionadas ao uso da tecnologia (Youtube, Skype, Whatsapp e
Facebook) na sala de aula que serd dividido em trés tépicos. Sendo o primeiro que
retrata a evolucdo dos recursos tecnoldgicos no ambito educacional. Em seguida, o
segundo tdpico trabalha com os conceitos que o letramento digital nos oferece em
relacdo ao uso da de meios tecnolégicos na sala de aula. E por fim, o Gltimo tépico
comenta as dificuldades presentes sobre tecnologia em sala de aula, como também
sugere algumas formas de tornar a tecnologia um ferramenta que auxilie na préatica

educativa.

2. O uso de tecnologia na sala de aula de LI

Em um mundo cada vez mais globalizado, o uso da tecnologia é cada vez mais
comum na rotina da populagdo mundial. Dessa forma, as criangas ja nascem e crescem
inseridas no mundo virtual, e estas, principalmente na adolescéncia, utilizam a

tecnologia de forma constante para obrigacdes e lazer.

Segundo Ramos (2012), a palavra tecnologia vem do grego e significa técnica
ou oficio de um conjunto de saberes, em outras palavras, sdo 0s conhecimentos que
permitem produzir objetos, modificar 0 meio em que se vive e estabelecer novas
situacOes para a resolucédo de problemas, como podemos observar na seguinte citacdo:

Se pensarmos a tecnologia como modificadora
do meio onde vivem os homens, devemos pensar
que tudo é tecnologia, desde uma pedra (Idade
das pedras ou pré-histéria) usada para utensilios
e armas, até os mais modernos computadores da
idade contemporanea... Assim, a sociedade cada
vez mais se torna tecnoldgica, inclusive na
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educacdo que necessita de especializacao de suas
ciéncias. (RAMOS, 2012, p. 5 e 6)

Desde o inicio da revolucgéo técnico cientifica, a internet vem ganhando destaque
e se tornou indispensavel para sociedade, pois esta, no &mbito mundial, apresenta novas
formas de comunicagdo, descentraliza a informacdo, promove a inclusédo social,
promove relacGes empresariais, implicando em um desenvolvimento socio-econdmico e

cultural.

Nas idades média e moderna, em relacdo ao ensino de lingua, Paiva (2012)
comenta que o ensino de linguas equivalia a descricdo linguistica, ou seja, aprender a
sintaxe da lingua. Para auxiliar este processo, os professores utilizavam os livros

didaticos, sendo estes um recurso tecnoldgico para as necessidades da época.

Os usos de recursos tecnoldgicos revolucionarios, precisamente a gravacao de
audio, comecaram a ser utilizados em 1878, quando Thomas Edson inventou o
fondgrafo. De acordo com Gongalves (2008 apud Paiva, 2012), com o auxilio do
fondgrafo, os professores podiam levar para a sala de aula materiais que reproduziam
amostras de falantes nativos, com o intuito de ajudar a melhorar a pronincia dos

estudantes.

Depois de quase um século, apds a criacdo de filmes educativos e laboratérios de
linguas, outro recurso tecnoldgico que marca o processo de ensino em lingua inglesa é a
criacdo de canais educativos, porém estes ndo atingem o ambiente escolar devido ao
sistema tradicional de ensino. No final da década 80 e inicio da década de 90, “a
televisdo toma uma nova dimensdo quando é usada para a visualizacdo de videos

gravados que passaram a fazer parte dos materiais didaticos das grandes editoras”
(PAIVA, 2012 p. 7).

No final da década de 90, com o boom da internet, 0os computadores integraram
recursos auditivos e audiovisuais, compilando as funcdes de diversas maquinas, como
exemplos: méaquina de escrever, gravador de audio, retroprojetor, radio, televisao,

telefone, fax e entre outros. No inicio dos anos 2000, a internet entra na fase Web 2.0, e
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nessa nova etapa 0s usuarios deixam de ser receptores e passam a serem produtores, ou

seja, as pessoas passam a interagir, mundialmente, uma com as outras.

Dessa forma, percebemos que a tecnologia sempre esteve presente no processo
de ensino/aprendizagem. Assim sendo, é possivel usar a internet como ferramenta
auxiliar no processo ensino-aprendizagem, sobretudo de lingua inglesa? Quais sdo as
dificuldades? Quais sdo as vantagens? Segundo Rodrigues (ano), os recursos digitais e
tecnoldgicos podem atuar como objetos de aprendizagem, uma vez que vdo motivar 0s
alunos, fazendo com que estes participem de forma efetiva do processo de ensino-

aprendizagem.

Entretanto, para que este processo ocorra de forma correta e coerente, é
imprescindivel que o professor saiba como trabalhar com as essas novas midias,
adequando-as a contextos especificos e, principalmente, a realidade social e cultural dos
alunos. Portanto, o topico seguinte ird apresentar algumas sugestdes de como trabalhar
com a internet e seus aplicativos em prol de um eficaz processo ensino-aprendizagem,

langando méo das concepgdes de letramento digital.

3. Letramento digital

As instituicdes de ensino tém, por obrigacdo, formar alunos alfabetizados e
letrados, em outras palavras, a escola planeja o que os alunos precisam aprender de
acordo com sua faixa etaria, para que estes se encaixem no atual contexto social. Dessa

forma, torna-se imprescindivel que tais instituicdes formem pessoas letradas alfabéticas.

Porém, o crescente uso dos novos recursos tecnoldgicos tem exigido que 0s
cidaddos aprendam a trabalhar com 0os mesmos. A partir dessa nova necessidade, surgiu

0 conceito de letramento digital. Xavier afirma que:

esse novo tipo de letramento, segundo eles,
considera a necessidade de individuos
dominarem um conjunto de informacdes e
habilidades mentais que devem ser trabalhados
com urgéncia pelas instituicbes de ensino, a
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fim de capacitar o mais rapido possivel o0s
alunos a viverem como verdadeiros cidadaos
neste novo milénio cada vez mais cercado por
maquinas eletronicas e digitais. (XAVIER,
2007, p. 1)

As abordagens que se baseiam no letramento digital visam desenvolver nos
estudantes a capacidade de executar praticas de leitura e escrita diferentes dos modelos
tradicionais. Esse novo conceito vai de oposicdo a idéia de que os alunos sdo recipientes
vazios esperando ser preenchidos pelos conhecimentos transmitidos pelos professores.
Com essa abordagem, o fator fundamental para o processo de ensino/aprendizagem é
interacdo, a qual faz com que professores e alunos trabalhem de méos dadas para a
formacdo de cidaddos que consigam ocupar um lugar na sociedade, através do

pensamento critico.

Sabemos que as praticas sociais ocorrem por meio de géneros orais, escritos e
digitais, assumindo caracteristicas especificas. A internet, por exemplo, através de sua
constante evolucéo, é fonte de préaticas socias inéditas implicando em géneros também

inéditos.

Assim sendo, lembramos que é necessario trabalhar com o letramento
alfabético para que seja possivel trabalhar com o letramento digital. Para ser um letrado
digital “¢ necessario muito mais que dominar a escrita alfabética e utilizar as vantagens
de suas potencialidades sociais e econdomicas.” (XAVIER, 2007 P. 5), pois precisamos
entender como funciona o0 mecanismo dos dados de navegacdo para que Sejamos

capazes de utiliza-las de forma coerente.

Todavia, a discussdo acima nos faz refletir sobre a necessidade de o professor
ser um letrado digital para que estes possam auxiliar na formagdo de seus alunos.
Entretanto, lembramos que parte dos professores que estdo atuando, sdo frutos de
formagdes que ndo abordavam essa nova modalidade letramento. Sendo assim, no
topico seguinte abordaremos as dificuldades pertinentes em relacdo ao uso dessas novas
tecnologias na sala de aula, como também algumas sugestdes que podem auxiliar essa
pratica de ensino.
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5. Dificuldades e Sugestdes

A popularizacéo da internet e suas ferramentas podem ser consideradas como
forte caracteristica da era que vivemos. Como discutido no tépico acima, as instituicoes
de ensino devem alfabetizar e letrar os alunos, para que no futuro estes consigam
desenvolver papéis efetivos na sociedade. Entretanto, para que isto ocorra, tais
instituicGes devem abordar, em suas praticas pedagogicas, as linguagens que permeiam

esses recursos tecnoldgicos.

Contudo, Rojo (2009) descreve uma pesquisa realiza pelo INAF, a qual afirma
que em 2005 apenas 26% da populacdo brasileira tém dominio das habilidades de
leitura e escrita. Ao analisar essas informacdes, a seguinte indagagdo veio a tona: Se
apenas 26% da populacdo é alfabetizada, como formar uma sociedade letrada digital,
tendo em mente que para que esta formacdo ocorra é necessario que as pessoas sejam

alfabetizadas?

Para responder a indagacdo acima, devemos levar em consideracdo fatores
politico-sociais e educacionais. No que tange o primeiro fator, podemos afirmar que
grande parte da porcentagem restante mora em zonas rurais € ndo possui recursos
financeiros para investir em uma educacdo de qualidade, entretanto, ndo nos cabe
refletir sobre este fato, uma vez que ndo é o objetivo do trabalho. Dessa forma,
voltaremos nossa atengédo para o porqué de boa parte da populacéo inserida nesses 26%
ainda ndo sdo letrados digitalmente.

No que diz respeito ao segundo fator, podemos destacar que, em pleno século
XXI, ainda existem escolas que nao sdo tecnologicamente equipadas, e quando sdo, 0s
professores e alunos ndo tém acesso a este ambiente devido a restricbes e regras
escolares. Outro ponto que podemos destacar, € que existem professores que nao
possuem o conhecimento sobre a teoria do letramento e géneros digitais, como também
ndo possuem sobre o conhecimento basico em relagdo as novas tecnologias presentes na

sociedade.

Para reforcar o discurso acima, Freitas (2010) afirma que escolas equipadas

com computadores e internet, como também, professores que tenham formagdo em
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informatica bésica, ndo sdo suficientes para abordar recursos digitais em suas praticas

pedagogicas. A autora também afirma que:

Os professores precisam conhecer 0s géneros
discursivos e linguagens digitais que s&o
usados pelos alunos, para integra-los, de forma
criativa e construtiva, ao cotidiano escolar.
Quando digo integrar é porque 0 que se quer
ndo é o abandono das praticas ja existentes,
que sdo produtivas e necessarias, mas que a
elas se acrescente o novo. (FREITAS, 2010 p.
6)

Direcionando nossa atencdo para o uso destas novas tecnologias e linguagens
no ensino de lingua estrangeira, Singhal (1997 apud Silva, 2012) aponta que 0s
professores de linguas estrangeiras precisam trabalhar com a internet em suas aulas
como forma de aprendizado proprio, ou seja, a atual formacdo docente deve basear-se
na idéia de que os recursos tecnoldgicos quebrem as barreiras entre 0s muros da escola

com mundo exterior, para que ocorra uma interacdo, de fato, enriquecedora.

Em relagdo ao ensino de lingua inglesa, existem inimeras formas de implantar
0 uso de recursos tecnoldgicos da sala de aula. Em uma pesquisa informal, realizada
com estudantes do curso superior de Letras com habilitacdo em lingua inglesa, a maioria
dos entrevistados afirmou que aprendeu a lingua inglesa conciliando aos estudos

tedricos, ferramentas tecnologicas.

A forma mais simples de integrar a internet no ensino de LI é trabalhar a
compreensdo oral através do site Youtube. Ao lancar méo dessa ferramenta, o professor
ndo precisa ser um expert para trabalhar com a mesma, ele precisa apenas do
conhecimento basico para que consiga acessar 0 site e procurar um video que seja

adequado ao contexto da sala de aula.

Atraveés do facebook, o professor pode trabalhar com as habilidades de leitura

e escrita. Para tal, 0 mesmo teria que criar uma comunidade na pagina mencionada, e

1556



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

nela fornecer material na lingua alvo, com intuito de os alunos interagirem uns com 0s
outros e levar a discussédo para a sala de aula, tornando proveitosa uma ferramenta que
faz parte do cotidiano dos estudantes.

Outra forma de adotar essa nova pratica no ensino de inglés pode ser através
do programa ou aplicativo (dependendo da midia utilizada) skype. Com essa ferramenta,
o professor trabalha com as quatro habilidades (escuta, fala, leitura e escrita). Entretanto,
para que isto ocorra de forma coerente, 0 mesmo precisa ter um conhecimento maior
sobre a internet, como também precisa conhecer estrangeiros para que os alunos estejam

inseridos em um ambiente seguro e coerente.

Apesar de possuir uma dificuldade maior, por conta da necessidade de cada
aluno ter que possuir um smartphone com android, o whatsapp é uma excelente
ferramenta para trabalhar as quatro habilidades, uma vez que € possivel enviar audios.
Contudo, para trabalhar com este aplicativo, o professor tem que possuir um grande
dominio de como usar o aplicativo, e principalmente, um 6timo dominio de sala, uma
vez que a facilidade de dispersdo por parte dos alunos € maior, uma vez que 0S mesmos

terdo ferramentas proprias para a realizagdo da atividade.

Todas as sugestdes apresentadas acima se baseiam nos documentos oficiais, 0s
parametros curriculares nacionais (PCNs, 1998) e a orientac6es curriculares do ensino
médio (OCEM, 2006), os quais afirmam que o ensino de lingua estrangeira tem como
requisito basico fazer com que os alunos desenvolvam um pensamento critico. Além
disso, as sugestbes acima trabalham com a autenticidade da lingua em questdo, uma vez
que as adaptacdes realizadas serdo em relacdo ao contexto de ensino, e ndo ao contetdo
do material propriamente. No que tange a materiais auténticos, uma pesquisa realizada
por Oliveira et al. (2014), os dados apresentados comprovaram que 0s envolvidos na
pesquisa tiveram maior éxito quando trabalharam com materiais auténticos em relacéo

aos materiais editados.

6. Consideracfes Finais

Se avaliarmos os ultimos cem anos do panorama educacional, o0 mundo €

outro, os alunos sdo outros, porém a escola € a mesma. O quadro negro e o livro
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deixaram de ser a fonte de obtencdo de conhecimento, e o professor ndo ocupa mais 0
lugar principal no processo da aprendizagem e os alunos dessa geracdo nasceram na era
digital e sdo multitarefas.

Portanto, ao considerar que a tecnologia implica em um conjunto de saberes
que auxiliam o ser humano em suas atividades, consequentemente, temos que
considerar que 0s atuais recursos tecnoldgicos podem auxiliar o professor, tornando
interativo e prazeroso 0 processo ensino-aprendizagem. Entretanto, implantar as
ferramentas tecnologias no campo educacional possui muitas dificuldades e requer um

professor atualizado em relacdo as novas tecnologias.

Dentre as dificuldades mais gritantes, podemos destacar a falta de
infraestrutura oferecida por boa parte das escolas e a falta de professores incapacitados a
lancar méos da tecnologia em suas salas de aula, com o intuito de trabalhar temas que
sejam relevantes para a formacdo do pensamento critico dos estudantes, e ndo apenas
continuar o sistema de reproducdo de conhecimento por meio de conteddos que

auxiliam o estudante a apenas conseguir a aprovagdo nos exames classificatorios.

Algumas das sugestdes apresentadas neste trabalho levam em consideracéo as
dificuldades mostradas acima, a titulo de exemplo o Youtube. Entretanto, outras
sugestdes também foram apresentadas: Facebook, Skype e Whatsapp. Destacamos que
estes Ultimos precisam de uma infraestrutura planejada e um conhecimento mais

especifico sobre essas ferramentas.

Dessa forma, concluimos que, apesar das dificuldades apresentadas, ainda
existe a possibilidade de trabalhar com os recursos tecnoldgicos nas aulas de lingua
inglesa, como também apresentamos algumas maneiras de utilizar os mesmos, para que
o professor consiga desenvolver o pensamento critico nos estudantes, tornando
interativo o processo de ensino-aprendizagem.
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IMAGENS DO SUJEITO PROFESSOR EM ESCRITORES DA
LIBERDADE E AO MESTRE COM CARINHO

PEREIRA, Louise Medeiros (UFCG)

RESUMO: Neste trabalho, pretendeu-se trabalhar sobre a materialidade discursiva de dois filmes que
tratam da realidade cotidiana escolar: “Escritores da liberdade” e “Ao mestre com carinho”.
Compreendemos que os filmes, por apresentarem uma materialidade simbolica prépria e significativa,
possuem espessura seméantica e neles se encontram a ponte de acesso ao discurso. Assim, tém sua
importancia enquanto objeto de anélise na medida em que este constrdi discursivamente a realidade,
sendo um reflexo da sociedade e sendo lugar de observatério da memoria de determinada época. Através
de sua relagdo com o cotidiano, com o ordinéario do sentido, tivemos como objetivo investigar a(s)
identidade(s) de professor construidas, tendo em vista o discurso escolar predominante da época.
Inicialmente, tratou-se de transformar a superficie linguistica em um objeto discursivo, sendo assim,
configurou-se o corpus delineando-se seus limites, fazendo recortes que enfatizassem as representagdes
do sujeito professor dos dois filmes. O estudo de corpus dessa natureza pauta-se na necessidade de
estudar os discursos da/sobre a escola como forma de mostrar o que tem sido dito nessa formagéo
discursiva, sendo assim, consideramos estes filmes um excelente espago discursivo que oportuniza uma
andlise da sociedade da época — representada por diferentes personagens, que se constroem
discursivamente e que se assemelham em muitos sentidos dos “sujeitos-personagens-de-ensino” da vida
real. A analise demonstrou que muitos esteredtipos sdo produzidos, os quais enquadram o sujeito
professor em identidades fixas, condicionando um comportamento linear dos personagens do comego ao
fim. Todavia, de acordo com Hall (2006), a identidade unificada e estavel esta se tornando fragmentada.
O sujeito ndo é composto de uma Unica identidade, mas de varias, algumas vezes contraditérias ou ndo-
resolvidas, fato que ndo é demonstrado nos filmes.

PALAVRAS-CHAVE:Discurso escolar; Sujeito; Identidade.

INTRODUCAO

Os estudos em Andlise do Discurso de linha francesa, perspectiva adotada no
presente trabalho, passam por entrelacamentos tedricos que oportunizam discutir a
producdo e circulacdo de diferentes discursos que estdo na esfera social cotidiana
sempre em busca da interpretacdo dos efeitos de sentidos construidos nos enunciados

discursivos que transitam em diferentes materialidades.
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Compreendemos que os filmes, por apresentarem uma materialidade simbolica
prépria e significativa, possuem espessura semantica e neles se encontram a ponte de
acesso ao discurso. Assim, tomado como materialidade discursiva, tem sua importancia
enguanto objeto de analise na medida em que este constroi discursivamente a realidade,
sendo um reflexo da sociedade e sendo lugar de observatorio da memoria de

determinada época.

Sendo assim, pretendeu-se neste artigo trabalhar sobre a materialidade discursiva
de dois filmes que tratam da realidade cotidiana escolar: “Escritores da liberdade” e
“Ao mestre com carinho”. O primeiro, conta uma historia que se passa por volta do ano
de 1992, onde a cidade de Los Angeles vive uma verdadeira guerra nos seus bairros
mais pobres, causados por gangues que sdo movidos pelas tensdes raciais. Em meio a
esta situacdo, vivida por adolescentes na faixa etéria entre 14 e 15 anos, a professora
Erin Gruwell, que esta desiludida em relacéo a vida profissional e muda radicalmente de
profissdo dedicando-se a educacdo, assume a sala de aula com grandes expectativas,
imaginando que todos os alunos iriam corresponder ao seu modelo educacional. No
entanto, suas expectativas sdo frustradas nos primeiros encontros e a relagdo com o0s
alunos tornam-se muito dificeis. Apesar de muitas vezes apresentar desanimos nas
chances de um resultado positivo no trabalho com aquele grupo, e mesmo néo tendo o
apoio da direcdo da escola e das demais professoras, Erin ndo desiste das possibilidades
de superar as mazelas sociais e étnicas ali existentes. Para isso, cria um projeto de
leitura e escrita, iniciada com o livro "O diario de Anne Frank" em que os alunos
poderdo registrar em cadernos personalizados o que quiserem sobre suas vidas, 0 que

contribui para uma relacdo amigavel e proveitosa entre a professora e sua turma.

O filme Ao mestre com carinho também relata a estéria de um engenheiro
desempregado que no momento dificil de sua vida resolve dar aulas em uma escola
problematica, cheia de maus habitos, em meio a uma turma de adolescentes
indisciplinados, rebeldes, desajustados, fora dos padrdes normais de comportamentos.
Percebe que a caréncia de afeto, de apoio moral, de apoio familiar sdo os maiores
problemas dos alunos, entdo cria condi¢Ges para suprir essas faltas, tornando-se néo
apenas o professor da turma, mas também amigo conselheiro.
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Através de sua relacdo com o cotidiano, com o ordinario do sentido, tivemos
como objetivo investigar a(s) identidade(s) de professor construidas, tendo em vista o
discurso escolar predominante da época. Inicialmente, tratou-se de transformar a
superficie linguistica em um objeto discursivo, sendo assim, configurou-se o corpus
delineando-se seus limites, fazendo recortes que enfatizassem as representaces do

sujeito professor dos dois filmes.

O estudo de corpus dessa natureza pauta-se na necessidade de estudar os
discursos da/sobre a escola como forma de mostrar o que tem sido dito nessa formagéo
discursiva, sendo assim, consideramos estes filmes um excelente espaco discursivo que
oportuniza uma analise da sociedade da época — representada por diferentes
personagens, que se constroem discursivamente e que se assemelham em muitos

sentidos dos “sujeitos-personagens-de-ensino” da vida real.

2. Sujeito na Analise do discurso: um ser em falta

Surgida como uma teoria da leitura, a Andlise do Discurso de linha francesa
conheceu ao longo dos anos 1980 significativa difusdo e institucionalizagéo no Brasil,
considerando as ideias de Michel Pécheux como contribui¢fes fundamentais para tal
consolidacdo. Pécheux formula o quadro epistemoldgico da AD a partir da articulagéo
de trés regibes do conhecimento: o materialismo histérico, a linguistica e a teoria do
sujeito. Regifes essas atravessadas e articuladas por uma teoria da subjetividade de
natureza psicanalitica. (CAZARIN, 2013.) Dessa forma, a AD tem seu campo
conceitual situado entre a Linguistica, as Ciéncias Sociais e a Psicanalise, que forma a
“triplice alianga” (leituras de Saussure, Marx, Freud), constitutiva do projeto da AD que
prima pela heterogeneidade tedrica. O projeto teérico formulado por Pécheux, que
visava a construcdo de uma teoria materialista do discurso aliada a um projeto politico
de intervencdo na luta de classes, passou por refac¢des constantes a partir de seu dialogo
com varios interlocutores, entre os quais Bakhtin, Lacan, Foucault, e os historiadores da
Nova Historia. Esses didlogos tedricos que estdo na sua base francesa desenham a
construcdo historica da teoria, sendo fundamentais para que se possa entender a
constituicdo das trés épocas da teoria.
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O conceito de sujeito na AD sofreu alteracdes conforme as revisdes tedricas e 0s
arcaboucos de cada época. Contudo, vale salientar que, apesar dessas alteracdes, a AD
sempre considerou a relagdo da lingua com a histdria na constituicdo dos sentidos e dos

sujeitos, o0 que descarta a nogdo de sujeito empirico, individual, estrategista, intencional.

Na 12 fase da AD, sustentada pelas idéias de Althusser, 0 sujeito era visto como
assujeitado, interpelado pela instancia linguistica e ideologica, o que faz ser
compreendido determinado pela ideologia de classe social. J& na 22 fase, o sujeito é
determinado pela interferéncia do interdiscurso, e como este é dependente da memoria e
da histdria, faz com que o sujeito seja constituido de fragmentos dos discursos
previamente existentes, mas clivado pelo inconsciente, conforme Lacan, o sujeito tem a
ilusdo de ser dono do seu dizer, mas, na verdade, ele articula o linguistico ao tecido
socio-historicos, o que o faz caracterizar-se conforme o seu entorno social, fato que leva
Pécheux a concebé-lo como lugar-sujeito. Por ser a 3% época marcada pela
heterogeneidade, a alteridade € constitutiva, um e outro sdo inseparaveis, logo o sujeito
é também heterogéneo, descentrado, dividido, incompleto, cindido que se desloca para
além dos limites da sua FD na busca de completude e afirmacéo da sua identidade. Ou
seja, ele existe sob a forma de dispersdo, como afirma Foucault (2005, p. 105): “um
unico e mesmo individuo pode ocupar, alternadamente, em uma série de enunciados,

diferentes posicOes e assumir o papel de diferentes sujeitos”.

Enfim, o sujeito da AD é o resultado da historia, da ideologia, da sociedade, da
alteridade, como enfatiza Leandro Ferreira (2000) a incompletude é uma propriedade do
sujeito e a afirmacdo de sua identidade resultara da constante necessidade de
completude, dai a sua relagéo direta com a nogdo de FD e Historia.

Portanto, o sujeito concebido pela Analise do discurso carrega consigo marcas
do social, do ideoldgico e do historico, tendo a ilusdo (necessaria) de ser dono e fonte
do sentido quando, na verdade, seu dizer estd sempre envolvido pelo tecido sécio-
historico que se articula ao linguistico.

De acordo com Leandro Ferreira (2007) a nocdo de sujeito na AD é saturada de
sentido. Sempre que se pretende falar de sujeito, convocam-se “cascatas” de palavras ou

de termos de sentidos equivalentes a fim de caracterizd-lo como se ndo parecesse
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suficiente falar do sujeito usando uma predicacéo simples. (O sujeito ndo é livre, ndo é
centrado, ndo é dono de sua morada, nem tampouco pleno, é heterogéneo, dividido,
incompleto...) Para ela, o cerne desta questdo é a falta que € constitutiva do sujeito, deste
modo, falar de sujeito é falar desta falta, que o faz viver em constante busca da

completude, vindo a funcionar como verdadeiro motor da estrutura.

Se ndo houvesse a falta, se o sujeito fosse pleno, se a lingua fosse
estavel e fechada, se o discurso fosse homogéneo e completo, ndo
haveria espago por onde o sentido transbordar, deslizar, desviar, ficar
a deriva. (LEANDRO FERREIRA, 2007, p. 104)

E precisamente essa falta que vai acabar tornando-se o lugar do possivel para o
sujeito desejante e para o sujeito interpelado ideologicamente da analise do discurso,
que estd sempre em busca da completude. O sujeito é entdo afetado pela linguagem,
pela ideologia e pelo inconsciente, deixando em cada um deles um furo e é em torno
desse furo que ira se travar o embate pela completude. Neste contexto, influenciada por
leituras lacanianas, a AD passa a descartar a ideia de um sujeito centrado no seu proprio
eixo, senhor de seus atos e de suas vontades e incorpora a concepcdo de sujeito
formulada por Lacan, na qual o sujeito é clivado, assujeitado, submetido tanto ao seu

préprio inconsciente, quanto as circunstancias historico-sociais que o moldam.

Portanto, a partir desta dimensdo discursiva da subjetividade consideramos o
sujeito como decorréncia de préaticas sociais e de um processo historico, levando em

conta sua falta constitutiva.

2.1 Sujeito e identidade do sujeito-professor: algumas representacgoes

No decorrer da Histdria, a partir de uma regresséo espaco-temporal, Hall (2006)
esclarece que diferentes tonalidades sociais evidenciam diferentes identidades dos
sujeitos. Dessa forma, mostra que as consideracdes a respeito das identidades do sujeito
ndo poderiam ser feitas sendo atreladas aos aspectos historico-culturais que embasam a
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filosofia e os discursos vigentes em uma sociedade. Conforme o autor, a identidade do
sujeito iluminista é diferente da identidade do sujeito socioldgico, que também é
diferente da identidade do sujeito ps-moderno.

Na ldade Média, o ser humano empenhava-se em viver conforme as delegacdes
divinas: Deus era o centro do Universo e d’Ele irradiava a “verdade absoluta”.
Entretanto, com as modificagcBes socio-econdmico-religiosas observadas a partir de
meados do século XV, iniciou-se a Idade Moderna e, concomitantemente, a concepc¢ao
do antropocentrismo, da qual advém, a partir da localizacdo da humanidade no centro

do entendimento dos humanos, o sujeito Humano.

O nascimento do “individuo soberano” (HALL, 2006), entdo, apresentou-se
como a libertagéo da instituicdo divina e a introducdo de uma viséo racional, iluminista
do sujeito, segundo a qual este, constituido pelas capacidades de raciocinar e de pensar,

era construtor do conhecimento, foco da pratica do saber.

Na segunda metade do século XX, periodo denominado “modernidade tardia”,
intensificou-se o deslocamento deste “sujeito-da-razao”, culminando, como referido
acima, em seu “sepultamento”. A partir deste periodo, a problematica em torno da
identidade tornou-se mais enfética, ja que, com as modificacdes socio-econdémico-
culturais oriundas de um intenso processo de globalizacdo mundial, as identidades,
ilusoriamente concebidas até entdo como “unificadas”, foram claramente fragilizadas: a
nogdo de ciclo de vida imutavel foi tornando-se cada vez mais utdpica e imprépria para

0 sujeito pds-moderno.

Este, imerso nos discursos sociais, tem flexibilidade para cambiar de
concepgdes, comportamentos, habitos, sendo constantemente impelido a estas acdes. As
identidades, portanto, ndo sdo “naturais”, antes resultam de construgdes simbolicas, com

as quais 0s sujeitos mantém um contato dindmico. Segundo Hall (2006, p. 13),

a identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo
e representacéo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis,
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com cada uma das quais poderiamos nos identificar — a0 menos
temporariamente.

A partir dessas consideracdes voltaremos nossa atencdo para a(s) identidade(s)
do sujeito-professor, a partir de recortes discursivos de dois filmes, objetivando capturar
pontos emergentes de seus processos de identificacdo. Conforme Eckert-Hohh (2008, p.
65), “a identificacdo ¢ compreendida como uma constru¢do, cOmo um processo nunca
completado, o que implica dizer que ha sempre uma falta e nunca um ajuste completo,

uma totalidade”.

Nos filmes contemplados neste trabalho — Ao mestre com carinho e Escritores
da liberdade — o sujeito professor de ambos (os protagonistas) € o sujeito bom-carater, o
bonzinho, o “professor-salvador” (ECKERT-HOHH, 2008) que entra na vida de
adolescentes problemaéticos, de comunidades probleméaticas e consegue promover
mudancas positivas na vida desses alunos. Em contrapartida, esses professores, por
tentarem agir diferente, fugindo do tradicional método de ensino, sdo impedidos,
interrompidos pela administracdo da escola como também pelos proprios professores

mais antigos.

Os discursos produzidos nos dois filmes trazem a carga de estere6tipos que
enquadram o sujeito professor em identidades fixas, condicionando um comportamento
linear dos personagens do comego ao fim. A fim de exemplificar, elencarei alguns

estere6tipos reproduzidos nos dois filmes:

O professor jovem consegue entender e estabelecer uma relagdo mais proxima
da realidade do aluno; procura formas de trazer o aluno para sala de aula; se importa
com a educacao dos alunos; procura ultrapassar os muros da escola fazendo atividades

externas, etc.

O professor mais antigo da escola ¢ bitolado; ndo consegue sair do tradicional (e
“cansativo”) método de ensino; desencoraja os novos professores; ndo conhece a
realidade dos alunos; ndo se importa com a educacdo, apenas cumpre horéario; ndo

experimenta 0 novo e reprime quem o faz, etc
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Tanto em um filme como em outro essas imagens foram construidas de modo

muito caracteristico e semelhante.

Segundo Coracini (2003, p. 245),

Dentre as imagens idealizadas do professor, destaca-se a de heroi,
batalhador, sempre disposto a salvar o aluno ndo apenas das doencas
do intelecto, isto é, da ignorancia, mas também das doencas da alma.
[...] nesse sentido, o professor atribui-se a fungdo de modificador de
destinos.

Vejamos a seguir outras representacdes de sujeito professor que vao sendo

construidas nos discursos dos filmes:

SD1

—Excelentes qualificagdes vocé tem. Experiéncia profissional na América do Sul.
Porque quer ser professor? Ja tentou conseguir um cargo de dinheiro?

-Sim. Durante 18 meses. (didlogo entre o diretor e o professor protagonista)

Nesta sequéncia discursiva se pode constatar um gesto de interpretacéo sobre o
sujeito professor sustentando uma imagem de que este ganha pouco e que esta profissdo
ndo constitui um cargo de dinheiro. Isso € reiterado explicitado logo no comeco do
filme “Ao mestre com carinho”, em que a cena inicial mostra o professor indo para a
escola de 6nibus. Além disso, o discurso construido nesta sequéncia, o qual tivemos
acesso por meio da materialidade linguistica: “Excelentes qualificagdes vocé tem.
Experiéncia profissional na América do Sul. Por que quer ser professor?” faz emergir a
imagem de que para ser professor ndo € preciso ser um profissional qualificado, ou seja,
qualquer pessoa, mesmo que nao tenha formacao para isso, pode dar aula.
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Isso € reiterado nas sequéncias discursivas que seguem:

SD2

—Por que vocé quis ensinar?

-E bom ter um emprego qualquer. (didlogo entre uma professora e o professor
protagonista)

SD3

—Parece até que ganhou na loteria.

-Muito melhor, eu ganhei um emprego de verdade como 3° engenheiro assistente
de uma fabrica e mandaram ate a passagem.

Conforme sugere Orlandi (2001, p. 34), cabe ao analista de discurso “escutar o
n&do-dito naquilo que é dito, como uma presenga de uma auséncia necessaria”. A questdo
que reverbera nestas sequencias discursivas ndo € propriamente o que esta sendo dito,
mas o que nao foi dito em relagdo a profissao de professor. Através do termo “qualquer”
empregado posposto ao substantivo “emprego”, em SD2, o proprio personagem do
professor caracteriza este emprego como algo que ndo possui especificacdo nem

determinagdo. Para ele, ensinar ¢ algo mediocre, “um emprego qualquer”.

Na SD1 o diretor, ao perguntar se ele tentou conseguir um cargo de dinheiro,
deixa subentendido que a profissdo professor ndo gera renda e ele, ao responder,
concorda com o diretor. No prdprio ambiente de trabalho, na escola, ele procura, nos
jornais, empregos para engenheiros assistentes, isto significa dizer que ele ndo é
professor, ele esta professor até arranjar um emprego de verdade, o que implica que o
emprego de professor € de mentira, é apenas um passatempo.
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Do mesmo modo, em “Escritores da liberdade”, a professora protagonista, que
ndo ¢ professora, mas “estd” professora, passa a vender sutid em uma loja de
departamento para conseguir dinheiro para comprar livros para os alunos. Nos finais de
semana, trabalha como recepcionista para aumentar a renda, pois dar aulas e vender
sutid ndo era suficiente. “Arrumou um trabalho para pagar seu trabalho”, afirmou o seu
marido. Em conversa com o pai ele afirma que ela vai desperdicar o seu trabalho com
pessoas que ndo estdo nem ai para educacdo e isso ndo trara nem mesmo retorno
financeiro. O que emerge nos dois filmes, nos quais 0s protagonistas ndo possuem
licenciatura nem bacharelado, isto €, ndo sdo habilitados a serem professores, é a
negacdo do estatuto epistemoldgico de ciéncia a educacdo, reduzindo-a a mera
tecnologia. Em consequéncia, reduz-se o professor a um cumpridor de tarefas, isto é, a
guem compete realizar um conjunto de procedimentos preestabelecidos. Nessa
concepcao realcada nos filmes, qualquer um pode ser professor, desde que domine
algumas técnicas pedagogicas, sendo assim, destréi-se a possibilidade de construcdo da
identidade de um professor qualificado para atender as novas demandas, o que justifica
baixos salérios, condi¢des precérias de trabalho e auséncia de politicas de formagao

continuada, articuladas a planos de carreira que valorizem o esforco e a competéncia.

Como se percebe muitos esteredtipos de professor sdo reproduzidos nestes
filmes e estes estereotipos, por efeito, enclausuram uma identidade de professor como se
esta fosse fixa. Todavia, de acordo com Hall (2006), a identidade unificada e estavel
esta se tornando fragmentada. O sujeito ndo é composto de uma Unica identidade, mas
de varias, algumas vezes contraditérias ou ndo-resolvidas, fato que ndo € demonstrado

nos filmes.
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O GENERO MEMORANDO: DISCURSO E ENSINO

SILVA, Nubia Correia Sobral Martins da Silva (UEPB/CH — Campus I11)

BARROQOS, Profa. Dra. Adriana Sales Barros (UEPB/CH — Campus II1)

INTRODUCAO

O presente estudo vem abordar o Género Memorando que tem funcéo social e
caracteristicas especificas, tratando-se de uma comunicacdo interna breve, precisa e
direta entre as unidades administrativas de um mesmo 06rgdo, de niveis hierarquicos
iguais ou distintos inerente a toda e qualquer instituicdo organizada. Sendo assim temos
como objetivo proporcionar aos aprendizes a capacidade de identificar as caracteristicas
presentes no Género Memorando. Para que eles serem capazes de produzi-los e usa-los
no decorrer da sua vida académica e profissional. E para que o objetivo seja alcancado
é preciso identificar os multiplos aspectos envolvidos na producdo de textos, para
propor atividades sequenciadas, que reduzam parte da complexidade da tarefa no que se
refere tanto ao processo de redacdo quanto ao de refaccdo. E também aprimorar o
conhecimento a respeito da estrutura e funcionamento do género memorando. Vindo a
esclarecer sobre o género memorando nas suas dimensdes sociais e linguisticas

contribuindo assim para o ensino aprendizagem contextualizado.

1. A CONCEPCAO DE GENERO NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

Segundo (BAKHTIN, 1997, p. 280), “A utilizagdo da lingua em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Gnicos, que emanam dos integrantes duma ou
outra esfera da atividade humana”. Podemos averiguar que o género acima de tudo €
algo intrinseco da sociedade, ou seja, faz parte dela, para que aconteca o fenémeno da
comunicagdo. Ele é extremamente relevante, pois o individuo ao “aprender a falar ele
esta se apropriando do género” (DOLZ 2004, p. 171) e assim fazendo, ele conseguira

realizar uma acdo em determinada situacdo de comunicacdo. O individuo nem aprendeu
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a ler e escrever, mas ao aprender a falar ele ja esta fazendo uso de um instrumento téo
importante, que ¢ o género. “Qualquer enunciado considerado isoladamente €, claro,
individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN,
1997, P.280). Segundo a fala de Bakhtin podemos compreender que cada género apesar
de sua particularidade ele possui como que um “modelo” a ser seguido que passa
historicamente pela sociedade e que por vezes pode ser transformado pelo individuo ou
adaptado a determinadas situacdes comunicativas.

Segundo a perspectiva Bakhtiniana todo género se define por trés dimensdes
essenciais 0s conteudos, a estrutura comunicativa e as configuracbes das unidades
linguisticas. Podemos averiguar, segundo os textos dispostos anteriormente que o
género de acordo com Bakhtin é um instrumento de comunicacdo em sociedade, que
independente da sua individualidade sdo “modelos” que podem ser moldados e
adaptados de acordo com uma situacdo de comunicagdo e que ele apesar de ser esse
instrumento complexo, ele compreende diferentes niveis, que estdo envolvidos nos
leques de assuntos propostos em cada um deles, a maneira de como ele é apresentado e

linguagem que esta proposto em cada situacdo comunicativa.

2. AS DIMENSOES DO GENERO

Quando Dolz , Noverraz e Schneuwely (2001, p. 96) afirmam que “€ possivel
ensinar a escrever textos e a exprimir-se oralmente em situagfes publicas escolares e
extra-escolares.”, eles estdo nos sinalizando que isso ¢ possivel através do género, mas
em um ambiente escolar propicio, ou seja, em um ambiente onde a diversidade de
atividades possam levar o aprendizado concreto ao alunado. Isso nos revela a dimenséo
do género e podemos constatar a sua magnitude diante do ensino aprendizagem, onde
ele se torna um instrumento mdaltiplo do saber, abrangendo vérias areas do
conhecimento entre elas a gramatica, ortografia, estruturas dos textos, reescrita, a auto
analise entre tantas outras que podem ser aprendidas através ou por meio dele.

Dolz , Noverraz e Schneuwely (2001, p. 96):

Criar contextos de producdo precisos, efetuar atividades ou exercicios
maltiplos e variados: € isso que permitira 0s alunos apropriarem-se
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das nocOes, das técnicas e dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em
situagdes de comunicagdo diversas.

Quando um género textual entra na escola, produz-se um desdobramento: ele
passa a ser, a0 mesmo tempo, um instrumento de comunicacdo e um objeto de
aprendizagem (Schneuwly e Dolz, 1997, p.179). E ¢ dentro de uma “sequéncia didatica”
bem planejada onde existe a possibilidade de experimentar na préatica as diversas facetas
que 0s géneros nos reserva, evidenciando através das experiéncias vividas em sala de
aula a sua eficacia como um instrumento poderoso de ensino. Partindo desse
conhecimento podemos ressaltar na fala de MARCUSCHI (2007) que diz que:
“partindo do pressuposto basico de que ndo é possivel se comunicar verbalmente a ndo
ser por algum género”, isso nos refor¢a a importancia do género e a necessidade que os
aprendizes venham entrar em contato direto com o maior numero possivel deles no
ambito escolar, para que ocorra uma transformacao devido a diversos instrumentos de

linguagem a que eles serdo expostos através ou por meio do género.

3. GENERO CONCEPCAO E FUNCIONALIDADE
Neste topico sera abordado a relevancia do género. Antes, porém trataremos
sobre a concepcdo segundo o autor russo Marcuschi apud Bakhtin (1997, p.29) para

guem a concepcdo de género é:

Géneros sdo formas verbais de acdo social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e
em dominios discursivo especifico”. Na sequéncia, uma breve
retrospectiva histdrica sobre o surgimento do género. Povos de
cultura essencialmente oral desenvolveram um conjunto limitado de
géneros. Apds a invencdo da escrita alfabética por volta do século
VIl a.C., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita.
...0S géneros expandem-se com o florescimento da cultura impressa
para, na fase intermediaria de industrializacdo no século XVIII, dar
inicio a uma grande ampliacéo.

Podemos constatar que a ampliacdo do género teve influéncia de diversos
fatores que ajudaram na sua multiplicacdo e expansdo, colaborando também até para o
surgimento dos tipicamente usados na escrita. E hoje podemos verificar que eles séo
inimeros, e que outros fatores tem contribuido para o seu surgimento, em especial a

intensidade do uso das tecnologias, que devido ao imediatismo tem se multiplicado,
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porém temos que ressaltar que da maneira que eles surgem, eles também podem
desaparecer. “Por certo, ndo sdo propriamente as tecnologias per se que originam 0s
géneros e sim a intensidades dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas
atividades comunicativas diarias.” (MARCUSCHI 2007, p.20).

Apesar do surgimento de novos géneros eles ndo sdo tidos como inovagoes
absolutas, como frisou Bakhtin (1997 apud Marcuschi 1997) sobre a ‘transmutagdo’ dos
géneros e da assimilacdo de um género por outro gerando assim novos géneros. Como
se sabe, 0s géneros estdo ligados diretamente a vida cultural e social de toda uma
comunidade, sendo ele de uso coletivo, que serve para por ordem e equilibrio nas
atividades comunicativas do dia a dia. Caracterizando-se por sua flexibilidade,
criatividade e capacidade de se moldar de acordo com a forma, fun¢do ou ambiente ao
qual é exposto.

Os géneros surgem em determinada cultura se desenvolvendo e passam a fazer
parte daquele contexto devido a sua funcionalidade comunicativa, cognitiva ou
institucional. Como o0s géneros ndo sdo estruturas estaticas totalmente acabadas, mas
atividades “relativamente estaveis”. Como Marcuschi (2007, p.25) diz que: Os géneros
eram tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas mais diversas esferas
da atividade humana. E nitido constatar sua flexibilidade e poder de adaptacio as
inimeras situacdes cotidianas, podendo se transformar e se aperfeicoar no decorrer do
tempo. Ao apreendermos um género textual nos tornamos capazes de atuar em esferas
sociais particulares, como podemos averiguar na fala de Marcuschi (2007, p. 29)
“Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais
particulares”. No que diz respeito a produgado textual no &mbito escolar percebemos que
é de grande importancia o conhecimento sobre o funcionamento dos géneros textuais,
uma vez que os textos se manifestam sempre através deles. Desse modo os documentos
oficiais que legislam o ensino de lingua portuguesa, dentre eles os PCNs (2004) e a
OCEM (2006) que no eixo de ensino intitulado producéo textual, a base é o ensino por
meio dos géneros, sejam eles orais ou escritos.

E nos PCNSs (2004 p. 22) que:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das

173



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

praticas sociais mediadas pela linguagem. Organizar situagdes de
aprendizado, nessa perspectiva, supde: planejar situa¢des de interacéo
nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados;
organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagoes
enunciativas de outros espagos que nédo o escolar, considerando-se sua
especificidade e a inevitavel transposicdo didatica que o contedo
sofrerd; saber que a escola é um espaco de interacdo social onde
praticas sociais de linguagem acontecem e se circunstanciam,
assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua
finalidade: o ensino.

Como o sujeito é um todo indivisivel, pressupde que no momento da
aprendizagem o ensino seja de certa forma um todo que proporcione o direcionamento
para as diversidades pessoais e culturais, proporcionando uma facil compreensao do que
estd sendo ensinado, sem que se perca a esséncia do conteudo curricular proposto.
Trazendo assim um aprendizado eficaz dentro da realidade do alunado. Ainda de acordo
com os PCNs (2004,p. 23):

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricGes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogéo de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino. Nessa
perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas.

Sendo os textos indispensaveis na constru¢cdo do género, mostra-nos a sua
relevancia e a necessidade de que sejam estudados em sala de aula, para que o aluno
possa perceber as diferencas dos textos e possa identificar qual predomina em
determinado género. Trazendo desta forma o conhecimento das diferencas entre os
textos, ja eles os géneros podem ser compostos por varios deles. E na OCEM ( 2006, p.
24) que:

Além disso, tem-se que, se é pelas atividades de linguagem que o
homem se constitui sujeito, sé por intermédio delas é que tem
condigdes de refletir sobre si mesmo. Pode-se ainda dizer que, por
meio das atividades de compreensdo e producdo de textos, o sujeito
desenvolve uma relacdo intima com a leitura — escrita.
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Levando em conta 0 pressuposto que a pratica € o caminho que leva a
perfeicdo, podemos dizer que a partir do momento que o sujeito € submetido, durante
toda a sua vida estudantil, a varias producfes textuais e leituras para que possa
compreender o que foi lido, ele chegara ao aprendizado ou estara condicionado a fazé-lo

quando proposto. De acordo com 0 OCEM (2006, p. 27):

Sabemos que a escola tem a funcdo de promover condigdes para que
os alunos reflitam sobre os conhecimentos construidos ao longo de seu
processo de socializacdo e possam agir sobre (e com) eles,
transformando-os, continuamente, nas suas agdes, conforme as
demandas trazidas pelos espacgos sociais em que atuam. Assim, se
considerarmos que o papel da disciplina Lingua Portuguesa é o de
possibilitar, por procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das
acOes de producdo de linguagem em diferentes situacGes de interacéo,
abordagens interdisciplinares na pratica da sala de aula sdo essenciais.

A escola precisa ser o lugar de formacdo de pessoas criticas, pensantes e
questionadoras. Possibilitando a elas a necessidade de reflexdo do que se tem sido
ensinado e aprendido em sala de aula, para que elas possam ser capaz de usar essas
ferramentas fora da escola em meio a sua realidade cotidiana.
E Marcushi ( p.34) apud Douglas Biber (1988):

nos mostra que os géneros sdo geralmente determinados com base nos
objetivos dos falantes e na natureza do tépico tratado, sendo assim
uma questdo de uso e ndo de forma. Em suma, pode-se dizer que 0s
géneros textuais fundam-se em critérios externos (sOcio-
comunicativos e discursivos), enquanto os tipos textuais fundam-se
em critérios internos (linguisticos e formais).

Mostra que ao se fazer uso de um género em determinado momento social, ndo
se estd preocupado como ele se constitui estruturalmente, nem muito menos
linguisticamente. Pois fazer o uso de géneros € muito natural e inerente ao ser humano
nas relagdes comunicativas, por isso sobressai mais sua praticidade e funcionalidade,
sem deixar de levar em conta a sua forma, por que ela é parte integrante na construgdo
dos mesmos.

Na sequéncia a abordagem pontua sobre a funcionalidade que mostraremos a
seguir, conforme propde Bakhtin (1997), para quem “A linguagem ¢ dialdgica”, ou seja,

sO se constitui no processo de interacdo verbal. De forma que a comunicagéo verbal sé é

175



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

possivel por algum género textual, devido a necessidade humana de fazer uso da lingua
em todas as esferas comunicativas, independente do povo que a usa e sua complexidade.
Como nos mostra Bakhtin (1997, p. 280), “Todas as esferas da atividade humana, por
mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é
de surpreender que o carater e 0os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as
préprias esferas da atividade humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma
lingua. E para entendermos a funcionalidade do género € indispensavel que abordemos,
porém de maneira sucinta, os elementos que o constituem. O estilo, o conteddo tematico
e a construcdo composicional sdo parte integrante de um todo com suas caracteristicas
préprias, mas que se fundem para d4 forma a determinado género como podemos
averiguar na fala de Bakhtin (1997, p. 280). Estes trés elementos (contetdo temaético,
estilo e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado,
e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.
Especificaremos a principio sobre o estilo linguistico mediante a fala de Bakhtin
(1997,p.284):
O vinculo indissoltvel, organico, entre o estilo e 0 género mostra-se
com grande clareza quando se trata do problema de um estilo
linguistico ou funcional. De fato, o estilo linguistico ou funcional nada
mais é sendo o estilo de um género peculiar a uma dada esfera da
atividade e da comunicagdo humana. Cada esfera conhece seus

géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais correspondem
determinados estilos.

E nitidamente perceptivel que o estilo esta ligado & forma como o género se
constitui linguisticamente e como ele se estrutura para funcionar em determinada area
de atuacdo da comunicacdo. O estilo mostra a que tipo de publico determinado género
sera utilizado e de que esfera de comunicacao ele se origina. Sendo o estilo linguistico
parte integrante do género em sua diversidade, podendo trazer tragos da individualidade
de quem fala ou escreve. Bakhtin (1997, p. 302):

Essa escolha é determinada em funcdo da especificidade de uma dada
esfera da comunicacdo verbal, das necessidades de uma tematica (do
objeto do sentido), do conjunto constituido dos parceiros, etc. Depois
disso, o intuito discursivo do locutor, sem que este renuncie a sua
individualidade e a sua subjetividade, adapta-se e ajusta-se ao género
escolhido, compde-se e desenvolve-se na forma do género
determinado.
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Quando escolhemos um determinado tipo de oracgdo, ndo escolhemos somente
uma determinada oracdo em funcdo do que queremos expressar com a ajuda dessa
oracao, selecionamos um tipo de oracdo em funcéo do todo do enunciado completo que
se apresenta a nossa imaginacdo verbal e determina nossa op¢do. O intuito de nosso
enunciado, em seu todo, pode ndo necessitar, para sua realizacdo, sendo de uma oragéo,
mas pode também necessitar de um grande nimero delas e o género escolhido dita-nos
0 seu tipo com suas articulagcdes composicionais.

Uma das razdes para que a linguistica ignore as formas de enunciados deve-se
a extrema heterogeneidade da estrutura composicional delas e as particularidades de seu
volume (a extensdo do discurso): que vai da réplica monolexematica ao romance em
varios tomos. A grande variabilidade do volume é valida também para os géneros
discursivos orais. Por isso, 0s géneros do discurso parecem incomensuraveis e
inoperantes enquanto unidades do discurso. Qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso. (1997, p. 280). Bakhtin (1997, p. 280):

O enunciado reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas, ndo s6 por seu conteldo (tematico) e por seu
estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos recursos da lingua —
recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e
sobretudo, por sua construgdo composicional.

Ele enfatiza a estrutura composicional por se tratar de como o texto é
reconhecido, como se estrutura internamente e como Se organiza na sociedade.
Correspondendo as caracteristicas do género em determinada &rea da comunicagdo de
como ele é reconhecido. Séo procedimentos, relacdes, organizagdo, participagdes que se
referem a estruturacdo e acabamento do texto, levando em conta os participantes.

Ap6s abordagem sobre a importancia do género é relevante fazer uma breve
abordagem a respeito das diferencas existentes entre tipo textual e género textual.

Os tipos textuais, conforme defende Marcushi (2002, p.22):

Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de
sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de sua
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composicdo (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes
l6gicas). Em geral, os tipos textuais abrangem meia dizia de
categorias conhecidas como: narracdo, argumentagcdo, exposicao,
descrigdo, injuncdo). Enquanto que géneros textuais ddo nogdo
propositalmente vaga para referir os textos materializados que
encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas
socio-comunicativas  definidas por  conteidos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se o0s tipos textuais sao
apenas meia dizia, 0s géneros sdo inUmeros.

Fica claro que uma das diferencas esta ligada ao nimero de categorias que cada
um possui, mostrando também que os géneros podem incorporar um ou mais tipos
textuais e que o texto é a forma de expressar ideias ou pensamentos seguindo 0s
padrdes e as normas de uma determinada lingua e os géneros esta ligado as diferentes
formas de expressGes, com suas diversas manifestacdes culturais, conhecimentos e
ideias (formas de comunicacdo tanto escrita quanto falada). Isto ressalta que as
diferencas que poderiam separa-los, sdo as que apenas, as distingui e 0s complementam,

ou seja, eles fazem parte um do outro, séo indivisiveis, mas com caracteristicas proprias.

4. GENERO TEXTUAL MEMORANDO

O Género Memorando tem como fung&o social a comunicacao interna objetiva.
Essa comunicagdo ocorre entre as unidades administrativas de um mesmo 6rgéo, de
niveis hierdrquicos iguais ou distintos, ou seja, ele trd&s um dinamismo e uma
funcionalidade dentro da instituicdo, proporcionando ordem e entendimento entre as
partes. Segundo KOCH e VILELA (2001p. 534) nos mostra que o falante possui a
“Competéncia s6cio comunicativa” e a “Competéncia textual” que o ajuda na selecdo do
texto adequado e a distinguir que sequéncia textual predomina em determinada situagédo
comunicativa, mostrando que existe uma base de selecdo pré-estabelecida que é de real
importancia no desenvolvimento dos géneros. E o que podemos constatar é que o
género em questdo tem como predominancia a sequéncia de carater informativo-
explicativo, pois tras conhecimento de determinado tema de maneira breve,
apresentando dados e referéncias, sem interferéncia de subjetividade, isento de duplas
interpretacBes. E bastante objetivo e capaz de apresentar e explicar assuntos, situacdes
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e ideias. Faz-se uso dos verbos no tempo futuro, trazendo ao conhecimento do leitor

uma decisdo ja pré-estabelecida.

5. ANALISE: GENERO TEXTUAL MEMORANDO

Na analise das trés dimensdes do género, a tematica é as avaliacdes bimestrais.
Quanto ao estilo a linguagem formal e a construgdo composicional € formada por:

introducdo, desenvolvimento e concluséo, tratados a seguir.

1. CREDE —

aa / Mar acanad - Ceard
Escoia £x1: dual de Educaclo Profisona ! Maria Carmen Views
Endereco: Rus Marna Ferrcira. 150, Pajucars — CEP 61.932 — 210 — Mar3canad — Ceara

Fone: (2S)3215.211S — £ Ml sccomarniacIcmemsP g mail com Ou MCIrMmemYm Shescola ce oW b

MEMORANDO INTERNO

De: Direcao Escolar

Para: Alunos (as)

Assunto: Hordrio das AvaliacSes Bimestrais
Data: 28/01 a 30/01

Horario das Avaliacoes Bimestrais

Realizaremos nos dias 28, 29 e 30 de janeiro, as avaliagcdes bimestrais,
onde serao realizadas nos horarios da manh3a, com a primeira bateria
antes da merenda e a segunda depois da merenda, havendo assim um
intervalo de 20 minutos entre as baterias de prova.

Nessa ocasido, durante estes trés dias ndao havera aulas no periodo da
tarde. Dedicaremos este tempo para o estudo em casa, para as provas dos
dias seguintes.

Atencicsamente.

Diretor(a)

De acordo com Vilela (2001) podemos constatar que a introducdo trata-se de
uma breve explanacdo do assunto a ser abordado, como possivel perceber no seguinte
trecho ‘Realizaremos nos dias 28, 29 e 30 de janeiro, as avaliagbes bimestrais,’
(introducao).

Seguido do desenvolvimento que é uma abordagem mais detalhada do assunto
em pauta; sendo encerrado com o desfecho, ou seja, termino do assunto como podemos
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certificar nos trechos retirados do género memorando mostrado a seguir: ‘onde seréo
realizadas nos horarios da manhd, com a primeira bateria antes da merenda e a
segunda depois da merenda, havendo assim um intervalo de 20 minutos entre as
baterias de prova.’ (desenvolvimento);, ‘Nesta ocasido, durante estes trés dias ndo
havera aulas no periodo da tarde.

Na conclusdo, o trecho ‘Dedicaremos este tempo para o estudo em casa, para
as provas dos dias seguintes.’ (conclusdo), finaliza a intencdo do autor do memorando,
concluindo as informacGes acerca da tematica abordada, ou seja, as informacGes a
respeito do calendario de provas.

Jé& na analise sintatica do memorando, podemos verificar na introdugdo que na
primeira parte do primeiro paragrafo temos uma frase, pois tem sentindo completo,
sendo a mesma uma oracao, por possuir um verbo que por conseguinte é um periodo
simples, como percebemos no trecho ‘Realizaremos nos dias 28, 29 e 30 de janeiro, as
avaliagoes bimestrais, .

Sendo o desenvolvimento a segunda parte do primeiro paragrafo, podemos
constatar que possui trés frases, sendo duas delas oragdes, pela presenga dos verbos e
por essa razdo temos um periodo composto por coordenacéo assindética que indica que
ndo existe a presenga de uma conjuncao entre elas, como mostra 0 seguinte trecho:
“merenda e a segunda depois da merenda, havendo assim um intervalo de 20 minutos
entre as baterias de prova.”.

E por fim, no segundo paragrafo podemos certificar que na conclusdo temos

duas frases que sdo também duas oracfes e por consequéncia dois periodos simples:

‘Nesta ocasido, durante estes trés dias ndo haverd aulas no periodo da tarde.
Dedicaremos este tempo para o estudo em casa, para as provas dos dias seguintes.’.
Podemos ainda atestar que o género memorando estudado é estruturado a partir
da identificacdo da instituicdo tendo no cabecalho um brasdo, seguido do nome da
escola, do seu endereco, telefones e e-mails para contato; vemos também claramente a
identificacdo das partes envolvidas (de quem para quem) e 0 assunto em pauta
(mostrando qual o assunto serd tratado) e datas; em seguida hd um esclarecimento do
assunto (que é o corpo do texto) onde se fala com mais precisao e detalhes e por fim ele
tras uma despedida (onde aquele fez o referido texto mostra que tudo ja foi dito), com
local para assinatura do responsavel com sua identificacdo (mostrando a seriedade do
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documento). O texto inserido no género é misto por conter letras, simbolos e nimeros

tendo uma linguagem formal e sendo direcionado as institui¢es de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizar este estudo tive a intensdo preliminar de trazer ao leitor o
conhecimento mais aprofundado do género memorando e de como ele funciona e como
se estrutura, mostrando noc¢des basicas para 0 uso cotidiano. Mas com esse
conhecimento poder ndo s6 ajudar o aluno a desenvolver a habilidade de identificacédo e
construcdo de um memorando, como também ajuda-lo a ter um conhecimento prévio de
como construir outros géneros a partir do conhecimento de teorias abordadas nesse
artigo. Acredito ter contribuido significativamente para com os aprendizes nesta arte tdo
complexa de construgdes textuais que estdo inseridas nas diversas areas da comunicacéo,

gue visam orientar e introduzir o sujeito no meio social em que vive.
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ENSINO DO GENERO MEMORIAS LITERARIAS EM PRATICA
DOCENTE DE LINGUA PORTUGUESA

ALVES, Nathalia Niely Tavares (UFCG)

RODRIGUES, Mércia Candeia (UFCG)

RESUMO: A prética docente é parte essencial da formacdo de profissionais da educacéo, esta é um
momento de concilio entre teoria e prética, e oferece ao aluno de graduagdo um campo de atuagdo e
realizacdo efetiva dos conhecimentos apreendidos em sala de aula. O ensino de lingua materna esta
pautado em trés eixos: leitura, escrita e analise linguistica, para elaboracédo deste trabalho, direcionaremos
nosso foco ao ensino da escrita. Conforme proposto pela grade curricular do curso de Letras, realizamos o
estagio de lingua portuguesa em uma escola de Campina Grande, em turmas de ensino fundamental, e
tendo em vista que a referida escola encontrava-se em meio ao concurso bianual de lingua portuguesa,
nos competiu trabalhar a produgdo escrita do género Memorias Literarias, este pouco usual e pouco
trabalhado em livros didaticos. Nos deteremos a produgdo escrita em uma turma de sétimo ano,
analisando os textos escritos de trés alunos em relacdo as orientages apresentadas em sala de aula,
constatando se o0 aluno produziu uma memoria literéria, produziu parcialmente uma memoria literaria ou
produziu um género diferente do estabelecido. Ao mesmo tempo, faremos uma reflexdo sobre a
importancia do estagio na formacéo do profissional de letras e traremos consideragdes sobre nossa pratica
docente. Utilizaremos para tais feitos, os seguintes aportes tedricos: os PCN (Parametros Curriculares
Nacionais) abordando o ensino de lingua materna em sala de aula. Acerca do estagio e pratica docente em
PIMENTA&LIMA(2005/2006). Em KOCH (2011) e GERALDI (1997) em relacdo a producéo escrita em
sala de aula. E em parte mais especifica, utilizaremos o Caderno do professor- memarias literarias (2014)
para tratar acerca do género memérias literarias.

PALAVRAS-CHAVE:Ensino; Memobrias literarias; Pratica docente;

INTRODUCAO

No curso de letras, temos como componente curricular o “Estagio de lingua
portuguesa no ensino fundamental”. Trata-se do primeiro momento de pratica docente,
propiciando uma importante etapa na formacdo do professor de lingua materna. Etapa
esta, cuja realizacdo esta totalmente atrelada aos conhecimentos teéricos adquiridos no
ambiente académico, que foram de grande valia para elaboracdo do material necessario
para as aulas: sequéncia didatica, planejamento, avaliacdo e métodos de ensino de

lingua.
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Para realizacdo do estagio, ministramos 20h/aulas em uma turma de 7° ano da
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Ademar Veloso da Silveira, localizada
no municipio de Campina Grande, especificamente no bairro do Bodocong6. A turma
de 7° ano que ministramos as aulas contava com 33 alunos, de mesma faixa etaria, ja

que se tratava de uma turma “A”, na qual comporta os alunos novatos na série.

Buscaremos ao longo deste trabalho, abordar a producdo escrita em sala de aula,
mais especificamente em relacdo a produgdo do género Memdrias Literérias (ML), ao
mesmo tempo em que atentaremos para a compreensao e atendimento dos alunos as
orientacdo e propostas de producdo, através de atividade analitica dos textos produzidos
em sala de aula. Buscaremos responder ao seguinte questionamento. “Os alunos
produziram uma ML?”, para resposta, utilizaremos como corpus de nosso trabalho
produgdes textuais dos alunos, analisando-as a partir de reflexdes acerca da producéo
escrita em sala de aula, o ensino de lingua portuguesa e as especificidades do género
ML.

Para embasamento tedrico, nos fundamentaremos nos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais) (1997) abordando o ensino de lingua materna em sala de aula.
Acerca do estagio e pratica docente em PIMENTA e LIMA (2005/2006). Em KOCH
(2011) e GERALDI (1997) em relagdo a producédo escrita em sala de aula. E em parte
mais especifica, utilizaremos o Caderno do professor — Memorias literarias (2014) para

tratar acerca do género memorias literarias.

Para fins de organizacdo, dividiremos o nosso trabalho em trés importantes
sessdes: “Pratica docente e a escrita do género Memdrias Literarias no ensino
fundamental 11”, em que estara contida a parte tedrica. Analise de dados, com analise de
trés producgdes textuais. E por fim, apresentaremos em sintese nossas consideracfes

finais.

PRATICA DOCENTE E A ESCRITA DO GENERO MEMORIAS
LETERARIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL 11

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino de lingua
portuguesa € pautado em trés eixos de conhecimentos: leitura, escrita e analise

183



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

linguistica, funcdes as quais o professor deve dominar e através de estratégias
metodologicas desempenha-las em sala de aula visando no aluno o desenvolvimento e
aperfeicoamento de uma lingua social, capaz de influenciar e intervir no meio social em
que se insere. Desta forma, o estdgio € um momento de o aluno de licenciatura
considerar a realidade do ensino de lingua portuguesa, adquirindo experiéncias e
vivéncia entre aluno e professor, para que a partir do conhecimento dos ja citados eixos
de ensino, possa também adquirir experiéncias. De acordo com Pimenta e Lima
(2005/2006), o estadgio € um momento de pesquisa e averiguacdo de uma realidade,
como também é um espaco de utilizacdo de teorias e metodologias apreendidas em
ambiente académico, o que contribuiu na elaboracdo de material e estratégias eficientes

a promocdo do aprendizado no ambiente escolar.

A prética realizada através da atividade de estagio, além der ser importante para
adquirir vivéncias em sala de aula, é também uma oportunidade de organizacdo dessas
concepcdes em adaptacdo a cada necessidade no processo de ensino-aprendizagem.
Parafraseando Pimenta e Lima (2005/2006), se ndo atentarmos para os alunos e todas as
necessidades que estdo junto a eles, estariamos considerando a sala de aula imutéavel e
contida em um contexto estatico. O professor deve estar inteirado com a situagdo social,
o0 contexto histdrico e ideoldgico da sociedade a qual seu aluno é parte, esses fatores, de
acordo com os PCN, sdo determinantes para o aprendizado, principalmente no eixo ao

qual trataremos aqui: a escrita.

E viavel, antes de tudo, reconhecer que a escrita é onipresente em nossa vida, pois
se encontra envolvida em diversos aspectos do nosso cotidiano, e ndo somente atrelada
ao ambiente escolar. Para tal, é necessario que o aluno conheca o género, para
posteriormente, desenvolver sua producéo escrita. Vé-se que:

Para aprender a escrever, é necessario ter acesso a diversidade de
textos escritos, testemunhar a utilizacdo que se faz da escrita em
diferentes circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a

escrita coloca a quem se propde produzi-la, arriscar-se a fazer como
consegue e receber ajuda de quem j& sabe ensinar. (PCN, p.48. 1997)

Essa diversidade de textos, a qual os PCN (1997) se referem, é o que proporciona
ao aluno o desenvolvimento de sua competéncia enquanto escritor. A partir do momento
que o aluno é motivado a essa interacdo com outros textos, ele podera reconhecer os
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diversos usos da escrita em muitas situacdes, além de perceber seus elementos
composicionais, o que fard melhorar seu desempenho ao escrever. Fundamentado no
PCN (1997), pode-se entdo compreender que o0 acesso a diversidade de textos escritos
facilita o agir docente, no momento em que o professor sera importante para ajudar seu

aluno, e contribui para melhores resultados na aprendizagem do aluno.

Das trés concepc¢oes de escritas apresentadas por Koch e Elias (2011), que focam
na lingua, no escritor e na interacdo, apenas a Ultima destas terd énfase no objetivo deste
trabalho. Centrando-se na concepg¢do interacional da escrita, cujo foco esta nas
intencdes daquele que escreve, sem ignorar o leitor e seus conhecimentos, que séo
partes constitutivas desta interacdo, pois, é a aproximagcdo maxima e interacdo entre o
escritor, 0 texto e o leitor que faz com que haja a efic4cia da escrita. E nesta concepgéo
interacional que “tanto aquele que escreve como aquele para quem se escreve sao vistor
como autores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem
e sdo construidos no texto” (KOCH, 2011, p.34)

A influéncia do leitor é um fator indispensavel para melhor desenvolvimento da
escrita, principalmente quando referindo-se ao género Memdrias Literarias. Pensar no
leitor que terd contato com seu texto € um ponto crucial para que haja a interagdo. Nao
se pode esquecer a importancia do leitor nesta concepgdo, ja que o foco no leitor nesta
concepgdo é uma das caracteristicas principais das ML, que buscam despertar no

receptor as emogdes e lembrancgas de um tempo passado, como veremos a diante.

Para que o aluno possa desenvolver um texto de um determinado género, além de
atividade de escrita, é preciso que este faca uso de uma concepcdo deste processo. O
conhecimento de textos faz com que o aluno reconheca 0 género textual,
proporcionando, assim, 0 melhor desenvolvimento da producdo. Reconhecer o suporte
de veiculacdo de determinado género é outro fator imprescindivel para que se obtenha
éxito ao produzir o texto. Tem sido frequente o professor utilizar com estratégia nas
suas aulas a leitura de alguns textos do género que se esteja ensinando, o que € eficaz
para que o aluno se “familiarize” com o conteudo. Além disso, ¢ através desse contato
com “modelos” que o aluno consegue reconhecer o0s aspectos estruturais e

composicionais do género textual estudado. Como nos afirma Koch:
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Para a atividade de escrita, o produtor precisa ativar “modelos” que
possui ' sobre praticas comunicativas configuradas em textos, levando
em conta elementos que entram em sua composi¢do (modos de
organizagdo), além de aspectos de conteldo, estilo, funcéo e suporte
de veiculacdo (KOCH, p. 43, 2011).

Como ja foi mencionado anteriormente, 0 género textual em questdo neste
trabalho sdo as Memorias Literarias. Centrando na questdo do texto literario, no que diz
respeito a sua importancia na sala de aula, os PCN (1997) apontam que “é importante
que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas da sala de
atila, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento”. De antemdo ¢
importante saber que os PCN (1997) especificam o texto literario como um modo
alegorico de representacéo e estilo, no qual prepondera a forga criativa do pensamento e
a intencao estética.

As memodrias literarias tratam-se de um género textual que relatam fatos vividos
no passado, e se encontram ligados a lembrancas pessoais que podem vir acompanhadas
de situacOes vindas da imaginacdo de quem escreve. Segundo Clara e Altenfelder
(2014), as memorias literarias “sdo textos produzidos por escritores que, a0 rememorar
0 passado, integram ao vivido o imaginado” (p. 19). O género ¢ literario por buscar
despertar as emocdes do leitor por meio da beleza e da profundidade de momentos
passados ao serem recordados. E importante saber que essas memorias podem ser
escritas com base na vivéncia pessoal do sujeito que a produziu, como também a partir
de depoimentos de outras pessoas, e nestes casos 0 autor costuma se colocar no lugar de
qguem foi entrevistado, fazendo com que o texto tenha como foco narrativo, o narrador
personagem em primeira pessoa. E importante trabalhar os géneros textuais em sala de
aula, ainda mais quando este género permite que o professor desenvolva, junto aos
alunos, um leque de atividades diferentes, seja quanto & composi¢do do género, anélise

linguistica, entre outros.

Vale salientar que as memdrias ndo sdo textos de carater historico, mas literarios.

E preciso ressaltar esse aspecto do género, ja que a beleza poética explicita no género é
0 que estd em destaque.

A memoéria nfo é um instrumento para a exploracdo do passado; é, antes, o meio. E

0 meio onde se deu a vivéncia, assim como o solo é meio sutil no qual as antigas

cidades estdo soterradas. [...] (BENJAMIN, 2004. In Caderno de Memorias
Literarias da OLP).
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ANALISE DE DADOS

Como ja explicitado, trabalhamos Memodrias Literarias (ML) em uma turma de 7°
ano e a partir da aplicacdo da sequéncia didatica e de orientagdes quanto ao género, 0s

alunos deveriam produzir um texto, conforme solicitado.

Os objetivos gerais e especificos de nossa pratica de ensino foram estabelecidos
com base no manual da Olimpiada de Lingua Portuguesa 2014. Nele estdo contidas
dezesseis oficinas, as quais nds utilizamos de maneira mais adequada as necessidades e
as condicOes de nossa sala de aula: tempo reduzido, turma numerosa e impossibilidade
na realizacdo de algumas entrevistas e exposicdes. Em um total de dez mddulos, cada
um com duracédo de 2h/a, realizamos orientagdes quanto ao género e sua utilidade social
através de textos-modelo, identificando junto aos alunos as especificidades do género.
Iniciamos com uma aproximacdo com o género a ser trabalhado, que se deu atraves de
exposicdo de fotos, medalhas e depoimentos de alunos de escolas publicas, que foram
conhecidos nacionalmente e/ou conseguiram melhorias em sua cidade através dos textos
escritos. Desta forma, os alunos pareciam se achar capazes de produzir textos que

fossem além da sala de aula.

Iniciamos as orientacGes mais especificas a producdo textual do referido género
em relagdo a proposta de producéo, as quais, para auxilio da analise a ser desenvolvida
foram entregues aos alunos e estardo listadas abaixo. O mesmo quadro servirad de base

para posterior analise.

Figura 1

a) Presenca de titulo O género MEMORIAS LITERARIAS, apesar de
b) Linguagem literaria (conotac&o) ndo ser tdo usual quanto noticias, relatos e
¢) Retratar um acontecimento passado narrativas, tem uma grandiosa importancia social,
d) Seguir a tematica “O lugar onde vivo” pois é ele quem narra de maneira poética as
e) Advém de conversa com pessoas mais idoneas. memorias e elementos de um tempo passado de
f) E um género formal modo a despertar outras memorias e emogdo no
— - leitor alvo. Outra funcdo importante é REGISTRAR
g) Busca despertar emocdes no leitor

- ~ poeticamente fatos importantes que marcaram uma

h) Necessita de expressfes que remetem ao passado, ] ) L ]
o . determinada época e virdo a ser de conhecimento no

como advérbios ou locugdes.
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futuro quando lidas por outras pessoas.

Para melhor desenvolvermos nosso trabalho, dividiremos as analises das
producles textuais em trés sessbes, considerando a producdo e as orientacbes dadas,
comprovando em que quesitos os alunos conseguiram atender ou ndo a proposta e as

orientagdes. Disporemos abaixo a proposta:

Figura 2

e As memdrias se tratam de lembrancas de algo que se passaram e a escrita literaria é uma
das formas de registro desses fatos, de modo a torna-los histéricos. Considerando as
informagdes acima, desenvolva sua primeira producdo, levando em consideracio o tema
“O lugar onde vivo”. Lembre-se que seu texto deve estar de acordo com as caracteristicas
do género memodrias literarias.

A partir da proposta acima, iremos analisar produgdes textuais de trés alunos, de
modo a considerar se (ndo) foi produzida uma ML. Apresentaremos a seguir, trés

topicos:
O aluno produziu um género diferente de uma ML

Chamaremos aqui de Aluno | aquele cuja producdo textual ndo atendeu as
orientacfes a producdo de uma ML em pelo menos quatro dos critérios especificos ao

género apresentados na Figura 1. Observemos o texto abaixo:

Figura 3
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Na proposta de producéo apresentada na Figura 2 pediamos a producao da primeira
producdo, que deveria seguir a tematica e as orientagBes apresentadas, O aluno produziu um
texto, como vemos na Figura 3. De acordo com as orienta¢Ges apresentadas na Figura 1,
0 Aluno I deu um titulo a sua producéo (O acude do terror), como proposto no item a,
porém ndo expds suas ideias e consideracdes de forma poética, apesar de ficcional, sua
producdo ndo tem um carater poético e emotivo, descumprindo as orientacdes b e g
(linguagem literaria e carater emotivo). De acordo com o item c, o aluno deveria retratar
um fato do passado, como de fato relatou se atentarmos para as formas verbais utilizadas
(existia, morava, chamava, etc.). Observamos 0 uso de expressdes remeteram ao

passado (item h) como em “Ha muito tempo atras”.

O texto ficcional tratou de um tubardo muito temido e que morava em um agude,
havendo uma total fuga a tematica proposta (o lugar onde vive) apresentada em d. O
Aluno | utilizou um elemento do lugar onde vive: o acude de Bodocongd, porém
utilizou fatos ficcionais e ecologicamente impossiveis (jacarés e tubarGes em confronto
em um agude), 0 que tomou o texto do aluno totalmente incompativel com a proposta
elaborada e apresentada na Figura 2. Quanto ao quesito e (as memorias devem advir de
conversas com pessoas mais velhas), possivelmente ndo houve uma conversa ou
entrevista com uma pessoa mais velha. O texto foi escrito em linguagem formal, sem a
presenca de palavras de uso popular ou girias, organizado em paragrafos e sem marcas
de oralidade, atendendo a f (uma ML deve apresentar linguagem formal). Desta forma, o
aluno atendeu a trés itens (presenca de titulo, género formal, necessita de expressdes
que remetem ao passado), descumprindo a cinco (linguagem literaria, tematica,
acontecimento passado, conversa com 0s mais velhos e despertar emog6es e memorias

no leitor).

O aluno produziu parcialmente uma ML;

Denominaremos Aluno Il aquele que conseguiu atender a mais de quatro itens de
orientacdo a producdo de uma ML, mas ndo conseguiu desenvolvé-la em sua totalidade.
Vide Figura 4:
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Figura 4

O aluno Il desenvolveu de forma parcial um texto do género ML. Ao realizarmos
uma primeira leitura do texto, desconsiderando os erros ortograficos e as repetigdes,
poderiamos classifica-lo como um texto bom. Em atividade de analise do texto
produzido, em comparacgdo aos ja utilizados critérios para desenvolvimento da producao

textual, observemos o item a (Presenca de titulo).

O Aluno Il atribuiu um titulo ao texto (Uma volta ao passado) como determinava
o0 item a, a0 mesmo tempo em que esta em conformidade com as informag6es expressas
no texto, sendo assim um titulo valido para a producdo em andlise. O texto ndo
apresenta linguagem poética, especificidade que poderia estar presente no texto por
meio da conotagdo, construcdo de imagens e algumas figuras de linguagem. N&o
atendendo ao item b (ser género literario). Quanto a c (fazer referéncia a um
acontecimento passado) o texto refere-se ao passado, 0 que percebemos pelo emprego

correto dos verbos conjugados no pretérito, quanto as expressdes no passado,
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encontramos em abundancia marcando a época expressa no texto e os momentos de

<

cada acontecimento, como por exemplo em “volta ao passado” “minha bisavo
recordava-se”, antigamente”. Os itens ¢ € h (Referéncia a um acontecimento passado e

uso de expressdes que remetam ao passado) estdo presentes na producao.

Quanto a d, Aluno Il seguiu a tematica proposta, desenvolvendo seu texto sobre
lugar onde vive, mais especificamente em relacdo a Campina Grande e o bairro do
Bodocongo, contando o modo de vida de sua v em uma época diferente, abarcando a
tematica exigida: “Minha bisavo recordava-se das noites de lua cheia em Campina
Grande [...] as mulheres iam até o acude de Bodocongé lavar as roupas de casa”. No
decorrer das aulas, dedicamos alguns momentos a discussdes sobre nosso municipio
motivadas por comparacfes entre imagens e informacbes de jornais do presente e
passado. Apos estas discussdes, pudemos perceber o interesse dos alunos em buscar
mais informagdes e curiosidades sobre esse “passado desconhecido”, enriquecendo
didlogos posteriores com histérias ouvidas dos pais e avos trazidas apenas oralmente
para sala de aula. Observamos no texto do Aluno Il a presenca de elementos destes
momentos, tomando a produgdo mais rica.O aluno apresenta elementos que fizeram
parte da vida de alguém que conheceu o passado de um lugar, e que foi descrito pelo

alunos. Desta forma, o aluno atendeu a orientacao e.

Uma ML é um género formal, conforme determinamos em f Aluno Il escreveu
formalmente, adaptando sua escrita a situagdo comunicativa em questdo. A escrita que
prevalece no texto segue a variedade padrdo da lingua e ndo possui marcas de
informalidade. Em relacdo a possibilidade de a producdo escrita despertar emogdes no
seu leitor (item g), podemos considerar as lembrancas e emogdes expressas pela pessoa
que viveu a memoria e, a do sujeito que a escreveu, como elementos que despertam no
publico alvo uma certa emotividade advinda de um passado diferente: “Com todas as
mudancas na cidade, nunca vou me esquecer do meu passado”.

O Aluno Il conseguiu produzir quase em sua totalidade uma ML, atendendo a a, c, d,
e, f, g, e h N&o atendendo ao item b (presenca de linguagem literaria). A producédo
textual poderia ter atendido em sua totalidade aos critérios exigidos em atividade de
reescrita, porém, o aluno a nao realizou. Desta forma, consideramos a ML produzida de

forma parcial.
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O aluno produziu uma ML seguindo a tematica proposta;

Para esta ultima sessdo, resguardamos o Aluno Il cujo texto atingiu todos os

requisitos para a producdo de um ML, produzindo da forma esperada sua producao

textual.
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Podemos diagnosticar, como nos demais a presenca de um titulo (Velhos tempos)
relacionado a tematica em questdo. Em sua primeira producdo, Aluno Ill conseguiu
utilizar-se de “formas diferentes” para descrever o passado, através de palavras em
sentido figurado, conjun¢des como “Ah”, “Oh” e “Nossa!”, que acabam atribuindo a
memdria um cardter mais literario. Em contraposicdo aos textos anteriormente
apresentados, o texto apresentado na Figura 5 € o Unico que apresenta carater literario
(item b) através do uso de figuras de linguagem e interjei¢cbes (fome danada, sorriso
estampado na cara, ah, oh, nossa). O texto descreve um tempo passado (item c),
conforme observamos em: “ainda lembro das idosas varrendo as calcadas [...]Jcasas bem
decoradas, coloridas”, e para tal faz uso de verbos expressoes que remetem ao passado

(naquele tempo, antigamente, etc.) conforme as orientagdes. A tematica foi seguida,
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conforme observamos: a rua onde morou € descrita com uma riqueza de detalhes
advindos do didlogo com pessoas mais velhas, assim como sugerido, como por exemplo
citar a irmandade que era dedicada as pessoas mais velhas, descricdo de um lugar ndo

urbanizado, etc.

Em relagéo ao item g (deve despertar emogdes no leitor), observamos que o texto
foi escrito de acordo com a perspectiva de escrita adotada: foco no leitor. Através de
memorias e descri¢cbes detalhadas do local de sua infancia, o Aluno IV, conseguiu
desenvolver sua producdo textual de modo a despertar emogdes no seu leitor. Assim, em
resumo, podemos afirmar que o aluno em questdo atendeu a todos os critérios para a
producdo de uma ML.: titulo, linguagem literaria, retratar um acontecimento passado,
seguir a tematica da OLP, advir de dialogo com os mais velhos, género formal,

despertar emoc6es no leitor e utilizar expressdes que remetam ao passado.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades de aproximacédo do aluno ao género e a utilizacdo de textos-modelo
mais comuns a realidade dos alunos e correlacionados a sua vivéncia em sociedade,
foram de fundamental importancia para complementar as entrevistas realizadas pelos

préprios discentes para a producdo de textos considerados bons.

Em relagdo as trés producbes analisadas, concluimos que as orientagdes foram
validas e se constituiram de uma boa base para producdo de Memdrias Literarias.
Porém, por apresentarem ritmos e necessidades de aprendizagem diferentes, nem todos
os alunos alcancaram as metas pré-estabelecidas, como por exemplo os alunos | e 1l
apresentados anteriormente. Em sintese, afirmamos que 0s nossos objetivos foram
cumpridos e as nossas expectativas enquanto regentes de uma sala de aula foram
atendidas, possivelmente através da escolha de metodologias e orientacdes direcionadas
as especificidades da turma, que nem sempre funcionaram como esperado, mas
conseguimos obter 6timos resultados. Concomitante ao ensino do género, incluimos em
nossas atividades contetdos gramaticais como acentuacdo, tempos verbais, advérbios,
locucBes adverbiais, figuras de linguagem e outros conteddos que direta ou
indiretamente nortearam os alunos em relacdo a proposta de producdo escrita e as
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orientacdes ao género, capacitando-os a desenvolver memdrias literarias.

Por fim, podemos afirmar ainda, que o ambiente escolar é um espaco de
crescimento e aprendizado, cujos alunos também fazem parte de nosso processo de
formagdo. Ao conciliarmos teoria e pratica em um momento de interacdo e
desenvolvimento, realizamos também uma reflex&o a respeito de nossas expectativas e
objetivos enquanto professores, esperando assim, aperfeicoar-nos através de um

aprendizado mutuo entre estagiarios e alunos.
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A REFLEXAO NA FORMACAO DE PROFESSORES

AGUIAR, Solanielly da Cruz (UFCG)

RESUMO: A formacéo do professor deve ser entendida como um processo continuo, sujeito a mudancgas
e reformulagdes ao longo do percurso, sempre que for necessario adaptar-se as “realidades” mutavesis.
Conscientizar e mostrar aos professores em formacdo que eles sdo responsaveis pelo seu préprio
desenvolvimento ja é uma forma de conduzir e orienta-los para que sejam responsaveis e sabedores de
que a reflexdo é um processo continuo, que deve estar presente em sua pratica pedagogica. Assim, nesta
pesquisa qualitativa de cunho descritivo-interpretativista de base etnografica, (MOREIRA e CALEFFE,
2008), temos os seguintes objetivos especificos: (1) identificar em quais situacdes da préatica de ensino a
reflexdo se manifesta e (2) avaliar como as marcas reflexivas identificadas contribuem para a prética
pedagdgica futura dos professores em formagao. Neste estudo, utilizamos os pressupostos de Kuhn (2009)
ao que tange a constituicdo de um paradigma, Zeichner (1993); Névoa (1995); Schon (2000) e Imbernon
(2011) para embasarmos a pratica reflexiva, além de apresentarmos um panorama dos trabalhos na area
de formacédo de professores que abordam a pratica reflexiva. O contexto da pesquisa é a disciplina Pratica
de Ensino de Lingua Inglesa I, do curso de Letras, de uma universidade publica da cidade de Campina
Grande (PB), e os participantes sdo trés professores em formagdo inicial que cursavam a disciplina no
primeiro semestre de 2011. Como instrumento de coleta de dados utilizamos o relatério da disciplina de
PELI-I, entrevistas semi-estruturadas, questionarios e notas de campo. Duas formas de reflexdo foram
encontradas, reflexdo em momentos de avaliacdo e reflexdo diante de situagBes inesperadas. Como
resultados, constatamos que, por meio da pratica pedagégica, os professores em formacéo inicial
conseguiram refletir em momentos de avaliagdo, sobre a performance que desempenhavam ao exercer a
docéncia, como também avaliar um ao outro por meio dos aspectos supracitados.

PALAVRAS-CHAVE:Formacéo de professores; Reflexdo; Professores em formacéo inicial

1 INTRODUCAO

A formacdo de professores vem ganhando espaco, julgando pelo aumento de
pesquisas realizadas nessa area. Por meio das contribuicdes de diversos tedricos, é
possivel analisar/intervir em contextos e realidades distintas que o professor vivencia,
oportunizando a ele novas perspectivas e direcionamentos a sua pratica de ensino.

A partir de 1990, os estudos nessa area comecaram a ganhar importancia nas
discussbes académicas e a ser objeto de pesquisa. Discutir sobre a formagao tem sido
uma tematica abordada por diversos teoricos. A discussdo também comegou a ganhar
félego, quando a preocupagdo voltou-se para o tipo de profissional que estava sendo
formado e como ele deveria se relacionar entre a dicotomia teoria e pratica (PFIMENTA,
2002).

A partir disso, a area de formacédo de professores passou a fazer parte de estudos
na area da Linguistica Aplicada, que buscavam compreender a realidade vivida pelo
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professor em seus multiplos contextos procurando encontrar meios que possam auxilia-
lo no processo de ensino-aprendizagem.

Ao fazermos um percurso sobre as pesquisas desenvolvidas por tedricos que
representam a area, veremos que teorizagdes foram e ainda continuam sendo realizadas
nesse campo de estudo. Todavia, devemos ser conscientes de que ainda é preciso nos
debrugar e fazer novas reflexdes para que possamos, também, dar a nossa contribuicao,
tornando, assim, a pesquisa significativa no que tange ao seu continuo.

Uma perspectiva que contribui significativamente na area de formacdo de
professores tem sido as pesquisas que abordam a pratica reflexiva. Os estudos reflexivos
incentivam o professor a analisar criticamente a sua pratica pedagogica com o intuito de
fazé-lo refletir na/sobre as suas a¢fes em sala de aula.

Nessa area, mencionamos 0s estudos de Schén (1987, 2000), como sendo um
dos principais tedricos que contribuiram com os estudos reflexivos. Partindo dos
pressupostos de Dewey (1933), Schon explorou essa temética no curso de Arquitetura e
as contribuicdes difundidas por ele deu uma nova visdo e um novo sentido a formacéo
de professores.

A resignacdo de Dewey acerca do modelo formalista o fez repensar sobre o
processo de ensino fazendo-o questionar a passividade dos alunos mediante os conflitos
do cotidiano, incentivando-os a resolver os problemas que surgiam em seu contexto
social. Para ele, a reflexdo é o pensamento que examina um assunto, atribuindo a este
pensamento significado e sequéncia.

A partir de Schon, Zeichner (1993) propde ao professor questionar suas acoes e
também sobre os resultados que devem ser alcangados com a préatica pedagdgica, pois
essas praticas ja seriam o primeiro passo rumo a reflexdo, em que refletir requer um
planejamento prévio.

Os estudos de Nobvoa (1995) também fazem parte do compéndio de
contribuicbes que o trabalho de Schén (2000) influenciou. Para ele, refletir vai além de
pensar e repensar a pratica pedagdgica, pois significa posicionar-se criticamente sobre
as acoes.

A partir dos referidos teoricos, as pesquisas no campo de formacdo de
professores foram se difundindo e ganhando novas discussGes. Podemos ver uma
parcela significativa de estudiosos que enfatizam essa area também no Brasil, onde
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destacamos o trabalho de Pimenta (2002), que difundiu os fundamentos reflexivos,
ampliando o campo de pesquisa com tematicas que valorizam, no processo de formacao,
a préatica de ensino mediada por uma perspectiva critica.

Portanto, faz-se necessario repensar a pratica pedagogica, bem como investigar a
preparacdo que o professor recebe para exercer a sua funcdo, e a necessidade da
reflexdo ganhar um novo significado para aqueles que estdo inseridos no processo de
ensino-aprendizagem.

Muitas pesquisas sdo realizadas acerca do paradigma reflexivo, todavia,
percebemos que os trabalhos desenvolvidos ndo apontavam efetivamente as marcas de
reflexdo que, neste trabalho, foram chamadas de reflexdo em momentos de avaliacdo e
reflexdo diante de situagOes inesperadas. Por isso, esta pesquisa foi iniciada com o
intuito de identificar em que momentos essas marcas se fazem presentes.

Como a formacdo de professores é uma tematica que merece maior atencéo,
visto que o professor € um profissional responsavel por formar outros individuos, neste
estudo nos propusemos a responder as seguintes perguntas: € possivel reconhecer a
reflexdo na formacdo inicial, e como ela se manifesta? E em que medida os momentos
de reflexdo contribuem no processo de formagéao de professores?

Para isso tivemos como objetivo geral desta pesquisa: analisar como a pratica
reflexiva se faz presente na formacédo inicial de professores de Lingua Inglesa de uma
Universidade publica da cidade de Campina Grande-PB, e como objetivos especificos:
identificar em quais situagdes da pratica pedagogica a reflexdo se manifesta e avaliar
como as marcas reflexivas identificadas contribuem para a pratica pedagoégica dos

professores em formagéo.

2 UM NOVO OLHAR DA FORMAGAO DE PROFESSORES

O interesse em desvendar os caminhos trilhados pela ciéncia fez Thomas Kuhn,
fisico e professor da Universidade de Harvard, pesquisar as evolucdes e revolucGes
pelas quais a ciéncia passa, com 0 intuito de tentar explicar o que acontece no mundo
cientifico quando um paradigma que antes era aceito por uma comunidade perde a sua
credibilidade, e um novo paradigma é construido para responder aos questionamentos

que estdo surgindo.
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O papel do pesquisador € encontrar esses caminhos e decifra-los, no intuito de
conhecer melhor o seu objeto, e tornar a pesquisa um ato constante de transformacao.
Os individuos envolvidos no ambito da pesquisa sdo pessoas que se empenharam em
contribuir com novas perspectivas, podendo adicionar significativamente em sua area de
pesquisa, e como diz Kuhn (2009, p. 20), ¢ os cientistas sdo homens que, com ou sem
sucesso, empenharam-se em contribuir com um ou outro elemento para essa constelacéo
especifica’.

Refletindo sobre as transformacdes que ocorrem constantemente no mundo
cientifico, podemos dizer, que toda evolucao cientifica acontece de forma ndo linear, e
que para muitos, por tras de toda transformacdo ha algo bem maior do que simples
mudancgas.

Para acompanhar as mudangas que vém com os paradigmas, o professor comeca
a fazer parte desse compéndio de transformacoes, e cada vez mais, ele vai ocupando um
lugar que antes pertencia apenas ao cientista, e hoje, por as ciéncias humanas ter outro
status, o professor também passa a fazer parte do mundo cientifico tornando-se um
pesquisador a fim de interpretar a sua realidade e, consequentemente, modifica-la dando
as suas proprias contribuicdes.

Para que uma perspectiva tedrica seja reconhecida como ciéncia, ela precisa
estar vinculada a processos que muitas vezes ndo sdo conhecidos por aqueles que nédo
fazem parte do mundo cientifico, e que ndo estdo agrupados no ambito do que se
denomina ciéncia.

Contudo, ndo podemos desconsiderar nenhum conhecimento advindo de uma
ciéncia ja reconhecida em detrimento de contribui¢cGes advindas de uma ciéncia que é
considerada contemporénea. Para Kuhn (2009, p. 21), © em vez de procurar as
contribuicbes permanentes de uma ciéncia mais antiga para nossa perspectiva
privilegiada, [procura-se] apresentar a integridade historica daquela ciéncia, a partir de
Sua propria época’’.

2.1 Como Refletimos

Em um determinado momento podemos nos questionar se ha diferenca entre

pensar e refletir. Todavia, devemos entender, que ambas as acbes fazem parte de um

198



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

processo racional, natural e espontaneo que o ser humano desenvolve e que o distingue
de outros seres.

Para Dewey (1959, p.14), “’pensar chama-se, as vezes, a esse curso desordenado
de ideias que nos passam pela cabeca, automatica e desregradamente’’. Pensar estaria
interligado ao ato de compreender e perceber as coisas que ndo sdo vistas e sentidas,
porém, refletir, vai mais além que esta acdo involuntaria.

O pensamento é um conjunto de ideias, ordenadas ou ndo, que se manifestam em
grande fluxo, ou em menos intensidade, que nos momentos o qual necessitamos colocar
0 pensamento em pratica, dando-nos a possibilidade de planejar e prever as acdes. De
acordo com Dewey (1959, p. 43), “’ndo podemos aprender ou ser ensinados a pensar,
temos de aprender como pensar bem, especialmente como adquirir o habito geral de
refletir.

O pensar pode ser compreendido por meio de duas esferas, uma como produto e
outra como processo. Como produto, o pensar seria psicolégico, sem finalidade,
apresentando contradicdes, ja 0 pensar como processo, segue uma linearidade, é l6gico,
tem objetividade, e sempre procura testar as hipoteses formuladas a fim de chegar as
conclusdes. Sendo assim, o ser que pensa é considerado ldgico e esta preparado para
questionar e verificar as hipoteses, desde que esteja exposto a situacBes reais em que
possa colocar em prética o que fora apreendido, experimentado (DEWEY, 1959).

Logo, refletir se configuraria como um processo que obedece a etapas, a uma
sequéncia de ac¢les, uma cadeia de ideias que ganha sentido ao longo da sua construcao,
intercalando-se uma com as outras. A reflexdo tem objetividade, e as ideias que a
compde precisam estar conectadas, bem encadeadas para ter sentido, pois refletir
significa sugerir, fazer inferéncias, atribuir/construir significados, tendo a curiosidade de
investigar, pois a reflexdo prioriza a criacdo de novas agoes.

O primeiro passo rumo a reflexdo é a observacdo, pois quando observamos,
conseguimos estabelecer relacbes de sentido, criar ligagbes com as informacgoes
internalizadas, construir novos pensamentos, reflexdes. Como evidenciado, sobre a
formacdo do pensamento, as ideias sdo cruciais para o0 seu desenvolvimento, ja para a

reflexdo, os fatos observados por meio da reflexdo passam a serem chamados de dados.
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2.2 Pratica Reflexiva

O cenério educacional, ndo diferentemente de outros extratos da sociedade, é
guiado pelos acontecimentos que o rodeiam, e isso, de certa forma, influencia a maneira
como 0 ensino serd conduzido posteriormente.

No século XIX, o modelo educacional vigente preconizava por um tipo de
educacdo que ndo procurava construir individuos criticos, pois o Unico intuito era
condiciona-los para que eles apenas respondessem a estimulos. Por muito tempo, a
educacdo ficou restrita ao ensino de normas, que fazia do ato de ensinar uma préatica
mecénica e repetitiva em que o modelo tradicional de ensino, assim como é chamado,
fez parte do nosso cenério educacional e ainda hoje, podemos dizer que em muitos
contextos ele ainda se faz presente (FREIRE, 2000).

Repugnar, o que em longos anos, para muitos, foi o0 método adequado pode ser
que seja algo audacioso demais. No entanto, a sociedade de hoje, com a multiplicidade
de informacbes que a rodeia, necessita de um modelo de educacdo que atenda a
realidade caleidoscédpica.

Formar individuos criticos passou a ser dever da escola, e o professor ficou
destinado a cumprir tal acdo. Nao diferentemente do modelo tradicional de ensino, o
professor, por estar inserido nesse modelo educacional, também, absorveu algumas
caracteristicas do ensino normativo, e coube a ele reproduzir isso em sua sala de aula.

Durante longos anos, o professor ficou relacionado a um ser detentor do saber,
que estava em sua funcdo apenas para certificar-se de que regras deveriam ser
cumpridas, e essa imagem, por muito tempo, foi considerada ideal, por ela representar
tdo bem o modelo tradicional de ensino.

Todavia, o referido modelo vem sendo considerado como inadequado para 0s
dias atuais e a figura do professor também acompanha essa mudanca, em que 0s papéis
se transformaram. As exigéncias do mundo globalizado divergem arduamente com as
perspectivas que eram propagadas no século passado e, por isso, novas performances
sdo requeridas.

Os personagens que fazem parte do processo de ensino-aprendizagem
adquiriram uma nova roupagem, e o0 aluno da ‘’educacdo bancaria’’ era considerado

uma tabula rasa, em que o seu papel era apenas de servir como um depoésito de
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informacdes sem ter abertura para relacionar, expor e discutir as suas ideias em sala de
aula (FREIRE, 2000).

A escola, por sua vez, tem novos compromissos ao que tange a insercdo do
aluno em sociedade. As normas que regem a educacéo, a exemplo da Lei de Diretrizes e
Base (LDB/96), responsabilizam a escola a formar individuos que estejam aptos para o
mundo do trabalho, e que saibam articular as diversas esferas do saber nas mais distintas
areas do conhecimento.

Para tanto, qual o profissional que estd diretamente ligado ou podemos dizer
responsavel para formar tais individuos? Como se configura a formacdo do professor
para que ele consiga formar cidadaos criticos que consigam ver além da sua realidade?

Sendo assim, podemos dizer que através de novas praticas pedagogicas o
professor podera conduzir em melhores condi¢Ges o processo de ensino-aprendizagem
com o intuito de construir em parceria com o aluno saberes considerados cruciais para
que ambos adentrem no mundo da pratica como é bastante enfatizado pela LDB/96.

Para chegarmos a concepcao do fazer docente, faz-se necessario entender o
professor como um sujeito social constituido/construido ao longo de sua formagéo, que
é sempre passivel de inovacdes tedrico-metodoldgicas. No arcabougo dessa proposta,
subjaz a ideia de que o fazer docente se efetiva por meio da relacdo entre a natureza
tedrica e experiencial das interagdes pedagdgicas.

Em outras palavras, o desenvolvimento dos saberes docente é alicercado nas e
pelas interacGes pedagdgicas, e pelos trabalhos de pesquisa que devem ser
fundamentalmente organizados e articulados por meio de reflexdes que sistematizem
teoria e a prética.

A partir de tais consideraces, € inequivoca a no¢do de “percurso de formacao”,
ndo havendo, portanto, método perfeito, modelos prontos e acabados para o ensino-
aprendizagem, se ndo resultantes da reflexo continua e sistematica do agir docente. E
valido enfatizar que a pratica efetiva o habitus do professor, a interacdo/negociacdo que
sdo resultado e resultam em um processo de “reflexdo/agao/reflexdo/acéo”.

A formacéo do professor deve ser entendida como um processo continuo, sujeito
a mudancas e reformulacdes ao longo do percurso, sempre que for necessario adaptar-se

as “realidades” mutaveis.
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3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

A pesquisa que realizamos para a efetivacdo do presente estudo é qualitativa de
cunho descritivo-interpretativista de base etnografica, pois objetivamos ’a andlise de
casos concretos em sua particularidade temporal e local, partindo das expressdes e
atividades das pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2004, p. 28).

Descrever os dados e interpreta-los faz parte da abordagem qualitativa, pois ela
procurar analisar e interpretar os acontecimentos de forma clara e detalhada, levando em
consideracdo ‘’0 papel das variaveis que, de certa forma, influenciam ou causam o
aparecimento dos fendmenos” estabelecendo assim, a relacdo entre causa e efeito
(OLIVEIRA, 2010, p. 68).

Na abordagem qualitativa, alguns instrumentos sdo necessarios para que 0S
dados possam ser coletados e posteriormente interpretados, sendo assim, coletamos 0s
dados desta pesquisa a partir de observacdes sistematicas, entrevistas semi-estruturadas,
analise do relatorio da disciplina de Pratica de Ensino de Lingua Inglesa | e

questionarios abertos.

4. REFLEXAO EM MOMENTOS DE AVALIACAO

Na categoria reflexdo em momentos de avaliagdo, analisamos como a reflexdo se
tornou essencial para que possamos compreender os problemas que envolvem a préatica
pedagdgica. A reflexdo oportuniza ao professor avaliar a sua postura em sala de aula,
questionar a sua pratica pedagdgica, reavaliar os métodos utilizados e, a partir disso, dar
um novo significado a sua profissao.

Portanto, nas sequéncias abaixo, veremos como a reflexdo em grupo realizada
entre os professores em formacé&o inicial e o professor da disciplina, proporcionou uma
avaliacdo sobre a pratica de ensino dos professores em formacdo inicial,
respectivamente P2 e P3.

SR1-P2: Seguindo as orientagdes do companheiro de licenciatura e do
professor [...], eu acredito ter melhorado minha aula e ter entrado em
sintonia com o0 grupo supracitado. Por isso, acredito que esse
momento de preparacdo foi essencial para mim que ainda ndo possuia
experiéncia com alunos do Ensino Fundamental 1.
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SR2-P3: Acredito que os procedimentos ocorreram como havia sido
previsto porque havia planejado a aula com uma relativa antecedéncia
0 que possibilitou que o professor da disciplina PELI-I e minhas
companheiras de licenciatura [...] sugerissem mudancas em tempo
habil. Outro motivo que ajudou consideravelmente no meu
planejamento foi o fato de eu ser o Ultimo a ministrar aulas no curso
EMW.

Evidenciados em SR1 e SR2, os pontos observados mostram que 0s
participantes refletiam sobre os passos que deveriam ser seguidos durante a aula. Por
meio da entrevista, P2 disse que sempre questionava o professor da disciplina acerca da
funcionalidade das aulas e, com isso, ela tentava melhorar o planejamento das aulas
posteriores.

Os argumentos de P2 e P3, durante os momentos de avaliacdo sobre a pratica
pedagogica, fizeram os professores em formacdo construir o que Schon (2000)
denomina de dialogo entre o instrutor e o estudante. Para ele, nesse tipo de interacdo
[os estudantes tentam] decifrar as demonstracdes e as descri¢fes do instrutor, testando o
significado que construiu ao aplica-las, revelando, assim, o que fez das coisas vistas ou
ouvidas’’ (p. 86).

Desta forma, 0 momento da interacdo entre os participantes e o professor da
disciplina teve uma funcionalidade primordial ao que tange a realizacdo das reflexdes e
ao reconhecimento das avaliagdes que cada professor em formacao inicial faz sobre a
sua pratica pedagdgica e a do outro, oportunizando, nessa situacdo, a P2 e P3 testarem
as possibilidades sugeridas pelo professor da disciplina nas aulas seguintes.

O reconhecimento da contribuicdo que cada participante pode dar, nos
momentos em que a reflexdo acontece em grupo, mostra-nos que, para eles, a reflexdo
os leva a aceitar o olhar e a avaliacdo do outro sobre a sua pratica pedagdgica,
corroborando assim, com as palavras de Schon (2000, p. 25) quando o autor argumenta
gue ‘’ndo se pode ensinar 0 que precisa saber, mas se pode instruir’’, pois é instruindo
um ao outro que os professores em formacao inicial aprendem em conjunto.

O papel dos professores em formacdo, no momento das reflexdes em grupo, foi
mostrar para cada um as ferramentas existentes que poderiam ser utilizadas na aula. De

acordo com P2, na entrevista, as reflexdes:
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SE1-P2: contribuiram para eu me perceber melhor como docente.
Reconhecer que a pratica docente é um constante exercicio de estudo,
que as falhas podem acontecer, mas 0 que nos torna diferentes é a
forma como encaramos 0s erros.

Percebemos, na SE-1-P2, que as reflexdes dos outros professores oportunizaram
a P2 refletir acerca da sua formacdo sobre a pratica pedagdgica, bem como sobre as
adversidades que surgem ao longo do percurso. Refletir sobre a formacgdo docente deve
ser uma constante para aqueles que estdo em sala de aula.

Para Novoa (1995, p. 25) <’ a formacao deve estimular uma perspectiva critico-
reflexiva, que forneca aos professores 0s meios de um pensamento autdbnomo e que
facilite as dindmicas de autoformacdo participativa’’. Para isso, 0 professor deve
investir na sua formacdo, tornando-se autdbnomo e critico em sua préatica de ensino,

visando um carater profissional em sala de aula.

4.1 Reflexao diante de situacdes inesperadas
Em SR15, veremos um dos momentos em que P1 se vé diante de uma dessas
situacdes.
SR15-P1: Na preparacdo para essa aula, enfrentei alguns desafios,
pois como ainda ndo tinha selecionado todo o material didatico como
textos e atividades a serem ministrados nesse Mddulo |, apresentei o
material que havia selecionado para essa primeira aula aos

companheiros e ao professor e juntos decidimos pelo foco
multicultural [...].

Na preparacdo da aula, P1 se vé diante de uma situacdo de conflito e de incerteza
em que uma decisdo deve ser tomada, pois a aula devera ser ministrada e sabe-se que é
de sua responsabilidade, prepara-la, bem como ministra-la.

Todavia, P1 estava consciente das dificuldades existentes e, diante dessa
situacdo inesperada, ela reflete sobre o que estava acontecendo naquele determinado
momento. Para compreendermos melhor o que foi vivenciado por P1, é valido retomar a

sequéncia SR5 para entendermos o seu contexto.

SR16-P1: [...] ndo se pode deixar de ndo apresentar determinado
contetdo/tipo textual para o aluno por causa de fatores pré-concebidos
[...]. Por essas razdes, acho que o professor deve “’mergulhar’® nessa
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nova fonte de aprendizagem para entdo poder ser, antes de tudo, um
apreciador detalhista desse conhecimento [..]. A atividade do
professor em selecionar textos auténticos e realizar atividades sobre
esses textos se caracterizou para mim como algo que exigiu um estudo
mais aprofundado [...]

Em SR16, P1 afirma que a tarefa de selecionar os textos (auténticos), se
caracterizou como um desafio, como ela mesma reafirma na SR15, ao dizer que *’ na
preparacdo para essa aula, enfrentei alguns desafios’’.

Como enfatizado na sequéncia SR16, a formagdo tem a funcdo de preparar o
professor para se desenvolver profissionalmente, tanto linguistico quanto
pedagogicamente tendo a capacidade de questionar os padrdes que o circunda, a fim de
contribuir para uma mudanga da sua realidade (DUTRA e MELLO, 2004).

As reflexbes dos demais professores em formacgédo inicial, bem como do
professor da disciplina de PELI-I foram essenciais para que P1 pudesse refletir sobre a
escolha dos textos que seriam trabalhados em sala de aula.

Podemos dizer que a cooperacgéo entre eles foi fundamental para P1, pois, ao
refletir em grupo, faz-se necessario desenvolver habilidades como ouvir o que o outro
tem a dizer, relacionar as possibilidades existentes, para que assim, se chegue a um
CONSeNso.

Refletindo sobre os seus questionamentos e sobre a situacao inesperada a qual se
deparou, P1 “’[reflete] sobre a acdo, pensando retrospectivamente’’ sobre o que foi
realizado, analisando o que aconteceu anteriormente conseguindo compreender o que
foi vivenciado, dando um novo sentido aquela situacdo antes ndo compreendida
(SCHON, 2000, p. 32).

Portanto, ao refletir, P1 reconhece as suas limitagdes quanto a preparacdo do
material e, acolhe os comentarios dos outros professores, direcionando o foco das aulas
de acordo com a reflexdo realizada entre eles, planejando melhor as proximas aulas com

0 intuito de ter um melhor desempenho.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma das situacGes caracterizadas como inesperadas foi a utilizacdo de textos
auténticos, que para P2 se configurou como um desafio, fazendo-a refletir sobre os
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saberes linguisticos que deveriam ter sido apreendidos durante o seu percurso de
formagéo.

Por meio das situacOes inesperadas, os professores em formacéo inicial puderam
refletir sobre as estratégias de ensino, que sdo requeridas diante de tais situacdes,
manifestando assim, um posicionamento critico em relacdo ao seu desempenho como
professores, tendo a oportunidade de refletir sobre o problema, intervindo na agao.

E valido ressaltar a concepgéo de reflexdo adotada nessa pesquisa, que para nos,
€ uma pratica que orienta o professor a refletir sobre as suas acdes pedagogicas, seja
durante o seu percurso ou em um momento posterior (SCHON, 2000).

Concluimos essa pesquisa, sugerindo que a reflexdo possa ser estudada/analisada
visando outros aspectos relacionados a pratica pedagdgica que envolvam 0 seu uso em
sala de aula, com o intuito de auxiliar o professor a compreender/intervir sobre/os
problemas que surgem durante a pratica docente, ampliando assim, os estudos acerca da
formacgédo de professores, expandindo os estudos da reflexdo para outros contextos,

como a escola regular ou a escola de idiomas.
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O PROCESSO AVALIATIVO EM SALA DE AULA: UMA
PERSPECTIVA QUE ABRANGE PROFESSOR E ALUNO

SILVA, V. L. P. da (UFCG)
RODRIGUES, M. C. (Orientadora/UFCG)

RESUMO: Considerando que, na sala de aula, boa parte das atividades realizadas tende a gerar
avaliacOes sobre o que se ensina e se aprende, por parte de professores e alunos, o presente trabalho
objetiva refletir sobre o processo de avaliagdo escolar, a partir de duas perspectivas: somativa e formativa
gue tem como embasamento as contribui¢des de Domingos Fernandes (2009), Jussara Hoffmann (2010),
Luckesi (2011), entre outros. Para tanto, descreveremos 0 processo avaliativo de ensino e de
aprendizagem de alunos de 9° ano, turno manhd, de uma escola publica em Campina Grande — PB. Esse
processo fora observado e vivenciado por meio de ac¢Bes conduzidas no ambito do subprojeto
PIBID/CAPES (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). A sala de aula é um espaco
que nos proporciona a oportunidade de compreender o processo avaliativo como uma atividade que
orienta o aluno e o professor para o futuro. Avalia-se para tentar melhorar, ndo apenas o processo ensino-
aprendizagem, mas para refletir sobre o desenvolvimento humano, as melhores estratégias de
planejamento, bem como despertar para novas e possiveis praticas na avaliacdo escolar. A avaliag&o,
portanto, deve ser utilizada tanto para acompanhar o desenvolvimento do estudante, como para uma
apreciacao final sobre os objetivos alcancados e habilidades construidas em um determinado periodo.
Abordaremos, inicialmente, a conceituacdo dos critérios de avaliacdo; a avaliacdo proposta nas LDB e
nos PCN; o professor e a avaliacdo; e reflexdes acerca do processo avaliativo em sala de aula. Logo em
seguida, faremos uma descri¢do dos momentos avaliativos mais recorrentes na pratica educativa.

PALAVRAS-CHAVE:Avaliacdo somativa e formativa; Avaliacdo escolar; Avaliacao discente.

Considerac0es iniciais

A avaliagdo é uma acdo intrinseca aos processos cotidianos e de aprendizagem
no ambito escolar. Ela faz parte das estratégias pedagodgicas que contribuem com a
construcdo do aluno como sujeito autbnomo e cidaddo. Sendo assim, as acdes
avaliativas, em sala de aula, despertam para reflexdes a cerca de novas e possiveis
praticas educacionais. E, para que o processo avaliativo se desenvolva de forma
significativa, é necessario o envolvimento entre os sujeitos tanto ao longo do processo
quanto em sua conclusdo. Por essa razdo, o presente trabalho objetiva refletir sobre o
processo de avaliagdo escolar, a partir de duas perspectivas: somativa e formativa, como
também descrever o processo avaliativo de ensino e de aprendizagem de alunos de 9°

ano, turno manha, numa escola publica em Campina Grande — PB. Esse processo fora
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observado e vivenciado por meio de a¢6es conduzidas no ambito do subprojeto Letras
PIBID/CAPES. Nosso intuito é compartilhar como vem sendo promovida a pratica

avaliativa em sala de aula.

1. Conceituacao dos critérios de avaliacao

Em nosso dia-a-dia somos conduzidos a utilizar o termo avaliagdo a todo
instante, seja ao tomar decisGes importantes, optar qual carreira profissional seguir ou,
até mesmo as mais simples, como por exemplo, vestir esta ou aquela roupa, cozinhar
este ou aquele alimento, entre outros. Sendo assim, podemos dizer que 0 mesmo
acontece no ambiente escolar, porém de uma maneira um pouco mais criteriosa e, que
incorpora a participacdo do corpo docente, pais e alunos. Por isso, antes de
conceituarmos as perspectivas de avaliacdo formativa e somativa, faz-se necessario
apresentarmos um pouco da trajetoria do termo avaliacdo, termo este que hoje norteia e

subsidia o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

O autor Domingos Fernandes (apud, Guba e Lincoln, 1989), ressalta que a
avaliacdo sofreu, com o passar do tempo, inimeras alteraces em seu significado e, que
essas modificacOes, estdo intrinsecamente relacionadas ao contexto historico e social no
qual vivem os envolvidos, onde estdo as escolas, por exemplo. Para caracterizar todo
esse processo, 0 autor distingue quatro geragdes de avaliagdo: Avaliacdo como medida;
Avaliacdo como descricdo; Avaliagdo como juizo de valor e; Avaliagdo como

negociacao e construcgéo.

A primeira é a Avaliacdo como medida. Esta concepcdo teve como inspiracdo
testes realizados, na Franga, por Alfred Binet e Théodore Simon, em 1905. Esses testes
tinham por objetivo medir a inteligéncia e aptiddo de pessoas. A técnica ocorria no
recrutamento de jovens para as forcas armadas e, por conseguinte, passou-se a
incorpora-los nos sistemas educacionais no inicio do século XX. A ideia que se tinha
era de uma avaliagdo que se restringia a uma técnica de aprendizagem escolar com o
uso da medicgdo, levando em consideracdo a quantificacdo, comparagdo ou ordenacgao
em escalas. Pensando em termos praticos, essa perspectiva visa categorizar as funcoes
da avaliacdo; tem o conhecimento como alvo singular; ndo tem inserida a participagédo
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dos discentes no processo avaliativo; a avaliacdo ndo leva em considera¢do o contexto;
prioriza a quantificacdo e; a avaliacdo é referida de forma estandardizada
(FERNANDES, 2009).

A segunda é a Avaliacdo como descricdo. Esta geracdo teve como influenciador
0 pesquisador e avaliador norte-americano Ralph Tyler e foi através de suas ideias que
surgiu a projecao de metas para defini¢cdo concreta do que se avalia. Dessa maneira, essa
geracdo buscou ampliar algumas das restricdes existentes nas avaliacbes da primeira
geracdo. Para ela, um foco importante seria a descricdo de pontos fortes e fracos
dominados por alunos no &mbito educacional. Sendo assim, a avaliacdo como descricao,
além de medir, também descreve o ponto em que os alunos atingem o0s objetivos

definidos.

A terceira geracdo chamada Avaliacdo como juizo de valor nasce para
complementar as anteriores. Nessa perspectiva, os avaliadores, além de conservar as
funcdes técnicas e descritivas, se tornariam também juizes, implicando assim, na
emisséo de juizos de valor. Essa geracdo surgiu por conta do temor que os paises da
Europa e Estados Unidos passaram durante o lancamento do Sputnik, pela entdo, Unido
Soviética, em 1957. Com isso, resolveram investir na avaliagdo dos curriculos, projetos
e aprendizagens dos alunos, pois queriam se certificar da qualidade destes quanto ao que
pretendiam alcancar. E nesse periodo que a avaliagio tem, teoricamente, suas esferas
desenvolvidas, surgindo assim, por intermédio de Michael Scriven, a diferenciacéo

entre os conceitos de avaliacdo somativa e avaliagdo formativa, esta associada ao

desenvolvimento e melhoria das aprendizagens e aquela associada a prestacdo de contas.

Nessa concepcgao surgem principios que induzem a avaliagao.

A quarta geracdo chamada Avaliagcdo como negociagdo e construcao trata-se de
uma geracdo que tem como missdo responder as limitacOes atribuidas as geracdes
anteriores. Por esse Vviés, esta concepc¢do visa incluir a participacdo, de alguma maneira,
de todos que fazem parte do processo avaliativo. E um método voltado para a referéncia
construtivista, conduzindo os atores desse processo a entrarem em cena. Desse modo, 0
professor deve compartilhar o ato avaliativo com os alunos; a avaliagdo deve estar em
consonancia com os procedimentos de ensino e aprendizagem; a avaliagdo formativa

deve ser vista como o modelo para formulacdo e melhoria da construcdo do
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conhecimento; o feedback é um meétodo importante para o processo avaliativo; a
avaliacdo deve levar em consideracdo o contexto e seus participantes e; deve utilizar

meios qualitativos, sem eliminar o uso quantitativo (Fernandes, 2009).

Diante disso, é possivel perceber que cada uma das geracdes descritas tiveram
sua participacdo na construcdo do termo avaliacdo. As que surgiram depois da
avaliacdo como medida, além de apresentarem as suas ideias, conservavam a das
geracOes anteriores, representando assim, a sua contribuicdo com a formulagéo do termo
ao longo tempo. Em se tratando das perspectivas formativa e somativa, é perceptivel
que o advento de sua diferenciacdo conceitual ocorreu na geracdo chamada Avaliacdo
como juizo de valor. Ainda segundo Fernandes (2009), quando um professor pensa em
utilizar critérios que visam acompanhar o processo de ensino aprendizagem , com 0
intuito de observar o desenvolvimento e envolvimento do discente estamos nos
referindo a avaliagdo formativa “Isso significa que a avalia¢do ¢ planejada, integrada e
vivida para que os alunos aprendam” (Fernandes, 2009). Ja quando o professor tem que
testificar seus educandos perante a sociedade, com o uso de estratégias classificatorias

ou seletivas, estamos diante de uma avaliagdo somativa.

2. A avaliacédo proposta nas LDB e nos PCN

Na LDB (Lei das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n° 9.394, de
20/12/1996), o processo avaliativo é apresentado nos itens V, VI e VII, do art. 24 e no
Art. 13 itens 11l e V com énfase nas responsabilidades dos docentes, como podemos

perceber em:
Art. 13 Os docentes incumbir-se-8o de:
111 — zelar pela aprendizagem dos alunos;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao

desenvolvimento profissional;
Art. 24

V — a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
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a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagdo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas

instituigdes de ensino em seus regimentos;

VI — o controle de frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia

minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para aprovagéo;

VII — cabe a cada instituicdo de ensino expedir histdricos escolares, declaragdes
de conclusao de série e diplomas ou certificados de conclusdo de cursos, com as

especificacdes cabiveis.

Dessa maneira, em se tratando dos critérios avaliativos, a LDB evidencia no Art.
13 a responsabilidade e o zelo que o professor deve ter com o aluno para que a
avaliacdo ocorra de forma satisfatéria. Quanto ao Art. 24, podemos visualizar que a
escola também tem o seu papel de averiguar o rendimento do aluno, ndo apenas com
registros ou documentos escolares (Itens VI e VII), mas com acompanhamentos
continuos com predominancia de aspectos qualitativos sobre os quantitativos (Item V),
significa dizer que a lei defende o acompanhamento processual e sua avaliacdo final

com o intuito de compor objetivos e habilidades alcangadas pelos discentes.

Nos PCN (Brasil, MEC:1998), a avaliacdo € vista como dial6gica, abrange a

posicdo do professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem.

A avaliagdo ndo é, portanto, unilateral ou monoldgica, mas dialégica. Deve
realizar-se num espaco em que sejam considerados aquele que ensina, aquele que
aprende e a relacdo intrinseca que se estabelece entre todos os participantes do
processo de aprendizado. Portanto, ndo se aplica apenas ao aluno, considerando
unicamente as expectativas de aprendizagem, mas aplica-se as condicGes
oferecidas para que isso ocorra: avaliar a aprendizagem implica avaliar também
o0 ensino oferecido. (BRASIL, 1998, p.93)

Diante disso, o documento sugere que a avaliacdo deve ter o objetivo de

funcionar como um instrumento que inclui todos os integrantes do processo de
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aprendizagem. Significa dizer, que a avaliacdo ndo cabe apenas ao professor, contudo
envolve também o aluno, comportando assim, uma relacdo dialégica entre o0s

participantes.

Ainda segundo os PCN (Brasil, MEC:1998), o docente deve refletir sobre a sua
pratica em sala de aula, reflexdo esta que o conduz a organizar suas a¢des da maneira
mais adequada “Deve funcionar, por um lado, como instrumento que possibilite ao
professor analisar criticamente sua pratica educativa [...]” (BRASIL, MEC:1998. p. 93).
Neste sentido, avalia-se para tentar melhorar, ndo apenas o ensino, mas para refletir
sobre o desenvolvimento humano, as melhores estratégias de planejamento, bem como
despertar para novas e possiveis praticas na avaliacdo escolar.

Ja em relacdo aos discentes, os PCN (Brasil, MEC:1998) apresentam a avaliacdo
como um instrumento que destaque os seus progressos e dificuldades “[...] como
instrumento que apresente ao aluno a possibilidade de saber sobre seus avancos,
dificuldades e possibilidades [...] ” (BRASIL, MEC:1998. p. 93), o que significa dizer
que os alunos terdo participacdo ativa no processo avaliativo. Dessa maneira, durante o
processo de ensino-aprendizagem é importante que o aluno tenha conhecimento das
praticas avaliativas. O professor ao avaliar um aluno deve manté-lo informado de
maneira qualitativa das suas evolugdes e dificuldades. Todos esses procedimentos

contribuirdo com aspectos reflexivos e autonomizadores de ambos.

3. O professor e a avaliagéo

Ao observar o processo avaliativo em sala de aula, percebe-se que ele ndo ocorre

de modo individual. Na verdade, é perceptivel a presenca e relacdo entre professor e

aluno nesse procedimento avaliativo. E, em se tratando disso, a participacdo e

envolvimento do professor nesta contribuicdo para a constru¢do do aluno como um

cidaddo e um ser atuante é demasiadamente imprescindivel. Assim como descrito nas
palavras de Hoffmann,

Uma prética avaliativa coerente [...] exige do professor o aprofundamento em

teorias do conhecimento. Exige uma visdo, ao mesmo tempo, ampla e detalhada

de sua disciplina. Fundamentos teéricos que Ihe permitam estabelecer conexdes

entre as hipoteses formuladas pelo aluno e a base cientifica do conhecimento.

Visdo essa que lhe permita vislumbrar novas questbes e possibilidades de
investigacdo a serem sugeridas para o educando e a partir das quais se dara a
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continuidade e o aprofundamento de cada area do conhecimento. (HOFFMANN,
2010, p. 19).

Sendo assim, o professor, antes de mais nada, precisa estar preparado para
assumir de forma coerente essa posi¢do de avaliador e, também, acompanhar os passos
do educando, para que a interacdo entre ambos contribua com o aprendizado de algo
sobre si mesmo e sobre a realidade em sala de aula no proprio processo avaliativo.
Ainda segundo Hoffmann (2010), existe uma relacdo de mediacdo entre professor e
aluno na acdo avaliativa, esse movimento refere-se a troca de ideias, de modo que os
sujeitos envolvidos busquem coordenar e organizar seus conhecimentos de forma

reflexiva.

Nas palavras de Luckesi (2011), a avaliacdo € um instrumento que d& suporte
para que o professor possa fundamentar decisdes para futuras mudancgas no processo de
aprendizagem. Fernandes (2009), ressalta que o professor tem a liberdade de assumir
papéis diferentes com relacdo ao uso de critérios avaliativos. Ainda segundo o autor, 0s
docentes podem utilizar a avaliagdo formativa com o objetivo de aperfeicoar as
aprendizagens dos alunos. E, quando tiver que legitimar seus alunos socialmente,

utilizar a avaliagdo pontual, isto é, somativa.

4. Reflexdes acerca do processo avaliativo em sala de aula

Com base nas ressalvas anteriores, a avaliacdo é um instrumento que ndo deve
ser conduzido de qualquer maneira, sem objetivos a serem alcancados ou sem
intervencdes significativas para o crescimento e desenvolvimento do aluno. E notério
que tanto o professor quanto a escola tém intrinseca relagdo e responsabilidade com o
progresso e crescimento do educando, relacdo esta que abrange consideravelmente a
atuacdo do aluno como cidaddo. Nesse processo, também temos a insercao e atuacdo do
aluno no ato avaliativo, o que significa dizer que o professor ndo se restringira apenas a
sua propria avaliacdo, mas contard com a do aluno para que a formulagdo de novas
estratégias de planejamento e praticas nos procedimentos de ensino-aprendizagem

sejam realizadas com éxito.
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Em se tratando da avaliagdo quantitativa e qualitativa, o aluno tem a
oportunidade de ser avaliado partindo, ndo apenas, de métodos que se limitem ao
classificar, atribuir notas ou conceituar, porém amplia-se para o processual, ou seja, 0
educando envolvido em acbes que visem 0 seu aprendizado e evolugdo na pratica

educativa.

5. Descricdo dos momentos avaliativos mais recorrentes na pratica educativa

Considerando que o processo avaliativo, no ambito educacional, € um desafio
que vem sendo reformulado para contribuir com os procedimentos de ensino-
aprendizagem do educando, a nossa participacdo em sala, seja observando ou atuando,
tém gerado reflexdes concernentes as intervencoes realizadas, por parte do professor, no
ato avaliativo. Sendo assim, podemos descrever momentos avaliativos em uma turma de
9° ano, turno manhd, 34 alunos, no periodo de maio a outubro do ano recorrente, em

uma escola publica em Campina Grande - PB.

O primeiro deles é o processo de formulacdo do planejamento de aulas. Durante
esses meses, em sala de aula, 0 nosso convivio com o ambiente escolar nos fez perceber
que fomos conduzidos a pensar em como levariamos para os alunos um plano que
pudesse contribuir com a construgdo do conhecimento deles. E, em se tratando de
planejamento, o grupo destinado a preparar as aulas dos 9° anos passou a se reunir no
decorrer dos meses para formular estratégias que atendessem as necessidades da turma.
Para tanto, estabeleciamos em sua formulacdo o que esperdvamos atingir ou o que
queriamos que os alunos atingissem, significa dizer que ao aplicarmos algum contetdo
desejamos alcangar objetivos e, esse objetivo, s pode ser alcancado por meio de agdes
avaliativas. Dessa maneira, nos encontravamos para pensar em como levariamos o
contetdo a ser abordado e montdvamos a ordem de apresentacdo que iriamos seguir.
Como exemplo, temos 0 momento em que comegamos a trabalhar o género crénica, em

sala de aula, para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa. Para o trabalho com o género,

planejamos levar leituras de cronicas, a estrutura do género e a fase da escrita e reescrita.

Essa experiéncia nos fez observar que ndo estadvamos, apenas, planejando e executando,

mas também avaliando de modo qualitativo. A avaliacdo ocorreu no dia-a-dia com 0s
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alunos, por meio de conversas, correcdes e tentando sanar problemas durante a escrita e

reescrita do género.

Um segundo momento avaliativo que também esta dentro da fase de
planejamento foi observar que a professora da turma costumava, antes de trabalhar um
novo conteudo, fazer uma espécie de sondagem, utilizando o didlogo, para que 0s
alunos pudessem expor seus conhecimentos e davidas acerca do que iria ser abordado.
Em um desses momentos, presenciamos que, antes do trabalho com as oracOes
subordinadas substantivas, os alunos apresentaram muitas dividas com relacdo aos
termos essenciais, integrantes e acessorios da oracdo. Logo, tivemos a oportunidade de
observar e atuar em revisdes que contribuissem com o entendimento da turma. Essa
estratégia de avaliar os alunos, antes da abordagem de um contetdo, nos fez perceber
uma contribuicdo com a formacéo e crescimento destes, fazendo com que as lacunas

existentes fossem sanadas a partir da realidade da turma.

Um terceiro processo avaliativo que presenciamos enquadra-se na posi¢cdo do
professor. Conseguimos perceber que no decorrer das aulas ministradas a professora
também se auto-avaliava, principalmente, nos momentos em que a metodologia
escolhida nédo atingia os objetivos esperados e surgia a necessidade de modificar o plano
de aula. Essa insercdo do professor no ato avaliativo pode ser vista nos momentos em
que os alunos ndo estavam conseguindo utilizar a tematica exigida pelas Olimpiadas de
Lingua Portuguesa. Diante da situacdo, a professora percebeu que precisdvamos atingir
este hiato e, foi a partir disso, que nos reunimos para selecionar crénicas de alunos
vencedores em olimpiadas passadas e contribuir com o processo de escrita dos alunos.
Essa metodologia nos fez identificar que a avaliagdo ndo ocorre apenas no final do
processo, mas durante. Tentando sempre atender as necessidades dos discentes.

Em se tratando de um quarto processo avaliativo, podemos nos referir as provas
realizadas em sala. Ao longo do tempo, vimos que a professora depois que corrigia as
provas, incluia os alunos no papel de auto-avaliacdo, uma vez que, as atividades de
correcdo e as respostas dos alunos ndo eram sentenciadas ou medidas, mas consideradas
e conduzidas a reflexdo e acompanhamento. Em alguns momentos de entrega de provas
corrigidas em sala de aula, observamos que os alunos receberam as provas e foram

conduzidos a pararem um pouco para pensar e analisar em como eles poderiam
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melhorar as respostas. Também percebemos que os alunos ao receberem estas provas
conversavam entre si e comentavam que erraram ou ndo atingiram a resposta correta por
simples falta de atencdo ou porque haviam esquecido algum termo do conteudo
trabalhado. Essa metodologia demonstra que o aluno tem uma importante participacéo

no ato avaliativo e, que essa estratégia, o leva a reflexd@o das etapas educacionais.

Ainda pensando nas acGes avaliativas, Fernandes (2009) aborda que foi durante
a geracgdo da avaliagdo como juizo de valor que comegou a surgir o ideal da presenca e
envolvimento de professores, alunos, pais e outros atores no processo avaliativo. E, isso
pode ser verificado no decorrer das nossas intervengdes em sala de aula. Um dos pontos
que consideramos primordiais e, que foi perceptivel no ambito escolar, é o Platdo
pedagogico, ocasido em que 0s pais, no encerramento de cada bimestre, sdo convidados
a comparecerem a escola para terem acesso aos procedimentos avaliativos
desenvolvidos e saberem como estd o andamento de ensino-aprendizagem do filho.
Significa dizer, que a escola incentiva a descentralizacdo do ato avaliativo, o processo
deixa de concentrar-se apenas na responsabilidade do professor e, passa a ser um
processo de reflexdo para outros sujeitos que participam do crescimento educacional do

aluno.

Diante dessas ac¢des avaliativas em sala de aula, nos certificamos de que a escola
tem procurado integrar professores, alunos e pais nessa busca em promover um
processo dial6égico e cooperativo. Esses procedimentos englobam-se em uma tomada de
consciéncia em conjunto, de modo que, a pratica avaliativa é direcionada a um

compromisso e acompanhamento da construgdo de conhecimento do educando.

Consideracoes finais

A experiéncia vivenciada, em sala de aula, durante o0 ano recorrente, nos
conduziu a reflexdes sobre as agdes avaliativas realizadas com os alunos. Concordamos
que a escola tem procurado diversificar as estratégias avaliativas para que a posi¢do do
avaliador ndo recaia apenas sobre o professor, mas que seja descentralizada entre alunos,

pais e demais sujeitos envolvidos neste processo.
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Entendemos assim, que a avaliacdo proporciona tanto o despertar para novas e
possiveis praticas avaliativas, como também deixa de ser, apenas, um instante final e
passa a ser também um auxilio processual nas dificuldades enfrentadas na construcao do
conhecimento, auxilio este que incorpora uma acdo avaliativa reflexiva e
autonomizadora. Portanto, é possivel acompanhar o aluno utilizando as duas
perspectivas: formativa e somativa e, tentando por meio dessas perspectivas, contribuir
com o desenvolvimento do aluno como um ser critico e reflexivo, estando apto para sua

atuacdo como cidadao e conhecedor de seus direitos.
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FORMACAO E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DO PROFESSOR DE LINGUA

NEVES, Emily Thais Barbosa (UFCG)
PESSOA, Tatianna Issa Arruda (UFCG)
Mércia Candeia Rodrigues (Orientadora UFCG)

RESUMO: A formagéo dos docentes de linguas tém sido um dos pontos principais de discussdo da
educagdo nos dltimos anos. Diante disso, a preparacdo do docente deve estar fundamentada na construcgao
de um profissional competente, critico e comprometido com a educacdo (PERRENOUD, 2002), porém
essa é uma tarefa extremamente complexa e dificil de ser suprida. Com essa preocupagdo objetivamos
através deste trabalho discutir e refletir acerca da formacao, inicial e continuada do ser docente. Para tanto,
partimos de uma pesquisa feita durante a disciplina “Paradigmas de Ensino” do curso de Letras da UFCG,
na qual um questionario foi aplicado a alunos do curso de Letras e a professores em exercicio que ja
passaram pelo processo de formagdo inicial. Empregamos na pesquisa de campo trés categorias: ser
docente; ensino de lingua; e inovacdo no ensino. Apoiamo-nos nas contribuicfes de Perrenoud (2002),
Diniz (2007), Moysés (2012), Penin (2009) e Libaneo (2011) para, posteriormente, fazermos a andlise dos
questiondrios, ja citados. Os resultados corroboraram que o ponto de vista do aluno e do professor diverge,
tendo em vista que a reflexdo em e sobre sua acdo docente se da por meio da experiéncia que o professor
adquire em sala de aula e que, neste caso, o professor em formacédo inicial ainda ndo tem, na qual o
formando passa a construir conceitos e experiéncias que o tornard um professor reflexivo, que se distancia
de suas acBes para ver suas atividades pedagdgicas com outros olhos, tratando de querer compreender o
processo educacional no qual se incluem professor e aluno. Reconhecemos, a partir da analise das
respostas dadas ao questionério que é imprescindivel que haja uma maior associacdo entre teoria e pratica
na grade curricular dos cursos de letras, pois o que acarreta como a falta dela pode prejudicar no processo
de desenvolvimento profissional.

PALAVRAS-CHAVE:Formacao inicial e continuada; Ensino de lingua; Inovacéo no ensino.

INTRODUCAO

Apesar da informalidade do surgimento pela dispensavel formacdo académica
para atuar o ser docente é considerado base para todas as profissdes.

Somente na década de 30 foram criados os cursos de licenciatura nas Faculdades
de Filosofia. A partir dessa década, os estudiosos perceberam que para uma pessoa
assumir a profissdo docente, era necessario ter uma bom embasamento tedrico em sua

formagéo. Com o passar do tempo, os cursos de licenciatura foram ganhando espaco.
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Ultimamente, tem surgido a preocupacdo ndo apenas com a formacao inicial,
isto é, a graduagcdo, mas com a formagdo continuada, o como os profissionais do
magistério estdo atuando mesmo depois de sua formac&o inicial, surgem indagacdes de
como esses profissionais estdo “atualizando” seus conhecimentos, se possuem cursos
preparatorios que ajudam no dia-a-dia de sala de aula e como eles estdo trabalhando
com o0s meios tecnoldgicos que estdo cada vez mais presentes na vida de seu alunado.

Tomamos por objetivo apresentar como a formacgéo inicial e a formagéo
continuada podem contribuir para o trabalho docente. Desse modo, analisaremos como
a profissdo docente € vista sob o ponto de vista de um aluno do curso de Letras, que
ainda est4 em sua formacao, e por um professor que estd em atuacdo em sala de aula a

um certo tempo.

Apoiarmo-nos em te6ricos como Perrenoud (2002), Moysés (2012), Penin
(2009) e Libaneo (2011), com o intuito de analisarmos questionarios respondidos por
um aluno do curso de Letras e por um profissional de linguas que esta em sala de aula.
Como critério de nossa analise utilizaremos trés categorias: ser docente; ensino de

lingua; e inovagédo no ensino.

2. SER DOCENTE: FORMAGCAO, PROFISSAO E PRATICA

2.1 Oficio e formacédo docente

O exercicio de um profissional docente é conduzido pela pratica reflexiva, uma
vez que para se tornar um ser docente se faz necessario que se submeta a um processo
de qualificacdo que o leve a construir e atualizar as capacidades indispensaveis para o
oficio, compreendendo a autonomia e a aptiddo de refletir em e sobre sua acdo. Segundo
Perrenoud (2002), ndo podera haver profissionalizacdo do oficio de docente se essa
evolucdo ndo for almejada, desenvolvida ou sustentada continuamente, uma vez que se
faz necessario refletir, concebendo a importancia do ensino/aprendizagem.

Para o autor, o oficio do professor comeca quando ele passa a ter acesso ao
paradigma reflexivo, quando o0 mesmo induz a tomada de consciéncia com o designio de

acompanhar as suas praticas. Neste sentido, o ensino de linguas implica no
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desenvolvimento de habilidades que regem o trabalho do professor, colaborando para
que haja a inovagdo no ensino, transformando a prética em vigéncia através de uma
elaboracdo de projetos alternativos. Assim, a ampliagdo das bases da mudanca é uma
razdo suplementar para desenvolver a postura e as competéncias reflexivas no ambito da
formacéo inicial e continua.

E imprescindivel compreender que para saber ensinar é necessario que se tenha
mais que uma simples habilidade expressa pela competéncia do professor diante do
processo de ensino/aprendizagem. Quando Moysés (2012), afirma que “competente € o
professor que tudo faz para tornar seu aluno um cidaddo critico e bem informado, em
condigdes de compreender e atuar no mundo em que vive” (MOYSES, 2012, p. 14),
percebemos que o ato de ensinar requer além de preparo e compromisso, envolvimento
e responsabilidade, pois, € sem ddvida um dos fatores de maior peso quando se pensa na
melhoria da qualidade do ensino, cabendo ao professor a tarefa de conceber, planejar e
avaliar o processo pedagdgico.

O contato direto com a sala de aula exige que o docente, explane seus conteiidos
de forma clara e se adeque a situagcdo em que se encontra, levando em consideracao a
realidade de cada um. Assim, ndo se pode esperar que uma formag&o inicial por mais
completa que seja, antecipe todas as situacdes que um professor encontra no decorrer do
seu oficio, além de oferecer-lhes todos 0s conhecimentos e competéncias que possam

ser Uteis a ele.

3. METODOLOGIA

Atraveés da disciplina Paradigmas de Ensino, ofertada no 3° periodo do curso de
Letras da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) realizamos uma pesquisa
de cunho qualitativo para registramos e analisamos a formacéo inicial e continuada de
professores de lingua. Os dados obtidos em um questionario aberto foram fornecidos
por aluno de graduacdo e por professor em exercicio.

O questionario continha trés perguntas, sendo elas: a) Que praticas tém
consolidado sua formacao docente? b) Que representacdes vocé tem do ser docente? E,
c) O que vocé considera inovacdo no ensino de lingua em nosso pais? Embora o
questionario tivesse sido aplicado aos préprios alunos da turma, foi preservada a
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identidade dos informantes para evitar constrangimentos éticos. Em um segundo

momento 0 mesmo questionario foi aplicado aos docentes em atuacao.

4. ANALISE DE DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Com a finalidade de analisar os dados obtidos por nossos colaboradores,
utilizamos trés categorias que no auxiliaram a observar como eles observam a relagdo
da formacdo inicial e a formacgdo continuada, séo elas: ser docente, ensino de lingua e
inovacdo no ensino. Nossa analise estd marcada em dois momentos: o primeiro consiste
nas respostas dadas pelo aluno do curso de letras e 0 segundo consiste nas respostas

dadas pelo professor em execucéo de suas atividades profissionais.

Em nosso primeiro momento, analisaremos a primeira categoria apresentada
pelo aluno do curso de Letras, para mantermos sua identidade em sigilo o chamaremos
de A-10. Observamos que A-10 em nenhuma das respostas deixa claro qual seria sua
visdo sobre o ser docente e em relagdo ao ensino de lingua ao abordar o tema inovagéo,
ele acredita que as mesmas sdo de extrema importancia para o ensino. O mesmo ainda
enfatiza que as inovagdes “vao desde professores mais conectados, aulas interativas,
livros e materiais didaticos mais utilizados” ¢ ao mesmo tempo o ele ressalta que as
vezes esses materiais ndo sdo utilizados de forma didatica. A-10 nos revela que em
escolas particulares sdo mais perceptiveis a visualizagdo e utilizagdo desses materiais,
principalmente no ensino de linguas estrangeiras.

A partir de nossa compreensdo acerca das respostas dadas pelo aluno A-10,
percebemos que a pratica de um professor reflexivo esta totalmente veiculada a
identidade que o mesmo assume frente a sala de aula, Perrenoud (2002) enfatiza essa
postura ao afirmar:

Uma pratica reflexiva pressupde uma postura, uma forma de
identidade, um habitus. Sua realidade ndo é medida por discursos ou
intencdes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da
reflexdo no exercicio cotidiano da profissdo, seja em situacdo de crise

ou de fracasso em velocidade de cruzeiro (PERRENOUD, 2002, p.
13).
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Vemos que o aluno A-10 apresenta dificuldades em relacdo a identificar a
identidade do professor, pois sua visdo esta muito proxima ao do senso comum, em que
o professor é o detentor Unico do conhecimento e que seu papel na sociedade esta

veiculada apenas a transmissdo deste conhecimento.

Perrenoud (2002) expbe dez (10) caracteristicas do professor iniciante, o que
contribui para compreender melhor a posicao dos alunos frente ao sujeito professor. Nas
caracteristicas sdo citadas diversas dificuldades deparadas pelo professor iniciante. Os
alunos analisados ainda ndo possuem experiéncia (longa) em sala de aula e por isso
ainda estdo descobrindo a identidade, ou seja, o papel do ser docente.

Em nosso segundo momento, analisamos as respostas do professor que ja passou
por sua formacédo inicial, buscando compreender como ele posiciona-se frente ao
mesmo questionario feito para o aluno em formacéo inicial. Para melhor compreenséo e
também para manter a identidade do professor, o chamaremos de P1. Vale salientar que
P1 encontra-se no doutorado e atua como docente em uma universidade publica na
cidade de Campina Grande, Paraiba.

Em relacdo a primeira categoria, ser docente, P1 afirma que sua viséo acerca do
ser docente é vista a partir de dois angulos. Um negativo e um positivo, no primeiro, o
docente € um ser que ndo prioriza a interagdo em sala de aula e ndo articula os
conhecimentos expostos com a vida cotidiana de seus alunos. No segundo angulo, o
docente humaniza a atividade do saber ensinar e apresenta aos alunos situacgoes
problema, ouvindo-os e estabelecendo parcerias. O mesmo expde ainda que foram essas
representacdes positivas que o fizeram escolher a profissdo de professor.

No que diz respeito a segunda categoria, 0 Ensino de Lingua, P1 trata das
contribuicbes tedricas em sua formacdo, citando alguns autores que o fizeram
compreender o ensino de lingua como praticas sociais, tais como Perrenoud, Tardiff,

Lessard, Giger, Paulo Freire, Bakhtin, Bronckart, Marcuschi, Kleiman, dentre outros.

No que se refere & terceira categoria de andlise, Inova¢do no Ensino, P1
considera a inser¢do das novas tecnologias da informagdo e comunicagdo como recurso

didatico, sendo, portanto, a principal inovagdo no ensino de linguas.
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A partir das reflexBes frente as trés categorias de analise, observamos que P1
compreende de forma critica o papel do docente e as questfes que envolvem as préaticas
docentes.

Sob esse aspecto, observamos que a reflexdo em e sobre a acdo do ser docente
advém por meio da experiéncia que o professor adquire em sala de aula. Desse modo, é
possivel se dizer que a reposta dos professore analisado nesta segunda etapa da pesquisa
difere da primeira, uma vez que, na primeira etapa lidamos com respostas de um aluno
iniciante de um curso de licenciatura e, na segunda, nos relacionamos com respostas de

um professor ja formado e com experiéncia na sua area de atuacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

As leituras e analises aqui realizadas nos admitiram perceber que as questdes
que norteiam a formacdo docente sdo complexas, tendo em vista que a maioria das
respostas comparecidas nos revelam divergéncias entre as ideias dos informantes.
Confiamos que isso ocorre devido ao fato de os sujeitos entrevistados estarem em
estagios de formacdo diferente. Assim, as respostas por eles disponibilizadas
apresentam caracteristicas que evidenciam o grau de reflexdo (ou ndo) acerca da
profissdo docente.

Contudo, cabe lembrar que, no que se refere a categoria “Inova¢do no ensino”,
evidenciamos, nas respostas dos participantes, uma convergéncia metodoldgica. A
maior parte dos sujeitos descrevem que uma das ferramentas imprescindiveis para a
inovacdo no ensino seja 0 uso de aparatos tecnologicos que contribuam para o
ensino/aprendizagem. Dessa maneira, é importante destacar que mesmo 0s respondentes
tendo como objeto de estudo/ensino linguas variadas, em se tratando do item citado
anteriormente, eles partem de um mesmo ponto de vista.

Notamos que 0s entraves que abrangem a &rea da Educacdo sdo muitos e que
eles merecem ser analisados a luz de uma perspectiva reflexiva. Nesse sentido,
acreditamos que é imprescindivel diminuir a distancia existente entre a Licenciatura e a
realidade onde os licenciandos irdo atuar, uma vez que na formacdo inicial os

estudantes, muitas vezes, vivenciam a separacao entre a teoria e a pratica existente nos
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cursos de Licenciatura. Sob essa visdo, para enfrentar os problemas dos cursos de
formacdo é importante ndo apenas mudancas curriculares, mas que seja feita uma

mudanca através de um novo processo, de uma nova dindmica de vida universitaria.
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ESTUDANDO O SEMINARIO:

UM RELATO DE EXPERIENCIA

FREITAS, Diana Barbosa de (PET-Letras/ UFCG)®

SILVA, Williany Miranda da (UFCG/Orientadora)™°

RESUMO: Em se tratando de lingua, estamos expostos a duas imprescindiveis modalidades: a oral e a
escrita. Todavia, no contexto escolar/académico o que na maioria das vezes ocorre é o favorecimento de
uma das modalidades em detrimento da outra, cabendo, por vezes uma hegemonia da escrita em relagéo a
oralidade. Em nosso caso, compartilhamos da ideia do ensino da lingua através de uma perspectiva que
inter-relacione o oral e o escrito, pois, acreditamos que tais modalidades se instituem enquanto praticas
sociais €, por esta razdo podem/devem ser ensinadas levando em consideracdo o fato de que a lingua é
essencialmente comunicativa e dialética; por isso o estudo da oralidade em contextos formais ndo deixa
de ser também um estudo da lingua. Neste relato, objetivamos, discorrer acerca de um estudo
aprofundando um dos géneros orais mais utilizados nas instituicdes escolares/académicas —em especifico
0 seminario — proposto na disciplina Estudos de Oralidade e Escrita do curso de Letras da Universidade
Federal de Campina Grande no periodo 2013.2. Para tanto, descrevemos e avaliamos as atividades
realizadas na referida disciplina, destacando o aporte tedrico que subsidiou tais estudos como, Marchuschi
(2001) e Aradjo e Silva (2013) bem como Schnneuwly, Noverraz e Dolz (2001) dentre outros. Estes
oportunizam reflexdes relevantes acerca do semindrio enquanto objeto de estudo e de ensino, e a
sequéncia didatica proposta, com fins de aplicagdo em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE:Seminério. Sequéncia didatica. Ensino.
1. INTRODUCAO

Nos meios sociais, sejam eles institucionais ou ndo, se faz imprescindivel a
utilizacdo da oralidade como via de comunicacdo. Talvez, por se confundir o carater
espontaneista entre géneros orais formais e informais, 0s géneros que se utilizam dessa
modalidade da lingua ndo apresentam um espaco amplo para ser ensinado tanto no meio
escolar como no meio académico, a exemplo de seminarios, debates, entrevistas etc. Na
maioria das vezes, parte-se do pressuposto de que, tendo o ser humano um contato a
priori com a oralidade, focar nesse ponto é uma atividade desnecessaria. Todavia,
pensamentos arcaicos como esses estdo sendo reformulados, pois, tem-se percebido que

0 ensino e a pratica de tais géneros originam saberes necessarios a vida em sociedade.

® Graduanda no curso de Letras (Lingua Portuguesa) pela Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG) e bolsista do PET-Letras (Programa de Educacdo Tutorial) pela mesma instituicdo.

10 professora Doutora da Unidade Académica de Letras e membro do Programa de Pds Graduagdo em
Linguagem e Ensino da Universidade Federal de Campina Grande.
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Nesse sentido, as modalidades oral e escrita passam a ser concebidas enquanto praticas

sociais, Marcuschi (2001).

Tomar como objeto de ensino os aspectos da oralidade para a apreensdo dos
géneros e eventos comunicativos € uma inovagdo pedagdgica sugerida pelos PCN desde
1998. Em vista dessas consideracdes, foi proposto na disciplina Estudos de Oralidade e
Escrita do curso de Letras da Universidade Federal de Campina Grande, um estudo
aprofundando os géneros orais mais utilizados nas instituicdes escolares/académicas, a
saber: Entrevista, Debate e Seminario. A turma foi dividida em trés grandes grupos
responsabilizando-se por cada género ja mencionado. Estes, por sua vez, subdividiram-
se em trés subgrupos, pois, havia cerca de 15 pessoas em cada equipe. Assim, houve
componentes da equipe que ficou encarregado de fazer os slides e roteiros da
apresentacdo, outros se responsabilizaram em fazer a exposicdo oral dos aportes tedricos
e 0s demais se ocuparam de elaborar uma atividade préatica do género concebido, ou
seja, pensar no género enquanto objeto de ensino, produzindo uma proposta de ensino
relatada adiante. Para tanto, foi necessario abordar o género seminario, contemplando os

estudos teodricos a respeito do mesmo.

O que ocorre constantemente nos semindrios é a oralizagdo da escrita, uma vez
que pouco ou nada se fala a respeito de como se da a construgdo desse género e qual é a
sua real funcionalidade. Esta oralizagdo, através dos estudos realizados, percebemos que
ndo se enquadra as especificidades do género; pois, hd muito a ser explorado no tocante
ao planejamento, execucdo e avaliacdo da referida modalidade.

Por meio da elaboracdo de uma proposta de ensino do seminario pudemos
organizar uma forma sistematica e construtiva de ensinar aos discentes o “o qué€” e o
“como” se fazer seminario. A disciplina se constituiu num movimento de mao dupla em
que & medida que aprendemos sobre o género também refletimos sobre sua aplica¢éo na
educacdo basica. Assim, neste relato, objetivamos, portanto, divulgar a discussdo acerca
da importancia do ensino dos géneros orais — em especifico 0 seminario — no ambito das
instituices escolares/académicas. Descrevemos e avaliamos as atividades realizadas

sob a influéncia dos estudiosos sob o tema.
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O nosso relato esta organizado da seguinte forma: 1) exposicdo sobre o género
seminério atentando para sua especificidade ao abordar a literatura encontrada sobre o
assunto; 2) elaboracdo da proposta de ensino do ja mencionado género, e, 3) execugdo
do planejamento sobre o género. Neste Ultimo, destacamos dois aspectos: um
relacionado a comportamento (postura da audiéncia, interacdo entre professor/alunos-
especialistas/alunos-ouvinte e constatacdo da didatizacdo do saber), e outro relacionado
a avaliagho da tarefa: as dificuldades encontradas nos bastidores para a

elaboracdo/pratica do estudo proposto na disciplina.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Uso do género oral: o seminario como forma de didatizacdo do saber

A Oralidade e a Escrita por muito tempo foram sendo vistas dentro de uma
perspectiva na qual havia uma supremacia da escrita em detrimento da fala. Atribuia-se
a escrita valores intrinsecos no uso da lingua, ndo se vendo nela suas praticas sociais
(Marcuschi, 2001). Frente a essa cultura da escrita, as instituicdes de ensino passavam a
exigir constantemente 0s géneros escritos a seus alunos, omitindo, assim, a pratica dos
géneros orais em sala de aula. A escrita era vista como o0 Unico meio do sujeito
representar-se na sociedade. Ou seja, quem ndo dominava a escrita era tido como
marginalizado. Essas considera¢fes ndo querem dizer que a oralidade deva ser superior
a escrita ou vice-versa, ao contrario, atenta-se para o fato de que tais modalidades da

lingua carecem ser notadas como praticas sociais. Como bem afirma Marcuschi (2001):

N&o obstante isso, sob o ponto de vista mais central da realidade
humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala e ndo
como um ser que escreve. Entretanto, isto ndo significa que a
oralidade seja superior & escrita, nem traduz a convicgdo, hoje téo
generalizada quanto equivocada, de que a escrita é derivada e a fala é
primaria (MARCUSCHI, 2001, p. 17).

A lingua contempla, deste modo, tanto a oralidade como a escrita, uma vez que
tais elementos sdo praticas usuais do sistema linguistico e, por assim serem, exigem do
sujeito enquanto falante subsidios para o aprimoramento de ambas as modalidades.

Logo, é indispensavel trabalhar os géneros orais dentro da sala de aula, seja num
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contexto do ensino superior ou no contexto de ensino basico, pois, 0s alunos precisam
ter contato com a esfera oral dentro das institui¢cdes sociais, de maneira que aprendam a

como se portar em um contexto formal.

Para Goulart (2006) é imprescindivel explanar essas duas instancias, visto que,
por meio do uso dessas modalidades que séo inerentes a lingua, os alunos tendem a
assumirem-se enquanto sujeitos enunciadores no contexto nao so escolar/académico,
mas também nos demais ambitos que circulam na sociedade. Por isso, as instituicdes de
ensino devem exercer a funcao de estimular as performances dos discentes a fim de que

0s mesmos desenvolvam paulatinamente habilidades subjacentes a ordem da lingua.

Pensar no ensino dos géneros orais — em especifico o seminario — € articular a
leitura, a escrita e a producdo da fala, colocando os alunos enquanto especialistas e
mediadores de discussdes na sala de aula. Desmistificando, portanto, a concepgéo de
professor como unico detentor do saber. O seminario — género tdo utilizado em sala de
aula — passa a ser lugar de interacdo, tanto entre professor/aluno quanto entre
aluno/audiéncia. Os seminaristas durante a experiéncia tentam didatizar um determinado
saber, executando etapas antes e durante a exposi¢cdo do género. Como bem afirma
Meira & Silva (2013):

[...] elencamos as etapas mais ou menos padronizadas que constituem
o referido evento comunicativo — planejamento, execucéo e avaliagdo,
destacando a execucdo, o0 instante em que ocorre a didatizacdo do
contetido proposto, numa determinada acao espaco-temporal, definida,
pois, pelas unidades retoricas que materializam tal evento (MEIRA &
SILVA, 2013, p. 79).

Vemos, por conseguinte, que ha uma certa sistematizacdo do género aqui
abordado, especificando, assim, caracteristicas proprias do ja mencionado evento

comunicativo. Ainda sobre as caracteristicas desse evento, Meira & Silva (2013)
destacam:

Momentos como abertura contextualizada, problematizada e
encadeada no processo de exposicdo, e fechamento, reflexivo e
solucionador do problema inicial, concorrem para uma fase
instrumental ideal na realizagdo do objetivo com praticas discursivas,
nesse caso, a realizagdo do seminario (MEIRA & SILVA, 2013, p.
79).
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E perceptivel que elaborar um seminario ndo é uma tarefa simples, mas, ao
contrério, exige do seminarista um esfor¢o e um planejamento profundo. Por isso, é tdo
importante o ensino deste evento comunicativo®!, ja que, na maioria das vezes, 0s
alunos ndo dominam a prética do referido género, ndo atentando para as caracteristicas

fundamentais que auxiliam na funcéo primordial do seminario: a didatizacéo do saber.

O uso da linguagem oral enquanto discurso, como notamos, demanda uma certa
sequéncia, um encadeamento que leva a coesao do texto. Nesse ponto, observamos o
entrecruzamento entre oralidade e escrita. Tanto textos orais como textos escritos
necessitam de conectivos que auxiliam a audiéncia/leitor a compreender o que esta
sendo assistido/lido. A lingua, portanto, enquanto pratica social exige uma articulacdo
de diversas esferas comunicativas que legitimam o funcionamento linear da atividade de

intera(;éo entre o eu e o outro.

Assim como é complexa a compreensdo por parte dos alunos de géneros orais
como o seminario, também é uma atividade ardua para o professor transmitir o ensino
adequado desse evento comunicativo. Todavia, como ja exposto neste relato, se faz
indispensavel a inclusdo de praticas orais como essas, nas instituicbes de ensino.
Pensando dessa forma, também nos foi solicitado, na disciplina Estudos de Oralidade e
Escrita, além de um estudo dos aportes tedricos acerca do género concebido, a
elaboracdo de uma proposta de ensino do género seminario, influindo na producéo de
uma sequéncia didatical?. A producdo dessa sequéncia foi um desafio imenso, ja que
por sermos alunos recém ingressos, pouca experiéncia tinhamos para a elaboragdo de
uma atividade que envolve tamanha complexidade. Além desse fator, ainda
encontramos dificuldades no que concerne a interagdo e auxilio dos demais
componentes da equipe que ficaram encarregados de elaborar tal atividade, contudo
sobre este episodio, discorreremos mais a frente.

110 seminario neste trabalho ndo apresenta profundas reflexdes para diferenciar tal fendmeno enquanto
género ou evento comunicativo. Tomamos por evento ao inseri-lo num contexto social e situacional
amplo; ja a proposta enquanto género se faz necessaria para a elaboracdo de atividades que, permitam
oferecer um produto a ser executado.

125equéncia didatica no texto é tomada como um encaminhamento proposto por Dolz, Noverraz &
Schneuwly (2001) para o conjunto de atividades de ensino a serem executadas.
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Dolz, Noverraz & Schneuwly (2001, p. 97) caracterizam a sequéncia didatica
como sendo “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. Com base nessa proposta

desenvolvemos nossa sequéncia didatica, abarcando o género seminario.

Assim sendo, trabalhar com um género — seja ele oral ou escrito — na sequéncia
didatica é uma forma perspicaz de auxiliar os discentes a lidarem intimamente com as
atividades solicitadas tanto na esfera da instituicdo de ensino, bem como nas demais
situacOes exigidas pela sociedade, uma vez que leitura, escrita e oralidade permeiam a
maioria das préaticas sociais. Logo, € a partir do trabalho constante com um determinado
género que os discentes absorvem saberes essenciais para lidar com diferentes dominios

pertinentes a linguagem.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Resolvemos hipotetizar a aplicacdo da sequéncia didatica em uma turma do 9°
ano, visto que tal turma estaria em um processo de transi¢do do ensino fundamental para
0 ensino médio, sendo; pois, imprescindivel o contato com esse género, solicitado
constantemente por parte dos professores. Nosso publico alvo constituiria tal turma de
uma instituicdo escolar publica, com faixa etaria de alunos entre 13 a 17 anos, como é a
média. Cabe ressaltar que esses procedimentos se dariam de forma interdisciplinar,
abarcando tanto a disciplina de Lingua Portuguesa como de Lingua inglesa, visto que
em nossa equipe tinhamos um componente que estuda Lingua Inglesa, entdo, como
forma de abranger de maneira integrada as ideias lancadas resolvemos apostar na
interdisciplinaridade do ensino do género em questao.

Com a sequéncia objetivamos: 1) construir o conceito de seminario e discutir a
sua utilidade institucional, buscando a interdisciplinaridade e a interculturalidade entre a
lingua materna e a estrangeira, refletindo e analisando a (ndo) mobilizacdo dos
conhecimentos proporcionados pela exposicao oral; 2) observar as estratégias utilizadas
pelos seminaristas para a didatizacdo dos contetdos e desenvolvimento de sua
apresentacdo, e, 3) analisar a postura dos expositores diante desta modalidade de
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linguagem oral em contextos formais. Para tanto, sugerimos a utilizacdo de varios

recursos, que serao vistos a seguir com a descric¢ao das aulas.
- 1° aula: Impressdes dos alunos a respeito do género estudado

Na primeira aula desta sequéncia didatica a sugestdo € de: introduzir a proposta
pedagogica apresentando para os alunos o género a ser trabalhado e anunciando que ao
final do estudo do género seria proposto a execucdo de um seminario em sala de aula e,
posteriormente, uma exposi¢cdo oral numa mostra cultural promovida pela escola.
Estariamos, portanto, apresentando a situacdo de producdo do género abordado, e isso é
imprescindivel dentro de sala de aula, uma vez que os alunos passam a ter ciéncia da
finalidade das atividades realizadas e, consequentemente, passam a demonstrar uma
maior motivacdo na producdo das atividades. Além disso, a realizacdo de uma coleta de
conhecimentos prévios dos alunos acerca do género seminario forneceria uma base para
esclarecimento a respeito do género, nas proximas aulas. Para tanto, a utilizacdo de
perguntas permitiria absorver as impressdes dos estudantes diante desse género t&o

habitual na vida escolar.
- 2° aula: Reflexdes acerca dos aspectos que subjazem o género

Esta aula, uma das mais importantes para a reflexdo dos alunos acerca desse
evento comunicativo tdo presente no meio no escolar, tem por sugestdo: apresentar aos
discentes dois exemplos de seminarios em video intitulados “Varia¢des linguisticas™® e
“Globalizagdo e tecnologias”!*, promovendo uma discussdo em sala, por meio de
perguntas norteadoras, atentando tanto para os aspectos composicionais dos seminarios
expostos, bem como para a postura dos seminaristas enquanto especialistas de
determinado assunto. Também, outra alternativa reside na mediacdo de um debate
focalizando as diferentes posicdes do professor e da audiéncia diante de um mesmo
género oral: o seminario. E assim, através dos dois videos haveria a possibilidade de

construir juntamente com os alunos o conceito do evento comunicativo, pois o0s videos

13 Esse video apresenta um modelo de seminario no qual os alunos que estdo enquanto especialistas
parecem ndo conhecer os fatores que influenciam o bom funcionamento do seminario. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=Z0A2Av8znik> Data de acesso: 27/02/2014.

14 Nesse semindrio apresentado em video, podemos inferir que os apresentadores assumem a posicéo de
especialistas no assunto que esta sendo abordado. Disponivel em
<https://www.youtube.com/watch?v=FedgzVAlvDM&noredirect=1> Data de acesso: 27/02/2014.
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exibidos seriam oportunos para mostrar aos alunos exemplos de seminarios tidos como
adequados e inadequados dentro do contexto social e situacional do cenério escolar.
Acreditamos que esse meio de construcdo do conhecimento auxilia na compreenséo e
interacdo dentro de sala de aula, uma vez que os discentes ndo se sentem oprimidos e
nem enxergam o professor como Unico detentor do saber. Nessa perspectiva os alunos
sdo conduzidos a terem autonomia dentro de sala de aula e, influenciados por um
significativo processo de ensino-aprendizagem em co-construcdo baseadas na frequente

interacdo realizada entre 0s sujeitos.
- 3° aula: Defini¢do de seminario segundo a perspectiva institucional

Nesta aula, depois de feitas as reflexdes sobre o género seminério, gerando a
discussdo acerca do mesmo, finalmente o proposito de definir com os alunos a nocao de
seminario como sendo um género oral no qual os apresentadores se colocam como
especialistas de determinado assunto, e didatizam, através da linguagem escrita e oral,
um saber. A didatizacdo dos conhecimentos ocorre de modo organizado por meio de
estratégias linguisticas-discursivas, a saber: a abertura contextualizada e encadeada do
tema proposto, 0 uso de conectivos que auxiliam na passagem dos itens que compdem a
apresentacdo e o fechamento, reflexivo e solucionador do problema inicial, ideal na

realizacdo do objetivo com praticas discursiva, nesse caso, a realizacdo do seminario.
- 4° e 5° aula: Interdisciplinaridade e interculturalidade

Nesta aula, a apresenta¢do de um video cujo titulo “Seja um falante publico mais
confiante” (Be a More Confident Public Speaker)™®, possibilita uma abordagem sob a
I6gica da interdisciplinaridade. Tal video tem carater cOmico e retrata alguns desafios de
se falar em pdblico, atentando para as estratégias de conversagdo que se aplicam
também ao género seminario. Trata-se de um momento em que o professor de Inglés
analisa, juntamente com o alunos, as estratégias presentes no video exposto realizando a
construgdo e explicacdo de uma tabela'® de expressdes com as estratégias de

conversacao, a fim de reforcar conectivos discursivos que, em seguida, poderiam ser

15 0 video expde as dificuldades corriqueiras de se falar em publico e mostra também estratégias para
sanar tais dificuldades encontradas.
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utilizados pelos alunos em suas apresentaces. O proximo passo envolve a divisdo da
turma em grupos, delimitando o tema de cada equipe para a apresentacdo dos
seminarios. Esses temas contemplam cultura, em funcdo de uma mostra cultural a ser
realizada na escola. Nesta, caberia o estudo de paises, atentando-se para 0s aspectos da
linguagem, costumes, vestimentas proprios do pais escolhido, promovendo, de tal modo,

a interculturalidade.

- 6° e 7° aula: Preparacdo para as apresentacdes — pesquisas e producfes de

cartazes

Na 62 aula, sugere-se a pesquisa e producdo de cartazes com evidéncia em uma
sintese do contetido apresentado por cada grupo. Essa pesquisa e elaboracdo poderia ser
feita durante o horario da aula, em consulta ao laboratério de informatica existente na
escola. Na 7° aula orientariamos o0s discentes para as apresentacdes dos seminarios em
sala de aula, auxiliando em alguns ajustes que precisassem ser dados, configurando-se,
portanto, em sete aulas destinadas ao planejamento o género.

- 8%, 99 10°e 11° aulas: Apresentacdes em sala

As quatro aulas subsequentes ficariam reservadas para as execug¢fes dos seminarios em

sala de aula.
- 12° aula: Reflexdo sobre a experiéncia dos alunos enquanto seminaristas

Essa aula assume o lugar de avaliagdo dos seminarios executados para que alunos
e professores discutissem sobre o que foi exposto. Tal discussdo estaria embasada em
perguntas norteadoras tanto acerca dos temas apresentados pelos alunos promovendo
uma reflexao sobre as diferentes culturas existentes pelo mundo e sobre a influéncia que
tais culturas exercem na linguagem quanto sobre a estrutura e as estratégias utilizadas
pelos discentes enquanto seminaristas. Posto isso, os alunos teriam que produzir uma
sintese sobre tudo o que foi discutido em relacdo ao género seminario. Discorrendo
sobre a postura dos apresentadores, as estratégias utilizadas nas apresentacdes, a
didatizacdo do saber, entre outros fatores. Trata-se, pois, de um registro escrito dos
alunos, assegurando uma forma de avaliagédo diferente da que se realiza ao observar a

exposicao dos seminarios.
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- 13° aula: Mostra cultural

Nesta aula estaria reservada a culminancia integralizadora de todos os
seminarios executados, extrapolando a sala de aula, passando a ser um evento com

audiéncia mais ampla: professores e alunos de outras turmas para a mostra cultural.
- 14° aula: Avaliacéo e autoavaliagdo

Nessa Ultima aula da sequéncia didatica, propde-se a: retomar com 0s alunos o0s
aspectos vistos em relagéo ao género, realizando um contraponto entre a experiéncia dos
alunos enquanto seminaristas e o estudo promovido acerca dos fatores que permeiam o
seminario. Também nessa aula, os alunos avaliam uns aos outros e se auto avaliam. Da
mesma forma, a aula permite uma auto avaliacdo das atividades docentes, motivada
pelas considerages dos alunos, que nos veem enquanto mediadores entre eles e o
publico. Imprime-se a institucionalizacdo da atividade atraves da atribuicdo de notas
decorrente de trés etapas: 1) producdo de uma sintese da pesquisa realizada previamente
aos seminarios; 2) planejamento e execu¢do do seminario e 3) exposicdo na mostra

cultural.

4. REFLEXOES ACERCA DAS ATIVIDADES REALIZADAS NA
DISCIPLINA

Apos a delimitacdo dos objetivos da atividade proposta na disciplina Estudos de
Oralidade e Escrita nos foi dado um determinado espaco de tempo para o estudo e a
producgdo da exposicdo oral sobre o género seminario. Através de sorteio foi decida a
ordem de apresentacdo dos grupos. Inicialmente, essas apresentacdes deveriam durar
cerca de uma hora, mas se viu a necessidade de estender o tempo para toda a aula.
Assim, através do sorteio, decidiu-se pelo género entrevista, seguido do género
seminario e, por fim, o género debate. Posteriormente a apresentacdo dos expositores, a
professora pontuava questdes acerca do que foi exposto e envolvia a audiéncia e
principalmente 0s outros componentes do grupo que ndo estavam na funcdo de
expositores afim de complementar e ouvir opinides sobre a postura dos apresentadores,

sobre a sequéncia didatica e sobre a compreensao do que foi desenvolvido na aula.

235



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

Na apresentacdo sobre o género citado ficaram quatro componentes responsaveis
pela exposicdo oral dos fundamentos tedricos do evento comunicativo e dois
componentes responsaveis pela apresentacdo da sequéncia didatica elaborada com o fim

de ensinar o género em questéo.

As apresentacOes transcorreram de forma integrada, posto que a maioria dos
integrantes demonstravam seguranca acerca do que estavam falando em funcdo do
planejamento coletivo, salvo alguns que de inicio se puseram de forma hesitante frente a
atividade de se colocar enquanto especialistas no assunto. Contudo, no decorrer da
apresentacdo, com o auxilio das intervencdes feitas por outros componentes da equipe, a
inseguranca foi dando lugar a confianga — caracteristica da posicao de didatizador do

saber.

Logo ap6s a exposicdo dos contetdos tedricos adentramos na exposicdo da
atividade préatica do ensino do seminario e percebemos uma maior atencdo dada pela
audiéncia no que concerne a esse item da apresentacdo. No inicio, a audiéncia — como
na maioria das vezes acontece em exposicdes orais — se mostrou dispersa e
desinteressada, mas aos poucos conseguimos a atencdo da audiéncia para com 0 nosso
trabalho, e isso motivou-nos bastante, visto que a partir de entdo a interagdo entre
especialistas/audiéncia e até mesmo entre especialistas/professora se deu de maneira
abrangente e satisfatoria, uma vez que a cada pergunta norteadora que fizemos foram
surgindo discussdes acerca do objeto de ensino. Como argumento dessas opinides,
escutamos experiéncias proprias de componentes da audiéncia que tiveram diversas
vivéncias escolares do seminario, complementacdes de nossa fala enquanto especialistas
no assunto e contra-argumentos do que foi sendo discutido. Também houve momentos
de descontragdo, quando por exemplo, apresentamos um video intitulado “Seja um
falante publico mais confiante” (Be a More Confident Public Speaker, disponivel em

<http://www.youtube.com/watch?v=tShavGuo0 E>Data de acesso: 25/02/2014) — que

por ser comico e tdo préximo de nossas atitudes cotidianas, gerou o riso coletivo dentro

de sala.

Notamos, portanto, que a postura da audiéncia foi bastante receptiva e isto
tornou-se gratificante para nds, pois sinalizou que o trabalho foi desenvolvido de forma
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a chamar atencdo da plateia e, assim cumprir com a funcdo primordial daquela
exposicao: transmitir e construir um saber acerca de um género que serd de grande valia

para a situacéo cotidiana do profissional de ensino.

Outro aspecto extremamente importante na realizagdo dessa atividade foi a
abertura de um espaco ap0s a apresentacdo para as avaliaces tanto da professora como
dos proprios componentes da equipe enquanto responsaveis pelo desempenho das
atividades com as quais ficaram submetidas. Neste momento, pudemos avaliar a
significativa importancia da proposta de trabalho com os géneros orais. Na perspectiva
adotada !’, vimos que se faz imprescindivel — principalmente para nos, futuros
professores — o conhecimento e a utilizacdo de praticas orais no contexto de ensino

escolar/académico.

Nessa auto avaliacéo feita tivemos também a oportunidade de relatar os desafios
e 0s contratempos presentes na elaboracdo da exposicdo oral sobre o género seminario.
Uma vez que lidamos com divergéncias nos bastidores e falta de compromisso de
alguns componentes da equipe. Isso, indubitavelmente, afetou em alguns aspectos da
apresentagdo, mas no geral conseguimos sanar as lacunas existentes e fazer com que 0s
ouvintes compreendessem a esséncia da proposta da disciplina. Atribuimos as
dificuldades de alguns componentes da equipe a questdo da falta de experiéncia e de
compromisso, ou seja, ao fato de ainda ndo estarem habituados a rotina do meio

universitario. Afinal, tratava-se de alunos do 2° periodo.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Conceber 0s géneros orais como sendo essenciais para o desenvolvimento do
aluno enquanto sujeito no contexto escolar/académico é entender o ensino como espago
de interacdo entre as diversas instancias que permeiam a linguagem. Por essas razdes,
nos foi de extrema importancia a oportunidade de trabalhar dentro da disciplina Estudos
de Oralidade e Escrita com os géneros orais formais que condicionam a performance
dos discentes na vida em sociedade, quer em ambiente de estudo quer em ambiente de
trabalho.

17 Perspectiva essa ancorada nas fundamentacdes tedricas deste relato.
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Assim sendo, aprofundar os estudos acerca de um género oral e pensar na
elaboracdo de uma atividade pratica do ensino desse género (sequéncia didatica)
contribui para o nosso desenvolvimento, posto que, integramos um curso de licenciatura
em Letras e, desse modo, torna-se indispensavel um contato estreito entre os alunos em

formacé&o e as pratica que norteardo a vivéncia profissional de tais alunos.

A partir da exposicdo oral realizada na disciplina avaliamos a relevancia da
nossa atividade para a aplicacdo das propostas sugeridas em situacdes futuras. Uma vez
que a proposta gerou debate em sala de aula e as discussfes acerca do exposto sobre
seminario tornaram-se pertinentes ao ensino da lingua e a integralizacdo desse
componente curricular para o profissional de ensino em qualquer das instancias

educacionais.
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REPRESENTACOES SOBRE A,FORMACAO
DO PROFESSOR DE LINGUA

LIRA, Mariana de Normando (UFCG)*®
FREITAS, Diana Barbosa de (UFCG)*®

RODRIGUES, Marcia Candeia (UFCG/ Orientadora)®

RESUMO: Embora a docéncia seja uma profissdo antiga, a discussdo acerca do ser docente € sempre
contemporanea. No ensino de linguas ndo é diferente, ha continuamente uma preocupacdo acerca de
como este profissional esta sendo preparado para se tornar um mediador de contetdos. Tendo em vista
essa importancia, objetivamos contribuir para a discussdo e reflexdo acerca da formagdo, inicial e
continuada do ser docente. De modo especifico, pretendemos analisar como a profissdo docente é
concebida por alunos e professores do curso de Letras. Para tanto, dividimos este artigo em dois
momentos: o primeiro, de natureza bibliografica discute acerca da tematica “Formacdo docente” nos
apoiando nas contribui¢des de Perrenoud (2002), Diniz (2007), Moysés (2012), Penin (2009) e Libaneo
(2011); o segundo momento é de natureza analitica e faz uso de questiondrios respondidos por um aluno
do curso de Letras e um professor de lingua ja formado. Para esta analise, utilizaremos trés categorias,
sendo elas concepcdo sobre: o ser docente; o ensino de lingua; e inovagdo no ensino. Os resultados
evidenciaram que a visdo do aluno e do professor diverge no que diz respeito as trés categorias ja citadas,
tendo em vista que a reflexdo em e sobre sua acdo docente se da por meio da experiéncia que o professor
adquire em sala de aula. Nesse sentido, acreditamos que é necessario diminuir a distancia existente entre a
Licenciatura e a realidade onde os licenciandos irdo atuar, uma vez que, na formacdo inicial, os
estudantes, muitas vezes, vivenciam a separacdo entre a teoria e a pratica existente nos cursos de
Licenciatura.

PALAVRAS-CHAVE:Formacao docente; Formacdo Inicial; Formagdo continuada.

1. INTRODUCAO

Tendo em vista a importancia do professor na sociedade, muitas tém sido as
discussdes acerca do ser docente e de sua formacdo. Embora seja uma das profissdes
mais antigas, ha sempre uma necessidade e preocupacdo acerca de como este
profissional esta sendo capacitado para atuar como um mediador de conhecimentos.

No Brasil, as licenciaturas foram criadas nos anos 30, pelas antigas Faculdades
de Filosofia. Inicialmente, para ser considerado professor bastava ser alguém que
detivesse maior conhecimento que 0s demais em um determinado grupo. Depois de

18 Graduanda no curso de Letras (Lingua Portuguesa/ Lingua Francesa) pela Universidade Federal de
Campina Grande e bolsista do PET-Letras (Programa de Educagdo Tutorial) pela mesma instituicéo.

19 Graduanda no curso de Letras (Lingua Portuguesa) pela Universidade Federal de Campina Grande e
bolsista do PET-Letras (Programa de Educacdo Tutorial) pela mesma instituicao.

20 professora Doutora da Unidade Académica de Letras da Universidade Federal de Campina Grande.
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algum tempo, reconheceu-se que para ensinar ndo bastava apenas saber conteudos, mas
sim saber como passé-los aos que precisavam aprender.

A partir da Lei 9.394/96 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), no que diz respeito a formacdo docente, fez-se necessario que este alguém
detentor de contetidos passasse por um processo de formagdo em “nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo” para poder ser considerado, de fato, um profissional professor (DINIZ, 2007,
p.73).

No Brasil, quase duas décadas depois, essa preocupacdo nunca foi esquecida ou
mesmo diminuida, pelo contrério ela ganha mais intensidade e mais atores engajados
nesta problematica. Neste contexto, discussdes como formacdo inicial e formacdo
continuada de professores, praticas docentes, e inovagbes no ensino vem ganhando
espaco nas reflexdes acerca da educacéo.

No ensino de linguas ndo é diferente, seja o professor de lingua materna seja de
lingua estrangeira, € preciso que haja uma reflexdo continua acerca de sua préatica
docente e de sua formacdo. Essa reflexdo deve ocorrer desde a formagéo na graduacéo,
na formacdo continuada e ainda durante acGes praticas em sala de aula.

Sob essa Gtica, objetivamos através deste trabalho, analisar como a profissdo
docente € vista sob 0 angulo do aluno de Letras e dos professores que ja passaram pelo
processo de formag&o inicial e ja possuem praticas em sala de aula. De modo especifico,
contribuir para a discusséo e reflexdo acerca da formacao, inicial e continuada, do ser
docente.

Para tanto, nos apoiaremos nas contribui¢des teoricas de Perrenoud (2002),
Diniz (2007), Moyses (2012), Penin (2009) e Libaneo (2011) para fazer a analise de um
questionario respondido por um aluno do curso de Letras e por um professor de lingua,
ou seja, professor ja formado. Para esta analise utilizaremos de trés categorias, sendo
elas: ser docente; ensino de lingua; e inovagdo no ensino.

2. ENTRE A FORMACAO, O OFICIO E A PRATICA DOCENTE

2.1 Oficio, reflexao e formacéo docente
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Pensar na pratica docente implica considerar fatores que extrapolam a sala de
aula. Nessas condigdes, a atividade de um docente é regida por diversificados estagios, e
dentre estes se destaca a reflexdo. Nesse contexto, Perrenoud (2002) aponta para a
importancia de o docente submeter-se a procedimentos de qualificacdo, pois tais
procedimentos o levam a construir e atualizar as competéncias que sdo extremamente
necessarias para seu oficio. Nessa perspectiva, o professor, enquanto mediador no
processo de ensino/aprendizagem, passa a obter autonomia, refletindo em e sobre sua
acao. A profissionalizacdo do oficio docente s6 é desenvolvida e sustentada quando o
professor adquire essa capacidade, transportando os efeitos das reflexdes para
reformulacGes e melhoras na pratica efetiva desempenhada na sala de aula.

Tomando por base esse paradigma reflexivo, e voltando nosso olhar para o
ensino de lingua, comungamos com Perrenoud (2002) ao afirmar que se faz necessaria a
transformacédo da pratica em vigéncia através da elaboracdo de projetos alternativos a
serem desenvolvidos durante as acfes educativas. Vemos, entdo, a importancia da
ampliacdo de habilidades que norteiam o trabalho do professor. S&o por meio dessas
habilidades que surgem as possibilidades de inovagdo no ensino e de um novo perfil do
“ser docente”.

O desafio do saber ensinar permeia muitas das areas educativas. A discussdo do
papel do professor e das metodologias a serem utilizadas na pratica docente nos fazem
refletir sobre os processos formativos pelos quais os docentes passam na formacao
inicial e/ou na formacao continuada. Moysés (2012) elenca trés primordiais indagac6es
que norteiam a pratica docente, sendo elas: saber ensinar... a quem? O qué? Como?

Quanto a primeira questdo, Moysés (2012) atenta para o fato de que o professor
deve levar em consideragéo o perfil do alunado; no que se refere a segunda pergunta, a
teorica acena para “todos aqueles saberes que lhes permitirdo atuar no mundo em que
vivem de forma critica e consciente” (MOYSES, 2012, p. 13) e para o terceiro
questionamento a autora menciona quatro acdes, a saber: preparo, compromisso,
envolvimento e responsabilidade. Entdo, percebemos que o saber ensinar vai além do
simples conhecimento de habilidades e técnicas. Se faz necessario o comprometimento
do docente em relacdo ao preparo e a atualizacdo dos saberes pedagdgicos.

Por esse viés, o efeito positivo da aprendizagem se da quando o professor
assume uma postura expressa pela competéncia em sala de aula. Ao tratar do termo
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“competéncia”, Moysés afirma que ‘“competente ¢ o professor que, sentindo-se
politicamente comprometido com seu aluno, conhece e utiliza adequadamente os
recursos capazes de lhes propiciar uma aprendizagem real e plena de sentido”

(MOYSES, 2012, p. 15).

Podemos compreender, portanto, que a competéncia do professor é construida
em concomitancia com a sua formacao. Por essa razdo, ndo se pode esperar que uma
formacéo inicial contemple e auxilie em todas as situaces do oficio docente. Se faz
imprescindivel a busca de recursos que amparem e alicercem uma formacéo continuada,
capaz de oferecer um amplo emaranhado de ferramentas que ajudem no processo de
ensino/aprendizagem.

Na proxima secdo ponderaremos sobre a organizacdo do trabalho docente, nos
centrando na Profissionalizacdo e Profissionalidade, bem como em aspectos especificos

da formagé&o continuada.

2.2 Organizacdo do trabalho docente

Ao discorrer sobre os termos Profissionalizagdo e Profissionalidade, Penin
(2009) os diferencia, afirmando que a primeira consiste no caminho pelo qual o docente
passa, até atuar em sala de aula, isto €, sua formacdo académica, € importante lembrar
que essa formacdo deve ser continuada. J& a Profissionalidade, nas palavras da propria
autora, consiste na “fusdo dos termos profissdo e personalidade”, ou seja, o profissional
docente além de ter caracteristicas de sua formacao absorve sua propria personalidade e
a leva para a sala de aula. Ainda segundo Penin (2009), a aprendizagem do aluno
depende muito da identificacdo do professor com sua profissao. Acreditamos que com a
maior dedicacdo e entrosamento do docente com sua carreira mais o aluno se vé
instigado a participar e a melhorar suas atividades.

A formacéo continuada é um ponto muito importante para o trabalho do docente
e ela esta totalmente ligada a experiéncia que o professor tem frente a sala de aula, pois
a formacdo continuada contribui com as necessidades que precisam ser supridas durante
o trabalho docente, para Penin (2009) formac&o continuada:

Constitui-se em espaco estratégico para acdes que podem responder
tanto a necessidade do professor de alcancar satisfacdo no trabalho
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guanto as necessidades sociais de cumprir com o direito dos alunos de
bem aprenderem na escola (PENIN, 2009, p. 29).

Ao refletir sobre acdes inovadoras que permeiam o ensino, Libaneo (2011)
apresenta novas atitudes docentes para que possamos nos posicionar melhor frente o
mundo contemporaneo, visto que as tecnologias estdo cada vez mais presentes, podendo
contribuir ou atrapalhar na aprendizagem do aluno.

Dentre as atitudes citadas, destacamos: o professor como mediador, isto €, ele
estd em sala para mediar o conhecimento dos alunos e a0 mesmo tempo possibilitar que
0s mesmos adquiram novos conhecimentos; conhecer estratégias do ensinar a pensar e
ensinar a aprender a aprender, que estdo ligados aos esforcos que os educadores tém
para promover meios com 0s quais os alunos adquiram conhecimento; a busca pelo
conhecimento critico fazendo com que assim o aluno aprenda a pratica critica-reflexiva
que sera usada em seu dia-a-dia; reconhecer que as novas tecnologias podem dar
informacdo e comunicacéo na sala de aula, isto €, o professor e o livro didatico deixam
de serem os Unicos que detém o conhecimento e o docente tem que aprender a manusear
as tecnologias para que elas possam o ajudar na hora da didatizacdo do conhecimento;
aprender a respeitar as diferencas, pois cada turma apresenta um perfil e o docente
deve se adequar a turma; e por fim destacamos o investimento na formacgéo continuada,
ja que assim o docente fica cada vez mais apto e preparado para as diversas situaces

gue podem ocorrer em sala de aula.

3. METODOLOGIA

Nosso trabalho é resultado de uma pesquisa realizada através da disciplina
Paradigmas de Ensino, ofertada no 3° periodo do curso de Letras da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG). Tal pesquisa é caracterizada como qualitativa,
uma vez que nela registramos e analisamos a formacdo inicial e continuada de alunos e
professores de lingua.

Para alcancar nossos objetivos entregamos um questionario aberto a um aluno de
graduacdo e a um professor em exercicio. O questionario continha trés perguntas: 1)
Que praticas tém consolidado sua formacdo docente? 2) Que representacdes vocé tem

do ser docente? E, 3) O que vocé considera inovacdo no ensino de lingua em nosso
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pais? Por motivos éticos a identidade dos informantes foi preservada. Desse modo

nomeamos o aluno de Al e o professor de P1.

4. ANALISE DE DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para analisar as respostas obtidas pelos informantes utilizaremos de trés
categorias de andlise, a saber: ser docente, ensino de lingua e inovagdo no ensino.
Dividiremos esta andlise em duas etapas: a primeira quanto as respostas dadas pelo

aluno iniciante e a segunda na resposta do professor ja formado.
Quanto a primeira categoria (ser docente), desta primeira etapa, a partir das
respostas analisadas de um aluno, podemos identificar que 0 mesmo tem uma visao
mais objetiva acerca da representacdo do ser docente, uma vez que ele explana de forma

clara a imagem que possui do professor, afirmando que:

E a [representacdo] de uma pessoa importante na vida de qualquer ser
humano, pois ¢ ‘o professor quem nos orienta e nos acompanha
durante toda uma vida escolar e académica nos mostrando o0s
caminhos que podemos seguir para obtermos sucesso enquanto
profissionais (Al).

A partir disso, percebemos que Al pauta-se na visdo de o que o professor € um
modelo de referéncia para sua vida, mesmo quando o contato com a sala de aula é
encerrado. Observamos também que o aluno tem uma visdo restrita a respeito do ensino
de lingua, visto que ele aborda a gramatica como sendo o Unico ou principal contedo
de ensino: “Inovagdo pra mim € o professor conseguir transformar o ensino da
gramatica em algo atrativo para o aluno e buscar aproximar os contetudos da Lingua
Portuguesa ao cotidiano dos alunos™ (A1). Interpretamos assim, que para ele a inovagao
no ensino é levar a gramatica para a sala de aula de forma atrativa e mostrando a sua
utilidade. Além disto, essa afirmacdo do aluno evidencia a desvalorizacdo da inovagdo
no ensino de Literatura e outras abordagens da Lingua Portuguesa.

A partir de nossa compreensao acerca das respostas dadas por Al analisada a luz
do texto de Perrenoud (2002), ao qual fala sobre a identidade de um professor reflexivo,
Vemos que:

Uma prética reflexiva pressupde uma postura, uma forma de
identidade, um habitus. Sua realidade ndo é medida por discursos ou
intencdes, mas pelo lugar, pela natureza e pelas consequéncias da
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reflexdo no exercicio cotidiano da profissdo, seja em situacdo de crise
ou de fracasso em velocidade de cruzeiro (PERRENOUD, 2002, p.
13).

Vemos que para o aluno analisado, a identidade do professor é algo que ele
ainda nao consegue identificar, pois 0 mesmo explana suas ideias de acordo com o
senso comum, isso ocorre devido as diversas visdes que circulam na sociedade quanto
ao papel do professor.

Perrenoud (2002) apresenta dez (10) caracteristicas do professor iniciante, o que
pode justificar esta posicdo dos alunos frente ao sujeito professor. Nas caracteristicas
sdo citadas varias dificuldades encontradas pelo professor iniciante, das quais a maioria
sO sera solucionada quando ele (o professor) adquirir experiéncia e assim se conhecer
melhor como profissional. O aluno analisado ainda ndo possui experiéncia (longa) em
sala de aula e por isso ainda estd descobrindo a identidade, ou seja, o papel do ser
docente.

A segunda etapa deste trabalho consiste na analise do mesmo questionario
aplicado anteriormente a um aluno, porém agora aplicado a um professor que ja
finalizou sua formacéo inicial, a fim de compreender como 0 mesmo se posiciona frente
a essas indagacdes. Neste contexto, as respostas analisadas serdo contempladas de
acordo com as mesmas categorias da etapa anterior.

Neste trabalho chamaremos o professor entrevistado de P1. Para aproximar o
leitor da realidade pesquisada, vale salientar que P1 é graduado e atua como docente no
ensino de lingua francesa em uma escola de idiomas. Em relacdo a primeira categoria
(Ser Docente), constatamos que P1 acredita que o ser docente ¢ “um sujeito responsavel
por conduzir o processo de ensino/aprendizagem pelo qual o aluno passa” (PI).
Entendemos a partir da afirmacdo de P1 que ele enxerga o ser docente como um
mediador do processo de ensino/aprendizagem. Para, além disso, 0 mesmo relata que
sua formacdo docente é pautada na préatica da reflexdo e do planejamento.

Ja o que diz respeito a segunda categoria (O Ensino de Lingua) P1 ndo a
contempla. No que se refere a terceira categoria de andlise (Inovacdo no Ensino), o
professor considera a insercdo das novas tecnologias da informacdo e comunicagédo
como recurso didatico, sendo, portanto, a principal inovacao no ensino de linguas.

Mediante a analise das trés categorias, pudemos depreender que o discente

reflete, de forma critica, as questfes que norteiam a pratica docente, seja pensando no
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ser docente em atividade, no ensino de lingua e principalmente na importancia que a

inovacdo metodoldgica tem para o processo de ensino/aprendizagem.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS
Através desta analise, constatamos que as ideias dos informantes corroboram

com o que diz Perrenoud (2002):

A autonomia e a responsabilidade de um profissional dependem de
uma grande capacidade de refletir em e sobre sua acdo. Essa
capacidade estd no amago do desenvolvimento permanente, em
fungdo da experiéncia de competéncias e dos saberes profissionais
(PERRENOUD, 2002. p. 13).

Sob essa Otica, vemos que a reflexdo em e sobre a acdo do ser docente se da por
meio da experiéncia que o professor adquire em sala de aula. Nesse sentido, é possivel
afirmar que as repostas analisadas na segunda etapa da pesquisa diferem da primeira,
uma vez que, na primeira etapa lidamos com respostas de um aluno iniciante de um
curso de licenciatura e, na segunda, nos relacionamos com respostas de um professor ja
formado e com experiéncia na sua area de atuacéo.

Por meio dessa analise pudemos verificar o qudo complexo sdo as questbes que
norteiam a formacéo docente. Nessas condicOes, percebemos que ao falar em formacéo,
e especificamente, em formacdo de professores, adentramos num universo que
contempla convergéncias e divergéncias de ideias e metodologias. Isso fica claro ao
observarmos as respostas disponibilizadas pelos informantes da pesquisa. Por se
encontrarem em estagios de formacao diferente, as falas dos respondentes evidenciam o
grau de reflexdo (ou ndo) acerca dos liames que envolvem a profissdo docente.

Entretanto, também evidenciamos, ao longo da analise, algumas convergéncias
metodoldgicas. No que se refere a categoria “Ser docente”, por exemplo, os dois
sujeitos relatam e exibem a grande importancia que tem o professor para a sociedade.
Ora enfatizando que o professor ¢ “quem nos orienta e nos acompanha durante toda uma
vida escolar e académica nos mostrando os caminhos que podemos seguir para
obtermos sucesso enquanto profissionais”, ora explicitando a imprescindivel fungdo do
professor enquanto mediador no processo de ensino/aprendizagem.

Com esta pesquisa, vimos, portanto, a necessidade de diminuir a distancia
existente entre a Licenciatura e a realidade em que os licenciandos irdo atuar. Na fase de
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formacéo inicial, como foi visto, os estudantes muitas vezes vivenciam a separagdo
entre a teoria e a pratica e, em consequéncia, passam a ter uma visao restrita acerca das
praticas docentes. Nesse sentido, pensando numa possivel solugdo para os problemas
enfrentados nos cursos de Licenciatura, constatamos que nao é preciso apenas uma mera
reformulacédo das grades curriculares dos cursos, mas se faz necessario um novo olhar e,

por conseguinte, a construgdo de um novo processo de ensino/aprendizagem.
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PRATICAS DE ORALIDADE E ESCRITA NA SALA DE AULA: UMA
PROPOSTA DIDATICA PARA O TRABALHO COM O GENERO
ENTREVISTA GENERO ENTREVISTA

RIBEIRO, Keyte. G.M. (UFCG)

SOUSA, Fabricio. (UFCG)

RESUMO: O presente relato de experiéncia apresenta uma proposta de sequéncia didatica elaborada a
partir de trabalho realizado no ambito da disciplina de Estudos de Oralidade e Escrita, do curso de
Licenciatura em Letras, na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Em vista disso e,
reconhecendo a necessidade de indicar novas abordagens para o trabalho com oralidade e a escrita, temos
por objetivo discutir aspectos relacionados ao ensino/aprendizagem do género entrevista por turmas do 1°
ano do Ensino Médio. Para tanto, fundamentamo-nos teoricamente nos estudos de Brasil (1998);
Marcuschi (2001); Silva (2003) e Hoffnagel (2010). A partir das constatacdes realizadas durante o
trabalho de elaboracdo da sequéncia, foi possivel perceber a importancia de se considerar o mundo de
vivéncias do aluno para proposicdo de tematicas capazes de estimular o envolvimento e a participagdo
ativa, possibilitando a formacdo de cidaddos conscientes tanto no que diz respeito aos usos das
modalidades oral e escrita da lingua, quanto no que tange a seus papeis enquanto sujeitos sociais.

PALAVRAS-CHAVE:Oralidade e Escrita; Ensino/Aprendizagem; Género Entrevista.

CONSIDERACOES INICIAIS

Os géneros da oralidade e da escrita apresentam-se como sendo fundamentais no
contexto atual de ensino/aprendizagem, especialmente no que se refere a disciplina de
lingua portuguesa no ambiente de ensino regular, uma vez que os referidos géneros
permeiam as diversas situacdes presentes no meio social. Entretanto, € preciso ressaltar
que o trabalho com escrita e oralidade deve perpassar todas as areas do conhecimento,
como afirmam os proprios PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais), pois tal

abordagem pode e deve ser trabalhada nas varias praticas escolares e cotidianas.

Infelizmente, no contexto escolar é perceptivel que os géneros orais formais sdo
constantemente subutilizados por serem considerados como algo que pode ser
improvisado e dissociado da escrita. Esse fator acaba gerando uma desvalorizacdo da

pratica desses géneros.
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Diante desse contexto e a partir do proposto pela disciplina® de Estudos de
Oralidade e Escrita, planejamos e elaboramos uma sequéncia didatica para o trabalho
com o género entrevista, relacionando-a com os textos teoricos fornecidos pela
professora, de acordo com o género oral formal elegido, na intengdo de apresentar tal

proposta em classe.

Trabalhar o género entrevista em sala de aula ainda ¢ algo bastante limitado, até
mesmo pelo fato de a maioria dos professores sentirem uma grande dificuldade na

abordagem da oralidade.

Tendo em vista tais consideracfes, este relato se volta para a descricdo e
discussdo do processo de elaboracdo da sequéncia didatica referente ao género
entrevista, evidenciando anseios, dificuldades, assim como o resultado desse processo.

Esclarecemos, ainda, que o presente relato encontra-se organizado em quatro
partes: inicialmente, apresentamos a introducdo; posteriormente, os apontamentos
tedricos; em seguida, as reflexBes diante das experiéncias realizadas e, por fim,
discorremos sobre algumas consideracdes, a guisa de conclusdo, acerca dos passos

percorridos durante a elaboragéo do trabalho.
FUNDAMENTOS TEORICOS

Atualmente, alguns estudos estdo propondo novas consideracdes acerca das
“reais” semelhancgas e diferengas entre oralidade e escrita. Conforme as concepgoes de
Marcuschi (2001), “Oralidade e escrita sdo praticas e usos da lingua com caracteristicas
préoprias, mas nao suficientemente opostas para caracterizar dois sistemas linguisticos
nem uma dicotomia”. Sendo assim, tal percepcdo considera a oralidade e a escrita como
um agrupamento de praticas sociais que se integram uma a outra.

Tendo em vista 0 contexto educacional, sdo poucos os professores que tentam
desenvolver tais capacidades no decorrer das aulas. Esse fator é proveniente da pouca
preparacdo/conhecimento por parte do professor, principalmente em relacdo ao

ensino/aprendizagem dos géneros orais formais, que ainda sdo vistos como uma

* Disciplina Oferecida no periodo letivo 2013.2. Oralidade, escrita e letramento: conceitos e relagdes.
Estudos sobre conversagdo e textualidade. Compreensdo e producdo de textos orais e escritos.
Contribui¢Ges para o ensino de linguas.
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circunstancia espontaneista, bastante confundida com oralizacdo. Essa problematica
finda por impossibilitar que o conhecimento dos géneros oral e escrito sejam efetivados
pelo alunado, que por sua vez, € o maior prejudicado, pois esse fator pode gerar grandes
prejuizos no processo de formacdo dos sujeitos em meio as necessidades sociais e,

consequentemente, pessoais.

Foi a partir desse pensar que nossa perspectiva foi fundamentada, ja que
objetivamos estimular o ingresso de géneros orais formais em sala de aula, de acordo
com as necessidades oriundas do contexto escolar. Cabe esclarecer que estamos tratando
da aplicabilidade no contexto de ensino em aulas de lingua portuguesa, mas essa
possibilidade pode e deve ser adotada em qualquer disciplina do curriculo escolar, uma
vez que os géneros orais formais ndo estdo presentes apenas em aulas de portugués,
conforme aponta os PCN’s (1998, p.41) “Dada a importancia da linguagem na mediagdo
do conhecimento, ¢ atribuicdo de todas as areas, e ndo s6 da de Lingua Portuguesa, o
trabalho com a escrita e a oralidade do aluno no que for essencial ao tratamento dos

conteudos.”

As abordagens acerca do género entrevista ainda apresentam-se como algo
inviavel, pois os materiais ndo apontam um norteamento especifico. Os proprios PCN’s,
por exemplo, sdo um manual que apesar de indicar a necessidade da pratica do referido
género em sala de aula, ndo direciona de maneira efetiva sobre um enfoque especifico

para auxiliar o professor no desenvolvimento de ideias na condugéo das aulas.

Diante disso, tomamos como base 0s apontamentos sugeridos por Silva (2003)
que gera reflexdes de como o género entrevista pode ser trabalhado na sala de aula.
Dessa forma, Silva (2003) define entrevista como

(...) um género textual que se abre em mdltiplas perspectivas de
interacdo e construcdo do sentido. Trata-se de um espaco em que
a dindmica da lingua se constréi e se afirma a partir da
colaboracdo dos sujeitos. A analise de suas caracteristicas
formais e funcionais oportuniza leitores e produtores a se
conscientizarem da produtividade do género nas inter-relagdes
pessoais.
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Sendo assim, a entrevista € um género oral formal que possibilita aos alunos a
construcdo e desenvolvimento de novos saberes, pois permeia situagdes vivenciadas no

cotidiano.

Hoffnagel (2010) evidencia, ainda, as diversas possibilidades existentes diante
do género entrevista. Sendo assim, a autora afirma que “(...) os varios géneros de
entrevista se diferenciam quanto aos propdsitos para sua realizagdo. Embora toda
entrevista pretenda obter informacdes, o tipo e uso destas informagdes podem servir a

varios fins”.

Diante do que foi exposto acerca da necessidade do trabalho com o género
entrevista, é perceptivel que precisamos buscar formas de realizacbes préaticas que

possibilitem a edificacdo do conhecimento.

Para tanto, a sequéncia didatica se apresenta como sendo importante na medida
em que ela se apresenta como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” Dolz (2014).

Em seguida, vejamos os procedimentos adotados para a elaboragédo da sequéncia

didatica enfocando o género entrevista.
REFLETINDO SOBRE O TRABALHO

Na presente secédo, iremos relatar os procedimentos realizados no transcorrer da

elaboracdo da sequéncia didatica até o momento da apresentacdo final do trabalho na

disciplina de Estudos de Oralidade e Escrita, de acordo com as experiéncias vivenciadas.

Além disso, iremos exibir os procedimentos propostos na sequéncia didatica. Para um
melhor entendimento, dividimos essa sessdao em dois subtdpicos. Vejamo-los em

seguida.
a) Procedimentos vivenciados na elaboracéo do trabalho

Desde o inicio da disciplina de Estudos de Oralidade e Escrita, fomos avisados
da proposicdao de um trabalho final visando a realizacdo de uma atividade préatica cujo
enfoque se voltaria para a problematizacdo da analise e ensino de géneros orais. Para
tanto, recebemos as orientagdes gerais sobre o desenvolvimento dessa atividade, que
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compreendeu a exposicdo oral de um enfoque teérico para compreensao do género e a

proposicao de uma sequéncia didatica para seu ensino em contexto escolar.

Assim, a turma foi distribuida em trés grandes grupos temaéticos: entrevista,
debate e seminério. A partir disso, nosso grupo optou pelo trabalho com a entrevista,
principalmente pelo fato de ser um género oral formal pouco, ou até mesmo, nunca
utilizado em sala de aula pelos professores do ensino regular. Portanto, para tentar
mudar essa realidade, enquanto futuros professores, procuramos elaborar uma sequéncia
didatica que pudesse efetivamente ser aplicada em sala de aula.

Além dos textos teoricos utilizados em todo decorrer da disciplina, para conduzir
nossos estudos, tomamos como base Hoffnagel (2010), Silva (2003), Marcuschi (2001).

Em uma das aulas, a professora nos entregou um formulério para ser preenchido
pelo grupo contendo uma subdivisdo do trabalho entre os integrantes. Esse formulario
foi dividido em trés categorias: apresentacao oral do contetdo tematico, producdo dos
slides + roteiro e apresentagéo e elaboracdo de atividades. Cada integrante elegeu uma
categoria para atuar de maneira mais efetiva. Além disso, a professora realizou o sorteio
para promover a ordem dos dias de apresentacdo de cada equipe. Diante disso, nosso
grupo foi sorteado para o primeiro dia de apresentacdo. Nessa mesma aula, a professora
pediu para os grupos formarem circulos, para que assim fosse possivel a discussdo sobre
0 que deveria ser feito. A partir disso, a mesma pbde evidenciar 0 comprometimento

dos integrantes na elaboragéo do trabalho.

Passado esse dia, s6 nos restavam oito dias até a apresentacdo e como tinhamos
um feriado pela frente, resolvemos nos comunicar por meio de rede social. Apesar de

tudo, poucos se integraram totalmente para a efetivacéo do trabalho.

Diante das ideias sugeridas, buscamos, através do género entrevista, formular
um planejamento de atividades, que suprisse as necessidades dos diferentes
posicionamentos dos companheiros da disciplina em questdo. Para tanto, fizemos uma
selecdo cuidadosa de possiveis textos a serem trabalhados, para que o publico-alvo
escolhido pudesse compreender o género entrevista, ao perpassar pelas vérias linhagens
de conhecimentos especificos, tais como: conhecer a utilizacdo da entrevista, ser
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entrevistador e organizar as informacdes da entrevista, trabalhar a linguagem oral e

escrita, desenvolvendo o pensamento critico e investigativo.

A sequéncia didatica pensada foi organizada como uma possivel proposta a ser
aplicada no periodo de 14 (quatorze) aulas no 1° ano do Ensino Médio, conforme
veremos no seguinte subtdpico. E preciso deixar claro que a sequéncia didatica aqui
sugerida ndo foi aplicada efetivamente, mas sim produzida para ensino do género, pois a

referida sequéncia deveria ser apresentada na disciplina a qual estavamos cursando.

Chegado o dia de apresentacdo, o trabalho foi apresentado por duas alunas do
grupo, dos quatro integrantes iniciais propostos, no qual permitiu a audiéncia,
compreender novas perspectivas em termos de aprendizado didatico.

Ao final de tudo, acreditamos que nosso papel tenha se efetivado de forma
reflexiva, uma vez que todo o contetdo foi compreendido e perpassado aos demais
colegas de classe. Além de tudo, o trabalho nos permitiu adquirir uma nova experiéncia,
que nos possibilitou por em prética o que haviamos estudado em teoria ao longo de todo

0 semestre.

b) Evidenciando a sequéncia Didatica

Para a sequéncia didatica, inicialmente, pensamos no publico-alvo, considerando,
entdo, sua aplicabilidade. Diante disso, foi decidido que o trabalho fosse voltado para o
1° ano do Ensino Médio, justamente em uma fase de transi¢do do alunado, que passa do

Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

A sequéncia didatica pensada foi composta por 14 aulas de 45 minutos, contendo
na ementa tanto escrita quanto oralidade. Tendo por objetivo geral abordar o género
entrevista em sala de aula, desenvolvemos atividades para capacitar os alunos a
identificar as diferencas entre a entrevista oral e escrita; promover a transcricdo de
entrevistas orais; possibilitar a reflexdo acerca do Bullying, conteddo escolhido como
tema central, uma vez que pensamos em promover uma consciéncia por parte dos

alunos acerca dessa tematica que, infelizmente, faz parte do cotidiano escolar.

Refletimos sobre que estratégias poderiamos utilizar para fazer uso de todo esse
aparato em sala de aula, pensando, além disso, em como desenvolver um método para
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uma melhor assimilacdo do conteddo sugerido. Decidimos entdo, que as atividades
propostas seriam realizadas de maneira individual e coletiva, para assim, estimular a

autonomia por parte do alunado, mediante a constante busca pelo saber.

As aulas foram divididas de acordo com cada eixo: (i) ensino/aprendizagem do
género entrevista; (ii) diferencas entre os géneros: oral x escrito; (iii) etapas de
desenvolvimento: introducdo, planejamento, (iv) producéo oral e retextualizacéo; e, (v)

trabalhar com uma possivel publicagdo do trabalho.

Sugerimos como temadtica principal o “Bullying na Escola”, como forma de
minimizar esse tipo de atitude. O quesito apresentacdo da situacdo de producdo é
composta por quatro aulas, ja a fase de producdo oral é formulada em uma aula e 0
referente a fase de retextualizacdo foi proposta em nove aulas. A etapa de
retextualizacdo se refere a transcricdo da entrevista gravada pelos alunos conforme o
proposto na sequéncia conforme a tematica bullying. E preciso salientar que, para a
proposta dessa sequéncia, o aluno devera conhecer previamente o género relato para que
possa produzi-lo ao final das etapas das aulas. Vejamos abaixo a descri¢cdo das aulas
realizadas:

12 AULA

Esta aula tem por objetivo introduzir o género entrevista. Para iniciar essa
primeira aula, propomos a depreensdo do oral e do escrito, sendo abordado por meio de
duas entrevistas, uma na modalidade oral, que seria uma entrevista em video sobre o
depoimento de uma jovem que sofreu Bullying, e outra escrita, referente a uma
entrevista com Demi Lovato, advinda da revista teen, falando sobre a mesma
tematica, para que com isso 0 aluno estabeleca uma ponte de conhecimento entre as
duas formas de um mesmo género

22 AULA

Nesta aula, objetivamos a retomada das discussbes da aula anterior,
apresentando um quadro didatico com as caracteristicas das entrevistas para um maior
esclarecimento sobre o género e logo em seguida, exibir a transcri¢do da entrevista oral
evidenciada na primeira aula, conforme as normas propostas pela NURC (Projeto de
Estudo da Norma Linguistica Urbana Culta), para que a partir disso, os alunos comecem
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a perceber de que maneira ocorrem os procedimentos de transcricdo que vai do oral ao
escrito.

32 AULA

A terceira aula tem como objetivo gerar nos alunos uma transicdo da teoria para
a pratica, pois € 0 momento de esclarecer que a turma deve ser dividida em trés grupos e
que cada grupo deve realizar uma entrevista transitando desde a gravacdo, até a
transcrigdo, para conseguir obter o produgéo final, tendo como base os conhecimentos
das aulas anteriores, a partir da tematica “Bullying na Escola”. E preciso esclarecer que
0s norteamentos evidenciados pelo docente devem ser referentes a: (i) orientacGes
gerais sobre os procedimentos do trabalho; (ii) o que deve constar no trabalho e (iii)
esclarecimentos sobre a avaliagéo.

43 AULA

O objetivo da quarta aula se destina a elaboracdo das perguntas norteadoras de
cada grupo, compostas na entrevista a ser realizada pelos préprios alunos diante do
perfil do entrevistado. Para tanto, o professor precisa apresentar um modelo para
realizacdo deste trabalho, sempre inferindo que na hora da entrevista poderdo ocorrer
mudangcas, dependendo da situagio do entrevistado. E indispensavel que o professor
oriente todos 0s passos percorridos pelos grupos

52 AULA

Com o planejamento pronto, na quinta aula, deve-se ter como objetivo possivel
seguir para a parte pratica, uma vez que toda aula é destinada para gravacdo das
entrevistas, ja que os entrevistados sdo os constituintes da escola.

62e 72 AULA

A sexta aula tem por objetivo estimular discussdes, de modo que os alunos
expressem sobre como foi a experiéncia de ser entrevistador, expondo as dificuldades
encontradas em meio a esse processo. Logo em seguida, o docente fornecera
informacdes a respeito de como se dard a transcricdo da entrevista. A sétima aula,
objetiva dar continuidade no processo de orientacdes e correcfes da atividade escrita,
informando aos alunos o prazo para entrega final do trabalho e informando que a melhor
entrevista, na versdo final ja retextualizada, serd vencedora e como prémio tera sua
entrevista publicada em uma revista escolar.

8%, 92e 102 AULA
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O objetivo da oitava aula se destina ao recolhimento das atividades escritas
realizadas pelo grupo de alunos, para que o professor efetive a corre¢do. Assim como, é
0 momento de realizar apontamentos sobre a retextualizagdo da entrevista transcrita
para posterior publicacdo da mesma, de como sera o processo de escolha, apresentando,
em seguida, uma explanacdo de como deve ser elaborado o relato de experiéncia que
sera requerido ao final do processo do trabalho. J& a nona aula, serd reservada para
entrega das correcdes por parte do professor para que cada grupo concretize 0 processo
de reescritura, de acordo com os apontamentos elaborados pelas anotagdes do professor
em cada texto, equivalente ao que esta bom e o que precisa melhorar. Sequencialmente
na décima aula, sucedera a entrega das versdes finais das transcri¢fes dos grupos e
orientagdes para as apresentacdes dos trabalhos nas aulas posteriores.

113 123 132 e 142 AULA

Diante do objetivo das trés ultimas aulas (112, 122,13?), se faz necessario reserva-
las para as apresentacGes dos trabalhos. Ja aula final, décima quarta aula, tem como
objetivo apresentar ao resultado da melhor entrevista elaborada entre os alunos,
conscientizando que o verdadeiro objetivo desse processo é a construcdo do saber. Além
disso, ocorrera a publicacdo das notas e uma sugestdo de “Oficina de Entrevista”, de
modo que os alunos perpassem seus conhecimentos aos demais componentes da escola
(alunos, direcdo, funcionarios, entre outros), para que assim, todos possam refletir sobre
a tematica “Bullying na Escola” em meio ao processo de constru¢do de saberes atraves

da sequéncia de aulas.

Dessa forma, pretendemos despertar a producdo escrita e oral nos alunos, para
que com isso seja possivel oferece-lhes a oportunidade de se integrarem nas praticas

sociais, através do contato com o mundo da linguagem verbal e escrita.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da presente proposta, acerca da pratica do ensino/aprendizagem do
género entrevista em sala de aula em turmas do 1° ano do Ensino Médio, publico-alvo

de nossa sequéncia, se torna possivel o espaco para novos enfoques que vislumbrem os
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géneros orais formais, uma vez que dificilmente os referidos géneros sdo abordados no

ambito da sala de aula.

A atividade proposta na disciplina de Estudos de Oralidade e Escrita gerou
contribui¢bes expressivas, na medida em que nos, enquanto graduandos e futuros
professores, fomos estimulados a buscar solugdes/propostas diante do trabalho com um
género oral formal que, apesar de ser pouco ou gquase nunca realizado no ensino regular,

necessita ser conduzido/estimulado ao alunado.

No que se refere ao enfoque do aludido género, acreditamos que a entrevista
deve ser abordada no decorrer da trajetoria escolar, seja no Ensino Fundamental, seja no
Ensino Médio, pois se faz necessario estimular o ensino/aprendizagem de géneros orais
e escritos para que, assim, seja possivel formar cidaddos comprometidos e preparados

para as diversas situacdes presentes no meio social.

Além disso, ao estudar os diferentes géneros orais, 0 aluno ird desenvolver ndo
apenas a oralidade, com também a escrita, ja que a oralidade formal é permeada pela
escrita, uma vez que ambas se complementam e sdo necessarias no processo de

formacéo dos individuos.

Desse modo, esperamos ter contribuido, por meio de nossas experiéncias e
principalmente pela proposta da sequéncia didatica, de modo que suscite o
favorecimento da educagdo de um modo geral e, em efeito, o desenvolvimento de
individuos autbnomos e proficientes perante as varias realizacGes dos géneros orais

formais, aqui, especificado mediante o trabalho com o género entrevista.

E preciso ressaltar que o proposto aqui é uma de varias possibilidades a serem
realizadas. Desse modo, sugerimos a necessidade de que novas investigacdes sejam
efetivadas, tendo em vista ampliar-se as opg¢Ges para a transformagdo de géneros orais

em objetos de ensino.
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O DISCURSO POLITICO: UM GENERO IDENTITARIO

SILVA, Lais de Almeida (UEPB/CH — Campus I11)
BARROS, Profa. Dra. Adriana Sales (UEPB/CH — Campus IlI)

RESUMO: A presente reflexao intenciona abordar sobre o género discurso politico, mostrar o conceito
do vocabulo género e apresentar 0 mesmo como uma pratica social, histérica e mutavel, conforme
Bakhtin (1997); bem como destacara funcionalidade social desempenhada pelo discurso politico de
acordo com Marcuschi (2002) uma vez que almeja dar ciéncia a populagdo dos ideais e pretensdes de um
politico, além de tentar convencer/persuadir as pessoas de que as propostas de um determinado candidato
sdo as melhores para aquela comunidade; apresentar a nogdo da expressdo tipo textual, muitas vezes
empregada no lugar da ideia de género, quando na verdade um esté inserido no outro; tratar 0 modo como
se da a construcdo linguistica tipologia do dissertativo-argumentativo segundo postulaces de Koch e
Vilela (2001) sdo aspectos evidenciados neste artigo, com a apresentacdo da significacdo das palavras
dissertar e argumentar, que diferente do idealizado por muitas pessoas possuem semanticas diferenciadas;
e por fim, expor os tipos de tempos verbais e frasais mais usados na producao dos textos pertencentes a
este género em discussdo, ou seja, explanar quais sdo os elementos caracterizadores de uma verdadeira
estrutura argumentativa, visto que se empregados de maneira inadequada, o objetivo/a estratégia de
persuasdo pode falhar. Trata-se essa tematica com o objetivo de refletir sobre a importancia da abordagem
do discurso politico na esfera escolar como sendo um exemplo relevante dentre os inimeros géneros
existentes a serem trabalhados pelos docentes em sala de aula, com o intuito de ampliar o campo de
conhecimento dos respectivos estudantes. Como metodologia ha a consulta tedrica a textos de escritores
muito conhecidos e respeitados no tocante & semantica trabalhada.

PALAVRAS-CHAVE:Discurso; Género; Tipo Textual.

INTRODUCAO

A presente reflexdo apresenta o género textual discurso politico em aspectos
diferenciados, em sua organizacdo estrutural, seu carater linguistico e também sua
funcionalidade no cotidiano vivido em sociedade.

O objetivo deste estudo € mostrar a diversidade de aspectos presentes no
género em pauta para o trabalho dos professores de lingua portuguesa em sala de aula
com seus respectivos estudantes, visto que tais elementos na grande maioria das vezes
sdo abordados através dos géneros tipicamente utilizados nos vestibulares, e o discurso

politico acaba ficando de lado, mesmo sendo uma significativa opgéo de abordagem.
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Para desenvolver a tematica proposta, iremos distinguir as diferentes maneiras
de analisar o género discurso politico e analisar as construcGes social e linguistica do
género em questdo.

Este estudo contribui para o ensino da lingua materna nas séries do ensino
médio nas escolas brasileiras com a disponibilizacdo de mais uma possibilidade de
diversificacdo e enriquecimento dos conhecimentos apreendidos pelos alunos,
conhecimentos estes ndo s6 em um ponto, mas em varios devido a riqueza de

diversidade abordada pelo género discurso politico.

1. GENERO E ENSINO DE LINGUA

Género textual é uma expressdo comumente empregada nas salas de aula de
ensino médio, por professores de lingua portuguesa, uma vez que faz parte das
propostas de ensino encontradas nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(2006, p.18), fica determinado que:

(...) as acdes realizadas na disciplina Lingua Portuguesa, no contexto
do ensino médio, devem propiciar ao aluno o refinamento de
habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta. Isso implica
tanto a ampliacdo continua de saberes relativos a configuracéo, ao

funcionamento e a circulagdo dos textos quanto ao desenvolvimento
da capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem.

Durante a etapa final da educacdo basica, o ensino médio, deve acontecer um
aperfeicoamento de competéncias aprendidas no transcorrer do ensino fundamental quanto a
producdo e interagdo com os textos circulantes na sociedade, visto que a aprendizagem nesse
nivel de ensino é gradual, sequencial, propiciando a conquista de novos conhecimentos e de
uma lapidada reflexdo a respeito do sistema linguistico.

1.1 A producao textual

De acordo com a OCEM (2006, pp. 9 e 21) na segunda metade do século XX,
debates que ocorriam entre os estudiosos da lingua voltaram a atencdo para 0sS
conteudos ensindveis em sala de aula, e mais especificamente a partir dos anos 1980,
houve a centralizacdo no que se refere a consideracdo das variedades de uso da lingua
como sendo compreendidas a partir da concepcao do contexto de producdo envolvido, a
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partir da real concretizacdo do texto. Diante disso, deu-se uma maior atencdo a
organizacdo das producles textuais, as questdes relacionadas a coeréncia e coesdo
presentes nos textos no que tange a pratica de ensino e o texto passa agora a representar
uma totalidade.

Depreendemos que tais discussdes foram muito pertinentes, uma vez que 0s
resultados trouxeram uma visdo e um foco mais amplos sobre os géneros textuais e seus
elementos constituidores.

Como ratificacdo sobre os resultados pretendidos pela OCEM na disciplina de
lingua portuguesa com relacdo as produgdes textuais, tem-se que: “Pode-se ainda dizer
que, por meio das atividades de compreenséo e producgéo de textos, o sujeito desenvolve
uma relagdo intima com a leitura — escrita —, fala de si mesmo e do mundo que o rodeia,

0 que viabiliza nova significacdo para seus processos subjetivos.” (OCEM, 2006, p.24)

2. A CONCEPCAO DE GENERO NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

Conforme Bakhtin (2000, p.279), qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso.”

De acordo com o referido autor, “para tornar possivel a comunicagdo, toda
sociedade elabora formas relativamente estiveis de textos que funcionam como
intermedidarias entre o enunciador e o destinatario, a saber, os géneros.”

Podemos depreender que os géneros do discurso ou géneros textuais sdo
producdes de textos elaborados pelos diversos grupos formadores da sociedade, cujos
quais tem por intuito possibilitar algum tipo de comunicacdo entre tais integrantes e
assim conseguir atender as respectivas necessidades que apresentem, sendo perceptiveis
em todas as relages interativas do cotidiano coletivo.

S840 considerados relativamente estdveis no tocante a flexibilidade, a
plasticidade que apresentam. O tempo passa, a sociedade e a tecnologia modificam-se e
junto a isso sdo mudadas também as necessidades, interesses e aspiracdes das pessoas.

Como o0s géneros sdo feitos para atender as demandas sociais, neles ocorrem
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modificacdes, por vezes pequenas, outras muito significativas chegando a serem
denominados por novos vocébulos.

Posto que os géneros textuais sao de extrema importancia para que 0 processo
comunicativo ocorra, 0s mesmos sdo considerados pelos estudiosos como instrumentos
de comunicacdo, sdo meios utilizados para que a interacdo verifique-se com exceléncia.

Segundo Bakhtin (apud Dolz, Joaquim; Schneuwly, Bernard, 2004) é
caracterizado como um conjunto de signos que estdo bem organizados, recebendo a
classificacdo de instrumento semiotico, e devido a grande pertinéncia e articulacdo de

um género, muitas vezes o género é chamado de mega instrumento.

3. AS DIMENSOES DO GENERO

Com o objetivo de definir/caracterizar o género como um instrumento de
comunicagéo a ser utilizado nas mais diversas esferas da atividade humana existentes,
sdo estabelecidas por Bakhtin (apud Dolz, Joaquim; Schneuwly, Bernard, 2004) trés
dimensdes, consideradas constituidoras e por isso imprescindiveis para a constru¢do do
género. Sao elas: o contetdo, a estrutura comunicativa e as configuracfes especificas
das unidades linguisticas.

O contetido é o assunto a ser transcorrido e detalhado no decorrer do texto,
sendo de suma importéncia, uma vez que toda a producdo vai ater-se ao seu redor.
Conforme Bakhtin (2000, p. 308): “O enunciado é um elo na cadeia da comunicacao
verbal. Representa a instancia ativado locutor numa ou noutra esfera do objeto do
sentido. Por isso, o enunciado se caracteriza, acima de tudo, pelo contetdo preciso do

objeto do sentido.”

Quanto a segunda dimensdo caracterizadora do género, o estudioso afirma que
a estrutura comunicativa, também conhecida como estrutura ou construcéo
composicional, faz referéncia ao fato de um texto poder servir como transmissor de
informacdes, o que acontece com o discurso politico, por exemplo, e a como 0s textos
dos géneros séo expostos, como eles se fazem apresentaveis no papel; se ha so palavras
e paragrafos, se existem nlmeros e imagens, 0 que caracteriza 0s conjuntos enunciativos

como formais, informais ou mistos.
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A terceira e Ultima dimensdo foca nas configuracdes especificas das unidades
lingUisticas. S&o relativas as caracteristicas das sequéncias textuais, dizem respeito as
peculiaridades das frases e oragdes, quanto as oracdes, se sdo classificadas como
coordenadas ou subordinadas, por exemplo. Fazem mencéo ao grau de formalidade da
linguagem usada, podendo receber o nome de estilo; referem-se ainda, a entonacao e

gesticulacdo apresentadas pelo enunciador no momento de uma enunciacéo.

Alguns géneros, em seus estilos, nas configuracfes linguisticas presentes nos
textos refletem a singularidade de quem os escreve, como confirma Bakhtin (2000,
p.283): “... nem todos os géneros sdo igualmente aptos para refletir a individualidade na

lingua do enunciado, ou seja, nem todos sdo propicios ao estilo individual...”

4. GENERO E FUNCIONALIDADE

De acordo com Bakthin (1997 apud Marcuschi, 2002, p.22) é sabido dizer que
para haver uma comunicacdo verbal numa determinada sociedade, um género textual
deve ser utilizado. Ha, entdo, a necessidade do género ser externado por um texto, e esse
ponto de vista leva em consideracdo a questdo da funcionalidade, da intencdo com que o
produtor da esfera da atividade humana em questdo elabora o género textual.

Como diz Marcuschi (2002, p.19):

Ja se tornou trivial a idéia de que o0s géneros textuais sao fendmenos
historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto
de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e estabilizar
as atividades comunicativas do dia-a-dia. Sdo entidades sdcio-
discursivas e formas de acdo social incontornaveis em qualquer
situacdo comunicativa.

Para a conceituacao e reconhecimento de um discurso, a funcdo comunicativa é
considerada mais relevante que suas particularidades linglisticas e formais, néao
ignorando a importancia destes Ultimos aspectos, visto que para a constatacao de alguns
textos eles sdo os enfoques mais significativos a serem considerados.

Todo texto é produzido com uma intencdo, finalidade, resultado de uma
necessidade apresentada por um conjunto de pessoas, seja a de passar conhecimentos

aos interlocutores envolvidos, entreter, persuadir, convencer, testar se o canal de

263



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

comunicacdo esta funcionando como deveria etc. Para conseguir, pois, alcancar tais
objetivos, as comunidades vao criando alguns géneros e modificando outros, atribuindo-
Ihes as caracteristicas mais adequadas a cada situac&o.

Por meio da aplicabilidade do género discurso politico que € a de conquistar 0s
votos dos eleitores, agradecer pelo ganho dos mesmos, externar a felicidade sentida
como num discurso de posse, a exemplo do de Getulio Vargas na volta ao Governo
Federal, em 1951, por ter conseguido a confianca da maioria da populacdo do pais para
reger 0 mesmo, uma vez que muitas pessoas imaginam esse modo de discurso apenas
em campanhas eleitorais, ocorrendo, ele ainda, nas solenidades de aberturas
presenciadas por politicos atuantes; pontuaremos questfes inerentes a construcdo do

género considerando as trés dimensdes tratadas acima.

5. DISCURSO POLITICO E O TIPO ARGUMENTATIVO

O discurso politico tem por finalidade informar aos cidadaos sobre as intencgdes
e ideais de um deliberado candidato ou politico eleito, além de tentar convencer (com o
emprego de argumentos e provas) ou até mesmo persuadir (servindo-se de elementos
referentes ao emocional dos habitantes, com palavras e promessas, para exemplificar)
de que suas propostas sao as melhores para aquele corpo social.

Acreditamos ser pertinente, pois, a diferenciagdo entre os significados das
expressoes tipo textual e género textual, muitas vezes usadas uma pela outra como
possiveis sinbnimos, quando na realidade os dois termos designam significados
distintos.

Tipos textuais de acordo com Marcuschi (2002, p.23) sdo sequéncias de
carater estritamente linguistico, englobam elementos sintaticos, a nivel de vocabulo
(lexicais), relacdes l6gicas e tempos verbais, sao construcdes teoricas, realizadas dentro
dos géneros e que apresentam um namero restrito quanto a sua classificagdo (narracao,
argumentacdo, injuncdo, descri¢do e exposicdo); géneros textuais como ja foi dito sdo
textos de cunho discursivo, que se realizam de forma pratica/empirica, levam em
consideracdo assunto, funcédo social, formalidade da linguagem, dentre outros aspectos,

além de possuir um namero incontavel de exemplos.
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O género discurso politico apresenta como tipo textual predominante em seus
textos, o tipo argumentativo e dissertativo, que segundo Vilela (2001), que também é
conhecido pela nomenclatura dissertativo-argumentativo, em que ha uma diferenca
entre os temos que compdem a Ultima expressao, embora assim como os tipos e géneros
textuais, sejam empregados como tendo o mesmo sentido. Dissertativo faz referéncia a
exposicdo de uma ideia sem a defesa desta. Argumentacdo de outro modo é exatamente
a defesa ou acusacgdo de um ponto de vista, com o objetivo de convencer o interlocutor a
respeito de tal ponto. No discurso politico, pois, hd a explanacdo da proposta e sua
respectiva defesa ou acusacao.

Na construgdo linguistica da tipologia do discurso politico, conforme Koch e
Vilela (2001, p. 46-47), ha a presenca de associacdo entre 0s argumentos apresentados e
uma conclusdo subsequente; a frequéncia do emprego do verbo ser e de outros verbos
em sua grande maioria no tempo presente; verbos ainda que correlacionem causa e
efeito; frases que nunca designem ordem, mas que expressem questionamento e também
designam assercao, ou seja, que indiquem uma ideia como absolutamente verdadeira,
independente de sua tematica; alem de elementos que marquem ordenagédo e conexao
dos argumentos usados.

Temos, ainda, que atentar a0 modo como se constroem tais sequéncias
linguisticas, pois uma vez a producdo realizada de maneira inadequada o intuito de

convencimento pode fracassar.

6. ANALISE: GENERO POLITICO

Para uma melhor compreensdo sobre o género em pauta, consideramos
necessaria uma analise do mesmo quantos as dimensdes ja mencionadas neste artigo e
também aos aspectos linguisticos. Como ja dito acima, sdo trés as dimensdes dos
géneros: o contetdo, a estrutura comunicativa e as configuracdes especificas das
unidades linguisticas.

Para exemplificacdo, podemos usar o discurso politico que foi oralizado
durante a ceriménia de posse ao cargo de Presidente da Republica pelo candidato
Getulio Vargas, em 1951, em que no tocante ao contetdo, 0 mesmo reside exatamente

na posse de tal candidato ao referido cargo eleitoral.
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No que concerne a estrutura comunicativa, o discurso de Vargas é apresentado
notoriamente por palavras dispostas em paragrafos e alguns numeros, sendo
considerado, pois, como um texto verbal, e ainda, um instrumento transmissor de
informacdes e até de agradecimentos aos seus ouvintes.

Quanto as configuracdes especificas das unidades linguisticas no discurso de
posse, verificamos o carater estritamente formal da linguagem utilizada por Vargas,
uma vez que a esfera da atividade humana pablica da solenidade exige tal formalidade.

Uma analise linguistica leva em conta, dentre outros, 0s aspectos oracionais
das proposicdes, as classificacdes das oracbes em coordenadas e subordinadas com suas
respectivas  especificacbes, por exemplo. Recapitulando que oracdes sao
enunciados/frases verbais em que é possivel encontrarmos um ou mais verbos. Oragdes
coordenadas sdo as que nao apresentam dependéncia sintatica quando relacionadas as
outras, diferentemente do que ocorre com as subordinadas, visto que as mesmas

manifestam uma relacdo de dependéncia umas com as outras.

Como exemplo, podemos expor os dois primeiros paragrafos do discurso
politico de posse de Getulio Vargas, em 1951. No primeiro paragrafo lemos: “Néo devo
ocultar os sentimentos de jubilo civico de que me encontro possuido ao receber das
mdos dos mais altos representantes da Justica Eleitoral o diploma de Presidente da

Republica.”

No periodo: ““ Nao devo ocultar os sentimentos de jubilo civico/ de que me

encontro possuido...”

Podemos depreender que a primeira oracdo é a principal, uma vez que essa
expde a informacao principal e se relaciona com a oragdo seguinte. A oragdo seguinte
“... de que me encontro possuido...” é uma oragdo subordinada substantiva completiva
nominal; subordinada por depender sintaticamente da primeira; substantiva por possuir
valor de substantivo; e completiva nominal por como o préprio nome diz, completar um

nome, seu sentido, no caso deste exemplo, a expressao “sentimento de jubilo civico.”

No trecho: “... de que me encontro possuido/ ao receber das maos dos mais

altos representantes da Justica Eleitoral o diploma de Presidente da Republica. >”
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A oracdo que antes era subordinada substantiva completiva nominal, agora €
principal, e a conseguinte € classificada como oracdo coordenada assindética;
coordenada por ndo possuir dependéncia da anterior e assindética porque ndo apresenta

nenhuma conjuncao em seu inicio ligando-a a principal.

No segundo paragrafo, encontramos o periodo: “Com éste ato solene encerra-
se o preélio eleitoral de que participei e sai reconfortado pelas preferéncias da maioria da

opinido popular.”

No trecho: “Com éste ato solene encerra-se 0 prélio eleitoral/de que

participei...” E notorio percebermos que a primeira oracdo “Com é&ste ato solene

9 (13

encerra-se o prélio eleitoral...” ¢ a oragdo principal. A segunda parte “... de que
participei...” € classificada como orac¢do subordinada adjetiva restritiva; subordinada por
depender sintaticamente da primeira, adjetiva por funcionar como um adjetivo; e
restritiva, pois restringe o prélio eleitoral como o que ele participou e ndo qualquer

outro.

Quando observamos o segundo fragmento do enunciado: “... de que participei /
e sai reconfortado pelas preferéncias da maioria da opinido popular.” Notamos que a
oracdo “... de que participei...” que antes funcionava como oracdo subordinada adjetiva
restritiva, agora é reconhecida como oragdo principal. E a oragdo “... e sai reconfortado
pelas preferéncias da maioria da opinido popular.” é uma ora¢ao coordenada sindética
aditiva; é coordenada por ndo possuir relagdo de dependéncia com a anterior; sindética

porque apresenta uma conjun¢do em seu inicio; e aditiva, pois indica ideia de adi¢éo, de

soma, de complementacdo, visto que o enunciador ndo sé participou, como também saiu.

CONSIDERAGOES FINAIS

Neste artigo, abordamos a tematica do género discurso politico como uma
opcao de género discursivo a ser trabalhado em sala de aula com os estudantes, em
razao dos varios aspectos apresentados no mesmo que sdo ensinados nas escolas,

embora com a utilizagdo de outros géneros.
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Trouxemos postulacdes da OCEM mostrando o intuito da disciplina de lingua
portuguesa, da lingua materna, para o ensino médio, em que constatamos ser o
melhoramento de conteidos considerados basicos vistos no ensino fundamental e de
uma ampliacdo das reflexfes quanto a lingua; e abordamos com uma especificacdo na
area de producdo textual, ja que o nosso foco € o género discurso politico e suas
consequentes abordagem e producao.

Apresentamos 0 género como um instrumento de comunicagéo de acordo com
as perspectivas de Bakhtin, o conceito com a nocdo de que o género é relativamente
estavel porque estd diretamente ligado as diferentes esferas da atividade humana, as
suas necessidades e essas Ultimas mudam com o decorrer do tempo.

Ainda abordamos sobre as trés dimensdes dos géneros estabelecidas também
por Bakhtin, o conteldo, que é referente a tematica desenvolvida; a estrutura
comunicativa, que abrange a forma do texto disposto no papel, a organizacdo; e as
configuracBes especificas das unidades linguisticas, que dizem respeito as
caracteristicas peculiares dos enunciados e também a individualidade do
escritor/enunciador.

A funcionalidade do género, que € uma das principais caracteristicas para a
diferenciacdo de cada um, assim como a explanagdo do tipo textual argumentativo,
predominante no género discurso politico e a andlise de tal discurso foram pontos
abordados neste artigo para uma melhor compreensdo das possibilidades de
engrandecimento em nivel de conhecimentos que se pode passar a um aluno por meio
de um género tdo importante para a sociedade e ao mesmo tempo tdo esquecido e até
mesmo deixado de lado.
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AS RELACOES DE GENERO E A PEDAGOGIA FEMINISTA

Oliveira, Aurilene Francisca de (UEPB)
Silva, Geysehellen Marcolino da (UEPB)
Barros, Profa. Dra. Adriana Sales (UEPB)

RESUMO: O presente artigo vem mostrar como ocorre a desigualdade estre os géneros e a pedagogia
feminista em nossa sociedade. O papel do homem e da mulher comeca a se diferenciar desde a infancia,
com as cores rosa e azul. As meninas sdo incentivadas a serem passivas, sensiveis, frageis, dependentes e
todos os brinquedos e jogos infantis reforcam o seu papel de mée, dona de casa, € consequentemente
responsavel por todas as tarefas relacionadas ao trabalho domeéstico. Depois de adultos comega a divisao
do trabalho, a mulher passa a praticar o que aprendeu nas brincadeiras, ou seja, ela toma conta do lar e 0
homem trabalha para sustentar a familia. Embora atualmente a mulher venha alcangando bons lugares no
mercado de trabalho isso ndo significa dizer que todas sdo reconhecidas e valorizadas. Sem divida
alguma os sistemas de diferenciacdo social como classe, raga, etnia, geracéo e género, tém como objetivo
0 exercicio e manutengdo de poder implicando sempre em relagfes desiguais e de submissdo com
consequéncias importantes para a autonomia individual e coletiva. Em relagdo a escola percebemos que
predomina a linguagem masculina, que presa pelo autoritarismo e pelo modelo de curriculo tradicional,
que visa um ambiente onde ndo existam didlogos, onde se imponha poder, entre outros comportamentos
tipicos do “masculino”, porém surge um modelo de educagdo feminista que pressupde a valorizacio de
varias vozes, no qual em uma escola todos possam aprender uns com os outros, inclusive o professor, seu
objetivo é libertar, transformar por meio do dialogo e romper a Idgica que diz que o saber se encontra
naquele que ¢é fonte de autoridade como transmissor Unico de conhecimento, pois esta perspectiva faz
com que os modelos das escolas sejam rigidos e pouco eficientes. CABRAL, F.; DIAZ, M. (1998).
Correa, S. y R. Petchesky (1994). SILVA, Tomaz Tadeu (2002). WITTGENSTEIN. L (1981)

PALAVRAS-CHAVE:Géneros; Divisdo; Socializacéo.

1. Introducéo

O presente artigo abordara o tema “As Relagdes de Géneros e a Pedagogia

Feminista, em que o papel da mulher na sociedade e no curriculo ainda nédo é valorizado.

Desde pequenos, meninos € meninas sdo ensinados a pensar e agir de maneiras
diferentes e com o passar do tempo as diferencas s6 vdo aumentando, seja em casa, na

rua, na escola ou no trabalho, predominando a linguagem masculina.

Este artigo foi desenvolvido com o objetivo de mostrar a desigualdade social
entre 0s sexos na vida e no curriculo, bem como os desafios enfrentados todos os dias
por essas guerreiras que nao desistem de seus ideais, assim também como o0s
preconceitos e privilégios de um sexo sobre o0 outro. Esse fator € comum principalmente

no espaco escolar e no ambiente de trabalho. E bem verdade que as mulheres vém
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conseguindo muitas conquistas, mas para elas chegarem até aqui, lutaram muito, pois
houve um tempo em que elas ndo podiam nem frequentar a escola, porque tanto o
docente quanto o aprendiz eram homens. Por isso devemos respeitar cada conquista que
as mulheres conseguirem, porque por menores que sejam, € mais um pequeno passo de
uma longa caminhada cheio de obstaculos e identificar conceitos associados a relacdes

de género e seu tratamento na prética educativa escolar.

As mulheres ndo tinham espago na sociedade, pois eram educadas apenas para o
casamento, mas nem escolher seus maridos elas podiam. S6 aprendiam a serem boas
esposas, boas mées e boas donas de casa. Ndo podiam votar e muito menos trabalhar.
Faz pouco tempo que a mulher passou a participar da educacéo, talvez tenha conseguido

esse espago na sociedade por terem facilidade em trabalhar com criangas.

O sexo feminino ainda é tratado com inferioridade, seja em relacéo a trabalhos,
salarios ou relacionamentos. Constantemente assistimos casos que a mulher foi morta
ou sofreu agressbes simplesmente porque ndo aceitava mais viver ao lado do seu
companheiro. Existem muitas ainda que ndo tem vez nem voz. E como se o homem
tivesse o poder de manipular a mulher fazendo com que ela se torne sua escrava. Para
nortear o presente artigo voltamos as seguintes perguntas: Que influéncias o papel do
homem exerce sobre a mulher na sociedade? Quais motivos levam as mulheres a
optarem por trabalhar na educagdo? Quais contribuicdes o modelo de educagéo

feminista pode trazer para todos na escola?

Acredita-se que da mesma forma que o sexo feminino vem ganhando espago, vai
continuar ganhando cada vez mais autonomia, porque o que ndo falta s&o mulheres
guerreiras que lutam com garra em busca de melhoras. Hoje é possivel encontrar
mulheres ocupando cargos que antes s6 podia ser ocupados por homens. Vivemos em
uma sociedade machista, mas as mulheres vém se igualando cada vez mais aos direitos

dos homens. Mulheres unidas jamais seréo vencidas.
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2. Relacdes de Género e a Pedagogia Feminista

Primeiramente é importante definir os conceitos relacionados ao artigo porque
muitas vezes eles sdo usados de forma errada como sindnimos. Sexo refere-se as
caracteristicas biologicas de homens e mulheres, ou seja, as caracteristicas especificas
dos aparelhos reprodutores femininos e masculinos, ao seu funcionamento e aos
caracteres sexuais secundarios decorrentes dos hormonios. Género refere-se as relacdes
sociais desiguais de poder entre homens e mulheres que séo o resultado de uma
construcdo social do papel do homem e da mulher a partir das diferencgas sexuais.

O papel do homem e da mulher comecga a se desenvolver desde que s&o pequenos
com as cores rosa e azul. As brincadeiras influenciam bastante também, as meninas
costumam brincar de boneca, casinha, fazer comida e de ser mae, ja 0s meninos brincam
de bola, carrinho e de brincadeiras que mostram que os meninos tem poder, em que eles
controlam tudo. Ou seja, desde pequenos meninos e meninas sao ensinados a pensar,

agir e sentir de formas diferentes.

Pelas mées as meninas sdo ensinadas a arrumar o quarto, lavar louga e pelos pais
0S meninos sdo ensinados a ser superior, corajoso e muito valente porque se eles ndo
agirem assim ja dizem logo que isso ndo ¢ coisa de “macho”.

As relacdes de género sdo produto de um processo pedagdgico que se inicia

no nascimento e continua ao longo de toda a vida, reforcando a desigualdade
existente entre homens e mulheres. (CABRAL e DIAZ, 1999, p.142).

Depois de adultos comeca a divisdo do trabalho, a mulher fica em casa fazendo
servigcos domésticos tomando conta dos filhos e 0 homem vai trabalhar para ganhar o
sustento da familia. Porém as coisas vém se modificando com o passar do tempo, pois
muitas mulheres estdo criando coragem, deixando o lar e estdo entrando no mercado de
trabalho, mas as desigualdades continuam e as mulheres ainda ganham menos que 0s
homens em quase todos 0s campos profissionais.

Na verdade as mulheres trabalham muito mais que os homens porque além do
trabalho fora de casa ainda tem o servico doméstico e os filhos para cuidar, é o que se
chama de dupla jornada de trabalho. E é nessa jornada dupla que a mulher fica com

muita coisa acumulada e sem tempo para ela, muitas vezes acaba ficando doente.
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Isto significa que todo o poder e independéncia que tem trazido para
as mulheres a saida do lar, tm por outro lado significado um desgaste
e impacto na sua salde tanto fisica como mental, incluindo o
sentimento de culpa por ndo conseguir realizar bem todas as tarefas de
casa ou pelo “descuido” dos filhos. (CABRAL e DIAZ, 1999, p.150).

Embora que nos dias atuais a mulher venha alcancando bons lugares no mercado
de trabalho, isso nédo significa dizer que elas estdo sendo reconhecidas e valorizadas. Em
todos os paises da América Latina existe uma diferenca entre homem e mulher e sempre
a mulher é a mais prejudicada. E dificil encontrar mulheres na diregdo de grandes
empresas. Em geral € dificil ter mulheres em lugares de tomada de deciséo, é 0 homem

que assume o trabalho produtivo e as decisdes da sociedade.

Sem duvida alguma os sistemas de diferenciacdo social como classe, raca, etnia,
geracdo, além de género, ttm como objetivo o exercicio e manutencdo de poder
implicando sempre em relagdes desiguais e de submissdo com consequéncias
importantes para a autonomia individual e coletiva, e para o exercicio pleno da
cidadania, quando se considera o ser humano como agente protagonista de sua propria
transformacdo em um contexto bio-psico-social. Essa discussdo nos remete
individualmente a questdo dos direitos humanos e a luta permanente pela igualdade de
direitos de fato e ndo como o preconizado no discurso liberal classico, alids, espinha
dorsal do pensamento das classes dominantes.

Para o exercicio pleno de direitos sdo necessarias condigdes de
possibilidades, ou seja, condigbes sociais que garantam de maneira
democratica o livre exercicio desses direitos, e para isso S&o
necessarias transformacfes sociais radicais que eliminem toda e

qualquer forma de diferenciacdo e exclusdo social, ndo somente a de
género. (CORREA e PETCHESKY, 1994, p.107).

Em relagéo a escola percebemos que a linguagem predominante é a linguagem
do masculino “Alunos, Professores, Os diretores”, sdo termos usados para ambos 0s
sexos, isso faz com que o género masculino se torne, através do dialeto, superior ao
feminino.

7

E mais “comodo” generalizar a fala pelo “comum a todos”, usando apenas a

palavra no masculino (alunos), do que partir para especificacdo dos direitos a todos e a

273



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

todas (alunos e alunas). A linguagem € a forma como simbolicamente somos
construidos, ela d& significacdo as praticas cotidianas. A importancia da linguagem nas
nossas atitudes pode ser conferida em Wittgenstein (1981, p.68).
“A linguagem ¢é uma praxis linguistica, um poder institucionalizado.
Na linguagem, entendemo-nos motivamo-nos mutuamente, agimos. O
puro agir ndo existe, so age dentro da comunidade. Isto €: a linguagem
é praxis vital comunitéria dos homens. Sem linguagem, ndo podemos
influenciar de um ou de outro modo as demais pessoas; ndo podemos

construir ruas nem maquinas, etc. Igualmente: sem o uso da fala e da
escrita, os homens ndo podem entender-se.”

A distingdo entre alunos e alunas pode ocorrer de varias formas nas escolas,
podemos perceber essa diferenca nas filas, em muitas escolas ainda encontramos filas
de meninos separados de meninas. Na escola acontece essa separacdo nitidamente no
recreio onde as brincadeiras sdo divididas de acordo com 0 sexo, meninas brincam com
meninas e meninos brincam com meninos. A divisdo entre 0s sexos esta tdo
internalizada nos professores, alunos e até mesmo nos pais que € dificil darem-se conta

de tais acontecimentos, eles se estabelecem como naturais do ambiente escolar.

Sabemos que a desigualdade sempre esteve presente desde os tempos mais
remotos e permanece até os dias atuais, um exemplo dessa diferenga ocorre com a
questdo da distin¢do dos sexos na pratica do curriculo. Vivemos numa sociedade que
preza pelo homem como ser superior em varios ambitos, como exemplos, no trabalho,
direito, poder etc. E a mulher que ha muito vem sofrendo por essas discriminagoes, luta

pela busca de direitos iguais.

O processo educativo € uma &rea em que as mulheres vém conquistando seu espago.

Ha muito tempo a educacdo € marcada pelos privilégios e direitos que os homens
possuem, onde o controle masculino se mantém perante a mulher, porém a pedagogia
feminista empenha-se para igualar esse aspecto dentro das escolas, onde 0s grupos de

mulheres teriam o poder necessario para desconstruir essas barreiras.

O modelo de educacdo feminista pressupde um padrdo onde haja valorizagdo de
varias vozes, em que em uma escola todos possam aprender uns com 0S oOutros,
inclusive o professor. Seu objetivo é libertar, transformar por meio do dialogo e romper
a logica que diz que o saber se encontra naquele que é fonte de autoridade e Unico
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transmissor de conhecimento. Para o estudioso Tomas Tadeu: “A sociedade esta feita de

acordo com as caracteristicas do género dominante, isto é, o masculino”, ou seja a

pedagogia feminista busca a mudanca da visdo antiquada da sociedade.

Na olhar da andlise feminista a ciéncia é algo extremamente masculino, pois
mostra um conceito que separa o sujeito e objeto, A partir disso percebe-se uma relacédo
de dominacdo e controle, isso nos remete aos tempos passados em que a mulher e a
sociedade eram dominadas pelos homens, a mulher lutou e ainda luta para mudar isso.
De acordo com a perspectiva feminista baseada no Marxismo e na sociologia do
conhecimento, a epistemologia ndo foi algo neutro, isso implica dizer que o
conhecimento epistemoldgico (passado) reflete na experiéncia de quem a conhece, ou
seja, a epistemologia e baseada no género dominante, assim como o curriculo.

O curriculo existente é também claramente masculino. Ele é a
expressdo da cosmovisdo masculina. O curriculo oficial valoriza a
separagdo entre sujeito e conhecimento, o dominio e o controle, a
racionalidade e a ldgica, a ciéncia e a técnica, o individualismo e a

competicdo. Todas essas caracteristicas refletem as experiéncias e 0s
interesses masculinos. (SILVA, 2002, p. 94)

Isto faz com que os modelos das escolas sejam rigidos e masculinizados, e

desvalorizadores das estreitas conexdes entre quem conhece e o que é conhecido.

As ligagBes pessoais, a intuicdo e o pensamento divergente, as artes e a estética, o
comunitario e a cooperagdo sdo técnicas de fundamental importéncia que estejam
presente no curriculo, elas sdo consideradas caracteristicas pertencentes ao género
feminino e segundo Tomas Tadeu seria mais importante estabelecer uma relacdo entre
essas caracteristicas e nao olhar para a diferenciacdo dos sexos.

Um grupo de feministas é a favor da inclusdo (no curriculo) de caracteristicas
consideradas femininas como a experiéncia da maternidade que estabeleceriam
conexdes levaria as mulheres, por exemplo, a enfatizarem as conexdes pessoais ou, de
forma mais geral, uma conexdo com o mundo que ndo faz parte da experiéncia dos

homens, a ndo ser de forma indireta.
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Alguns pontos de analises feministas, porém acreditam que estes papéis
femininos perante a escola estejam reforcando os esteredtipos de que as mulheres

representam funcdes consideradas inferiores.

Uma caracteristica masculina na formacao do curriculo, nada desejada, é a pratica
de controle e dominio, que faz com que se pratique o curriculo na viséo tradicional onde
a escola é considerada uma fabrica em que seus alunos possuem o Unico objetivo que é
adquirir conhecimento apenas como ouvinte e suas duvidas e seu contexto social ndo é

levado em conta.

Hoje em dia o0 uso da violéncia e outras formas negativas de agir séo consideradas
como atitudes tipicas do sexo masculino, como se a formagdo de sua masculinidade
estivesse ligada a essas caracteristicas, e a hossa sociedade, que ndo se mostra justa nem
igualitaria, contribui para a continuacdo disso, pois a forma com que os homens séo

distinguidos das mulheres facilita a permanéncia desses pensamentos.

Houve, sobretudo nos EUA, estudos da mulher, que mostravam a importancia das
questBes de género. A pedagogia feminista esteve presente nos estudos universitarios, é
independente da historia das preocupacdes com género na teoria educacional e
especificava-se nas questdes pedagdgicas relacionadas ao ensino universitario de temas

feministas e de género, centrava-se mais nas questdes pedagogicas do que no curriculo.

“a pedagogia feminista preocupou-se, sobretudo, em desenvolver
formas de ensino que refletisse os valores feministas e que pudessem
formar um contraponto as praticas pedagdgicas tradicionais, que eram
consideradas como expressao de valores masculinos e patriarcais’.
(SILVA, 2002, p.96)

A pedagogia feminista tentou construir uma solidariedade feminista, onde
houvesse um ambiente de aprendizagem valorizando caracteristicas femininas como o
trabalho comunitario e cooperativo e que se opusessem as caracteristicas masculinas,
como exemplos, o espirito de competicdo e individualismo dominante na sala de aula

tradicional.
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3. Considerac0es Finais

Ao final deste artigo podemos perceber que o feminismo vem alcangando
melhorias para sua classe, porém as mulheres ainda precisam de condi¢des que elevem
Sua autoestima, a comegar a exercitar a tdo sonhada autonomia em relagcdo aos homens.
E importante destacar que necessitam também de algumas alternativas que possibilitem
ter cuidado com a educagdo dos filhos e ao mesmo tempo poder trabalhar fora. O
mundo social esta feito de acordo com os interesses e as formas masculinas de
pensamento e conhecimento, por mais que as mulheres tenham lutado principalmente
nos Gltimos 40 anos ainda permanecem varias formas de humilhacdo e preconceito
dentro de casa e no trabalho, cabe a todos nds o papel da conscientizacdo e a busca
pelos direitos igualitarios, seja no ambito escolar, valorizando a mulher como professora
ou s na educacéo de criancas, mostrado a igualdade entre sexos e a liberdade de escolha.
Essas atitudes devem ser tomadas para que possam no futuro, ter efetivamente direitos e

poder iguais sem distin¢do de cor, raca, classe social e género.
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O USO DE JOGOS E BRINCADEIRAS COMO RECURSOS
DIDATICOS EM AULA DE FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA (FLE)
PARA CRIANCAS

DANTAS, Maria Alice de Oliveira (PROBEX/UFCG)
MIRANDA, Déborah Alves (PROBEX/UFCG)

Orientador: CORREIA NETO, Lino Dias (UAL/UFCG)

RESUMO: E comum afirmar que as criancas possuem maior facilidade com a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, visto que ainda estdo em fase de apreensdo da lingua materna. Considerando essa
premissa, € possivel observar que a utilizacdo de jogos e brincadeiras em aulas de lingua estrangeira
potencializa o aprendizado ao possibilitar que as criangas aprendam brincando. Do mesmo modo, a
utilizacdo de recursos didaticos lidicos no ensino de linguas estrangeiras contribui para que as criangas
memorizem estruturas da lingua através dos jogos e brincadeiras. Esse método de ensino, através do
ludico, tem sido uma das alternativas mais utilizadas por professores de linguas na educagéo infantil com
0 objetivo de motivar as criangas para o aprendizado de linguas estrangeiras. Nesse sentido, temos como
principal objetivo discutir a respeito das contribui¢bes da utilizacdo de jogos e brincadeiras em aulas de
francés como lingua estrangeira (FLE) para criancas. Para isso, partiremos da nossa experiéncia com o
ensino de FLE no ambito do projeto de extensdo Brincando e Aprendendo Francés na Unidade de
Educacéo Infantil (PROBEX/UFCG). Nos fundamentaremos em estudos realizados por Kishimoto
(1998), Lima (2008), Schroter (2004) e Vygotsky (1991). Nossos primeiros resultados mostram que 0s
jogos e brincadeiras colaboram com o ensino de FLE para criangas, fomentando a aprendizagem de
vocabuldrio, estruturas gramaticas e fungGes comunicativas.

PALAVRAS-CHAVE:Ensino de FLE; Educacdo infantil; Recursos ludicos.

1. INTRODUCAO

O ensino de uma lingua estrangeira para criangas se torna mais fécil por elas
estarem ainda em seu periodo critico de aprendizagem. Contudo, devemos utilizar
meios para facilitar ainda mais o processo de aquisi¢do de novos conhecimentos. Temos
como opc¢ao os jogos educativos. Esses tém como funcao principal deixar a crianca livre

para aprender enquanto brinca.
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Ha registros dos primeiros estudos dos jogos educativos em Roma e na Grécia
Antiga, onde Platdo e Aristételes defendem o ensino com jogos para criancas como
meio de representacdo de atividades adultas (KISHIMOTO, 1998, p. 14-15).

No ensino de francés como lingua estrangeira (FLE), os recursos ludicos
chamam atencdo das criangas para o aprendizado da lingua, elas acabam aprendendo
mais rapido o francés, sobre o francés e sobre quem fala essa lingua. Ou seja, através
dos jogos e brincadeiras na sala de aula, as criancas aprendem o idioma, a historia do
idioma e a cultura de quem fala o idioma. Além de facilitar o aprendizado, os recursos
ludicos despertam nas criancas o interesse por aprender, possibilitando, assim, que elas

estudem uma lingua estrangeira com mais desenvoltura.

Ao usar jogos e brincadeiras como recursos didaticos nas aulas de Francés,
tornamos a aula um momento de lazer e diversdo. Nesse sentido, Kishimoto (1998)

afirma que:

Quando a crianca brinca, ela o faz de modo bastante
compenetrado. A pouca seriedade a que faz referencia est mais
relacionada ao cémico, ao riso, que acompanha, na maioria das
vezes, 0 ato lddico, e se contrapde ao trabalho, considerado
atividade séria. (KISHIMOTO, op. cit., p. 4).

Transformando o modo rigido de se ensinar uma lingua estrangeira para adultos
e adolescentes em um ato dindmico, através do uso de brincadeiras como recursos
didaticos, a crianca inicia seu processo de aprendizagem da lingua de modo divertido.
Mesmo sem a seriedade exigida muitas vezes, os aprendizes compreendem a

importancia de aprender uma lingua estrangeira para o seu futuro.

Os recursos ludicos fazem com que as criancas se descubram e desenvolvam
suas atividades de forma criativa para atingir os objetivos de aprendizagem. Esse tipo de
recurso possibilita que a crianca aprenda sem se limitar a copiar o (a) professor (a) ou
mesmo seus colegas de sala de aula, pois com o0 uso de jogos e brincadeiras elas passam
a interagir mais e, a cada interacdo, um novo aprendizado surge. Assim sendo, cada
aluno vai, aos poucos, mostrando o seu potencial. Fazendo, assim, jus ao que Lima
(2008) diz:
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Brincadeiras, jogos e outras atividades que permitam a crianca
concretizar o conhecimento sdo de extrema importancia. Mas o
professor ndo pode se esquecer do grande potencial de seus
alunos, sendo necessario que a criangca tenha contato com um
insumo “rico”, relevante a sua faixa etaria e interesses, para que
possa, posteriormente, produzir. (LIMA, op. cit., p. 304).

Diante dessas consideracdes e tomando por base os estudos de Kishimoto (1998),
Lima (2008), Schroter (2004) e Vygotsky (1991), nosso trabalho tem como objetivo
principal mostrar a importancia do uso de jogos e brincadeiras como recursos didaticos
em aulas de FLE para criancas. Posteriormente, apresentaremos nossa experiéncia
diante do emprego de recursos ladicos durante aulas de FLE para criancgas (entre 5 e 6
anos de idade), realizadas através do projeto de extensdo “Brincando e aprendendo
francés na Unidade Académica de Educagdo Infantil (UAEI)”, desempenhado na UAEI
da Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

2. O USO DE JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

No ambito do ensino para criancas utilizam-se constantemente jogos e/ou
brincadeiras como recursos didaticos para o ensino. A utilizacdo desses recursos insere
a criangca em um mundo mais proximo do seu, facilitando o processo de
ensino/aprendizagem visto que a brincadeira faz parte da infancia. A esse respeito,
Wajskop (1995) discorre:

“Normalmente, a aceitagdo da brincadeira como parte da

infancia é consequéncia de uma visdo social de que brincar é

uma atividade inata, inerente a natureza da crianga”. (Wajskop,
1995. P. 63)

Essa visdo social foi sendo formada a partir da classificagdo do que € ser adulto e
do que € ser crianga. Brincar é uma atividade que faz parte do mundo infantil e que até
pouco tempo ndo era valorizada no contexto escolar visto que as brincadeiras eram
vistas apenas como “passatempo” sem nenhum fim didatico e, portanto, ndo oferecendo
a crianca nenhum conhecimento. Ao contrario desse pensamento, temos Visto,
atualmente, que as brincadeiras mesmo as que se enquadram na categoria de
“passatempo” oferecem algum aprendizado a crianga, principalmente aprendizado de
ordem cultural e social. Uma brincadeira perde o status de simples passatempo e ganha
um fim didatico a partir do momento que o professor comeca a utiliza-la em sala de aula

a fim de ensinar um contetdo para a crianga.
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Com isso, cada vez mais jogos e brincadeiras tém sido usados como recursos
didaticos para o ensino na educagdo infantil. Mas o que é brincar? Segundo Wajskop
(op.cit), olhando do ponto de vista sociocultural, brincar, se define como uma forma de
as criancas interpretarem e assimilarem o mundo, objetos, sua cultura, etc. Dessa forma,
durante o ato de brincar, as criancas estariam aprendendo sobre sua funcdo enquanto

sujeitos construtores de seu proprio saber e sujeitos atuantes no mundo que 0s cerca.

Sendo assim, o professor da educacéo infantil pode potencializar o processo de
ensino/aprendizagem por utilizar atividades ludicas ndo s6 em que o aluno precise
brincar ou jogar, mas que ele possa construir 0 jogo ou a brincadeira, individualmente
ou em grupo. Assim, o aluno serd construtor do seu proprio saber, e as atividades em
grupo promoverdo o intercambio matuo de saberes entre as proprias criangas levando-as

a construirem o conhecimento de forma articulada.

3. A APLICACAO DE JOGOS E BRINCADEIRAS EM AULAS DE
LINGUA ESTRANGEIRA PARA CRIANCAS

Criancgas, como ja bem dito, ttm uma facilidade maior com a aprendizagem de
uma lingua estrangeira e, quando elas sdo devidamente motivadas, o aprendizado flui
ainda mais rapido. Por isso, professores de linguas priorizam o emprego de jogos e
brincadeiras em suas aulas, fazendo com que a crianca aprenda de modo agil, facil e

eficaz.

Cada crianca tem o seu modo e tempo de aprender determinados assuntos, seja
ele de lingua materna ou estrangeira. Quando ndés, professores de linguas estrangeiras,
comegamos a valer-nos de atividades ludicas para o ensino de conceitos gramaticais,
vocabulario, cultura e comunicacdo, nossos alunos ficam livres para, além de
aprenderem brincando, aprenderem no seu determinado tempo. As criangas necessitam
de um tempo proprio para a aquisicdo de novos conhecimentos, esse tempo é dado a
partir do momento que jogos e brincadeiras sdo utilizados como recursos didaticos na
sala de aula de linguas estrangeiras. Com isso, a crian¢a passa a hdo ter uma pressao

maior por parte do professor para o aprendizado e, além disso, ela cria expectativas com
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0 que esta sendo aprendido, ficando cada vez mais motivada para aprender uma lingua

estrangeira.

O foco do professor de linguas passa a ser o modo como seu aluno aprende e ndo,
unicamente, o que ele aprende. Sendo assim, o professor passa a conhecer cada vez
melhor seus alunos. Identificando alguns jogos e brincadeiras que serdo empregados
para 0 ensino de assuntos da lingua estrangeira e fazendo com que a aula tenha um
maior rendimento para o aprendizado de sua turma. O professor comega, assim, a
incentivar seu aluno, de modo compreensivel e suficiente, a aprender uma lingua
estrangeira e ele pode o fazer de modo que o aluno possa, em determinado momento,
ceder ao que estd sendo proposto pelo professor através dos recursos ludicos. Nessa
interacdo professor-aluno, o professor comega a conhecer seu aluno, sabendo de suas
dificuldades e facilidades, compreendendo assim que:

[...] as criangas apresentam caracteristicas singulares que devem
ser respeitadas e utilizadas como ferramentas auxiliares para a
aprendizagem, dentro e fora da sala de aula. (LIMA, 2008, p.
297).
Durante a aquisicdo de uma lingua estrangeira o aprendiz, segundo Krashen
(1988 apud SCHROTER 2004), deve receber um input do professor que seja suficiente,
correto e compreensivel, fazendo com gue o aprendiz nao se fixe ao pensamento de que

esta aprendendo uma lingua estrangeira.

Para que esse input aconteca, a crianga precisa estar totalmente envolvida no
processo de aprendizagem. Esse envolvimento acontece quando utilizamos recursos
ludicos na sala de aula. Os alunos passam a achar a aula agradavel e, assim como
Schréter (2004) indica, eles, de certa forma, esquecem que estdo adquirindo uma
segunda lingua:

[...] os jogos se prestam com grande eficiéncia para a aquisi¢do
de lingua estrangeira, pois atuam como instrumento de
motivacdo e exposicdo do aluno a lingua alvo. As atividades
ludicas proporcionam a interatividade dos grupos escolhidos

por afinidades e fornecem um grande estimulo para as
atividades linguisticas. (Schroter, op. cit, p. 55).
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Diante disso, vemos que 0s jogos e brincadeiras oferecem estimulos para 0 uso
da lingua de forma ludica além de favorecer a aquisi¢do da lingua estrangeira. Veremos
a sequir, os resultados obtidos a partir do emprego de jogos e brincadeiras nas aulas de

FLE para criancas.

4. EXPERIENCIA: O EMPREGO DE JOGOS E BRINCADEIRAS NAS
AULAS DE FRANCES COMO LINGUA ESTRANGEIRA (FLE) PARA
CRIANCAS

O projeto “Brincando e aprendendo Francés na UEI” tinha como principal
objetivo promover o ensino de FLE através de atividades ludicas. As aulas ocorreram
em uma turma da educacdo infantil composta por criangas com idade entre 5 e 6 anos.
Tal projeto tinha como embasamento a justificativa que estd na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, que orienta sobre o ensino de uma segunda lingua estrangeira, fora

daquela que ja é estudada, por obrigatoriedade na propria escola (LDB, 1999).

Durante a vigéncia do projeto foram utilizados jogos, brincadeiras além de
outros recursos ladicos durante as aulas. Em 50% dessas atividades ludicas os alunos
elaboraram junto com os professores os jogos e as brincadeiras. E importante salientar
que as atividades ludicas tinham um objetivo claro: retomar ou introduzir conteidos
referentes a vocabulario. Os resultados obtidos apds as brincadeiras foram positivos,
visto que pudemos perceber durante e depois das brincadeiras que as criangas

conseguiram apreender os conteudos.

Relataremos aqui duas experiéncias: a primeira com o0 jogo da velha (em
francés: Jeu de morpion); e a segunda com a brincadeira do “acerte o alvo” em que as

criangas, com os olhos vendados, deveriam colocar o nariz do porco no alvo.

Para o0 jogo da velha adaptamos as pecas conhecidas do jogo como X e O para
imagens de sapos e porcos em que os alunos deveriam colorir e colar na base da peca
que era de isopor. Essa atividade foi realizada em dupla e cada dupla ficou responsavel
por elaborar as pecas do jogo. A base do jogo da velha foi confeccionada pelos
professores. Apos a confecgdo das pegas, explicamos para os alunos como funcionaria o
jogo, posteriormente a explicacdo, as criancas jogaram o jogo da velha. As duplas que
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confeccionaram as pecas do jogo foram mantidas também no momento de jogar o jogo
da velha.

Figura 2. As criancas jogando o jogo da velha.

A segunda brincadeira foi produzida a fim de retomar o vocabulario de “animais”.

Os professores produziram o rosto do porco de modo que o nariz fosse removido.
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Figura 3. O rosto do porco que foi confeccionado pelos professores.

Dessa forma, os alunos deveriam colocar 0 nariz do porco no alvo, com o0s olhos
vendados. Essa brincadeira foi realizada em grupo, enquanto uma das criangas tentava
acertar o alvo os outros colegas do grupo ajudavam indicando se estava proximo ou nao
do alvo. Percebemos durante essa atividade maior integracdo entre as criangas do que

em atividades feitas individualmente ou até mesmo em dupla.

_

Figura 4. Uma das criancas tentando acertar o nariz do porco no alvo com a ajuda dos
colegas
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Figura 5. Uma das criancas tentando acertar o nariz do porco no alvo com a ajuda dos
colegas.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, percebemos que as brincadeiras de fato auxiliam no processo de
ensino/aprendizagem. Verificamos em nossas experiéncias com o uso de brincadeiras
em aula de lingua estrangeira para criancas, que introduzir ou retomar contetdos
utilizando jogos e brincadeiras é uma forma eficaz de abordar conteldos de forma
objetiva, de modo que a crianca ndo se sinta pressionada a decorar os contetdos, mas

que aprenda de forma natural e espontanea.

As criangas, de fato, apresentam uma forma singular de ver o mundo e aquilo
que as rodeia. Trazer as brincadeiras para 0 ambiente de sala de aula aproxima os
contetidos didaticos ao cotidiano da crianca e a faz atuar como sujeito construtor de seus
proprios conhecimentos. Ainda, aspectos culturais e sociais, tanto da lingua fonte (a
lingua portuguesa) quanto da lingua alvo (a lingua francesa) podem ser trabalhados em
sala de aula de forma ludica e prazerosa, levando as criangas a viajar por um mundo

multicultural e que é socialmente construido.
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UM AROMA PROIBIDO:
OS MEANDROS DO DESEJO PERVERSO

SILVA, Frederico de Lima (UFPB)
RODRIGUES, Hermano de Franca (UFPB/PPGL)

RESUMO: Afastando-nos dos paradigmas higienistas que balizaram, desde o século XIX, as tradicionais
relagdes familiares, classificando-as como normais ou andmalas, legitimas ou degeneradas, propomos
uma discussdo, acerca dos enlaces parentais, numa perspectiva psicanalitica que desconsidera
julgamentos morais e privilegia as vicissitudes da subjetividade humana. Para sustentar nossas reflexdes,
extraimos, da vasta cartografia da literatura brasileira, a narrativa O perfume de Roberta, do escritor
maranhense, radicado na Paraiba, Rinaldo de Fernandes. Trata-se de uma obra que mimetiza, em seu
amago, certas dimensfes do mal-estar contemporaneo, no tocante a desestabilizacdo do contato com o
outro, cujos efeitos ressoam, de forma mais premente, no seio familiar. Tencionamos decifrar os cddigos
linguageiros de um funcionamento perverso, que deixa, em evidéncia, as falhas da cultura e da
individualidade. Em termos narratologicos, a obra centra-se na figura de um pai que “apela”,
inconscientemente, para mecanismos de recusa a castracdo, tais como o fetichismo, a fim de nédo
sucumbir ante o desejo incestuoso que nutre por sua filha, Roberta, projetando-a num corpo
“desautorizado” de uma mendiga. Estabelece, a partir de entdo, um ritual canibalistico, fundado na
transformagdo da vitima, a partir do uso das vestimentas e do perfume daquela que, consanguineamente,
Ihe ¢ interditada. Essa cerimonia lhe possibilita a realizagdo parcial de seu gozo, de seu desejo perverso.
As bases tedricas elencadas compreendem os trabalhos de Sigmund Freud, sobre o carater perverso da
sexualidade, e os estudos de psicanalistas hodiernos, como Elisabeth Roudinesco e Jean-Pierre Lebrun.
Acreditamos que esta pesquisa podera servir como instrumento para investigacdes posteriores, tanto no
que se refere ao préprio estudo do funcionamento perverso social, quanto a perversdo na literatura.

PALAVRAS-CHAVE:Rinaldo de Fernandes; Literatura; Psicanalise.

1. Consideracdes acerca das Perversoes

Embora seja um termo ja bastante estudado e conceituado em dicionarios e
artigos especializados, a perversao sexual, ou, simplesmente, perversdo, gera muitos
debates em relacdo a sua real denominacdo e diagnostico clinico. O termo perverséo
tornou-se um conceito para a psicanalise a partir de 1896, quando Sigmund Freud o
colocou ao lado da psicose e da neurose. Historicamente, a perversao estd em um campo
bem amplo, pois engloba comportamentos, praticas e fantasias correlacionados a norma

social. Contudo, o termo em si, “que tem sua origem no latim perversione, designa o ato

288



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

ou feito de perverter-se, isto €, tornar-se perverso ou mau, corromper, depravar,
desmoralizar” (FERRAZ, 2010, p.24).

Entdo, a perversdo vem a ser algo abomindvel, e os perversos devem ser
censurados e punidos ou, em outro angulo, deve-se atentar para o fato de que existe o
direito a diferenca como expressdo legitima de uma forma de organizacdo psiquica,
devendo tal fato ser respeitado?

Com relacdo a esse questionamento, a pesquisadora Elizabeth Roudinesco
(2008) nos revela que o tema ainda é muito debatido, em especial no meio social, ao
afirmar que:

[...] a perversdo é sempre, queiramos ou nao, sinbnimo de perversidade. E,
sejam quais forem seus aspectos, ela aponta sempre, como antigamente, mas

por meio de novas metamorfoses, para uma espécie de negativo da liberdade:
aniquilamento, desumanizagdo, 6dio, destrui¢do, dominio, crueldade, gozo

(p.112).

Por essas e outras é que a distin¢do entre perversao e perversidade deve ser feita,
ou seja, entre o pervertido e o perverso. No pervertido, a manifestacdo € um desvio
comportamental sexual, e é considerada por Freud como normal, como ja descrevia
Laplanche e Pontalis (1985), ao afirmar que ha perversao:

[..] quando o organismo é obtido por outros objetos sexuais
(homossexualidade, pedofilia, bestialidade, etc.), ou por outras zonas
corporais (coito anal, por exemplo) e quando o organismo € subordinado de
forma imperiosa a certas condigdes extrinsecas (fetichismo, transvestismo,
escoptofilia e exibicionismo, sadomasoquismo); estas podem proporcionar,
por si s6s, 0 prazer sexual. De forma mais englobante, designa-se perversao o

conjunto do comportamento psicossexual que acompanha tais atipias na
obtencéo do prazer sexual (p. 432).

Sendo assim, ndo é dominada pela perversidade que dita todo o comportamento
do perverso, que ndo manifesta uma unicidade do comportamento sexual, uma vez que
tal comportamento tende a variar de acordo com a sua vontade de transformar os outros
em meros objetos do seu gozo. Quanto as manifestacfes do perverso, Lacan considera-
as incuraveis, tendo em vista que sua perversidade é fundada num gozo real.

Através das leituras da teoria freudiana, principalmente a desenvolvida a partir
de 1905, Alberti (2005) reconhece

a perversdo com a monotonia da satisfagdo de um desejo, na via do gozo
falico, mas se utilizando exclusivamente de um Unico objeto e satisfacdo. No

lugar, entdo, da liberdade do sujeito de se exercer sexualmente em toda a sua
plenitude, o sujeito perverso se limita ao gozo de uma maneira so (p.347).
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O perverso ndo se sujeita as forcas que prevalecem no neurdtico, ele pde em
pratica as pulsdes pré-genitais, ndo as utilizando apenas como acessorios para sua
excitagdo, mas faz delas o centro mesmo de sua vida sexual, sendo o objeto destas

pulsdes a obtencdo de prazer.

Pouco importa que ele seja adulto ou crianca, humano ou animal, vivo ou
inanimado: tudo é bom dependendo do lugar e das circunstancias. [...] Assim,
0 perverso seria tudo aquilo que o neurético almeja ser, mas ndo encontra
permissdo para tal” (FERRAZ, 2000, p.33). Apresenta-Se-nos agora a
conclusdo de que ha, na verdade, algo inato atras das perversoes, mas que é
algo inato em todas as pessoas, embora, como uma disposi¢do, possa variar
de intensidade e ser aumentado pelas influéncias da vida real (FREUD, S.
1905, p. 156).

2. Um mal estar no lago familiar

Sociologicamente falando, a familia pode ser definida como um conjunto de
pessoas ligadas entre si pelo casamento e pela filiacdo ou pela sucessdo de individuos
descendendo uns dos outros, conceito que pode se adequar a muitas outras espécies de
animais. Contudo, os seres humanos tendem a se caracterizar por um desenvolvimento
singular das relacBes sociais, principalmente no tocante a sua capacidade de
comunicacdo e, por dependerem desta para Sseu progresso, Sdo obra coletiva,
estabelecendo, assim, a cultura. Esse fato distancia um pouco o homem do animal, pois
a instituicdo familiar ndo teria capacidade de se sustentar sem sociedade, ou seja, sem a
existéncia de todos os individuos que a compdem, cuja grande maioria da sociedade
tende a configurar como sendo composta por um homem (pai), uma mulher (mée) e os
filhos, bem como outras familias, j& que a formagdo de uma resulta, inevitavelmente, da
dissociagdo de outra.?!

Neste caso, torna-se imprescindivel atentarmos para duas construgdes
apresentadas por Roudinesco (2003) sobre a abordagem de Claude Lévi-Strauss®® em
relagcdo ao fendmeno de formagéo familiar:

a primeira, a familia, de estabelecimento socioldgico, historico ou

psicanalitico, privilegia o estudo vertical das filiagbes e das geragoes,
insistindo nas continuidades ou nas distor¢des entre os pais e os filhos, bem

21 Este modelo baseia-se numa estrutura milenarmente instituida, onde sofre a influéncia de instancias
outras, tais como o cristianismo, dentre outras religides teistas. Contudo, deixamos claro que tal
modelo, apesar da constante resisténcia, esta sofrendo constantes mudancas de definicdo conceitual e de
formacéo.

22 CLAUDE LEVI-STRAUSS é considerado o antropélogo cuja obra exerceu a maior influéncia no
século XX. Seu nome ¢ indissociavel do que foi chamado, depois dele, antropologia estrutural.
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como na transmissdo dos saberes e das atitudes herdadas de uma geracéo a
outra, e a segunda, o parentesco, de cunho mais antropolégico, que se ocupa,
sobretudo da descricdo horizontal, estrutural ou comparativa das aliancas,
enfatizando que cada familia provém sempre da unido — logo, do
estilhagcamento — de duas outras familias (p.10).

Na época moderna, como nos diz Roudinesco (Idem), a familia ocidental perdeu
a sua caracteristica de paradigma de um vigor divino ou do Estado e, embora ainda
permaneca paradoxalmente tida como a instituicdo humana mais significativa da
sociedade, ja ndo tem o mesmo vigor de outrora. E € ao ter seu poder fragilizado, que o
pai, instituidor da lei, antes heroi, cavaleiro, torna-se agora burgués e domesticado.

No inicio do século XX, Freud, juntamente com os estudos que apontavam que 0
pai geraria o filho e este, posteriormente 0 mataria, ja causou certo furor na sociedade
psicanalitica, mas impregnado a esta constatacdo repousava outra que nao possui menor
alarde, a de que "os filhos sdo sob todos os aspectos, mesmo fisicamente, muito mais
filhos da mée que do pai" (ROUDINESCO, 2003, p.5). Dai, junta a uma constatacédo
historica da perda de autoridade do pai, a figura materna (matriarcal) vai ganhar mais
espaco. Mas, ao se ceder a figura materna um lugar de destaque, corre-se 0 risco da
invasdo do feminino, que ¢ “superior ao escravo e inferior ao homem, é capaz de se
tornar algo perigoso” (Idem, p. 117), em um status que n&o estaria mais colado a fungéo
materna. Ou seja, as constantes mudancas em curso na sociedade atual, consequéncias
das inimeras revolucdes cientificas e sociais, mesmo que possuam seu valor benéfico,
também trazem consigo mudancas significativas na estrutura familiar tradicional, que
outrora era exclusivamente moldada segundo o rigido modelo patriarcal, onde os
individuos tinham sua autoridade preestabelecida segundo suas fungdes, bem como as
relacGes de parentesco, as formas de descendéncia, de filiacdo e de lago social tinham
um desenho fixo e estabilizado, mas, devido a tais mudancas, essa estrutura familiar
tradicional, aos poucos, vai se esvaecendo, devido o processo de desconstrugdo e
reconstru¢do de seu modelo, onde surgem novas e inusitadas configuracdes, que “nem
sempre sao satisfatorias para seus membros. Especialmente para aquela que ira ocupar o
lugar de mée, as dificuldades atuais sao de outra ordem” (FLEIG, 2011, p. 5).
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4. O Aroma Proibido

O Perfume de Roberta é um dos contos que integram o livio homénimo de
Rinaldo de Fernandes, publicado pela editora Garamond. A narrativa € um relato, em
minucias, da realista rotina paralela de um homem, ambientada em Séo Paulo, que sai
de casa na madrugada para viver uma aventura sexual extraconjugal que acoberta um
fato obscuro da sua vida, um desejo transgressor por sua filha. No conto, o autor faz uso
de um dos recursos que mais se destaca em sua obra, o realismo cruel, sem
sentimentalismos ou ilusdes desnecessarias, capaz de perturbar a mente de qualquer
leitor despreparado ou viciado em leituras &gua com acucar, sem, contudo, deixar de
lado a valorizacdo do teor dramético da vida humana, tanto no intimo mundo de um
homem de classe média paulista, quanto na desigualdade social enfrentada por
moradores de rua.

A familia presente no texto, teoricamente, estd formada segundo o modelo
secularmente aceito pela maioria da sociedade como estrutura padréo: pai, mée, filhos.
Na primeira cena gque a narrativa expde, destaca-se o pai e sua esposa deitados em sua
cama:

Acordo de madrugada com a mao segurando o seio de minha mulher. Esta
escuro, apenas um fiozinho de claridade vindo do quarto de minha filha

Roberta e entrando por baixo da porta. Minha mulher se vira quando sente
minha mé&o apalpando-a (FERNANDES, 2005, p. 107).

No trecho acima, podemos observar que o gesto de sentir o seio, sendo apalpado
por seu marido, causa certa atitude de rechacamento por parte da mée que, friamente,
vira-se para desfazer o ato. Em contrapartida, observamos o aparecimento da figura da
filha, Roberta, que o protagonista apenas revela sem maiores pretensdes, diferentemente
do que vira a nos contar mais a frente, numa primeira mostra de outro lado de sua rotina,
onde podemos ver um conflito interno no personagem pai, em sua funcdo paterna,
evidenciado através da utilizacdo das vestes e do perfume da filha:

Vou ao quarto de minha filha, abro o guarda-roupa com cuidado, apanho a
roupa e o perfume dela. Entro no banheiro, escovo os dentes, me visto e me
penteio. Chego até a cozinha, pego um saco de supermercado, fagco um

pacote com o casaco, a cal¢a e o perfume de Roberta. Antes de sair, ainda me
encosto um pouco na porta do quarto, fico escutando-a dormir (Idem, p. 107).
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A atitude do protagonista, a principio, ndo nos evidencia nenhuma atitude que
revele suas intengdes. Mas, a medida que o conto prossegue, comegcamos a ver que ele
possui uma rotina diferente daquela a que sua familia est4 a par, e que obviamente,
como podemaos ver no trecho a seguir, procura manter em sigilo:

Desco para a garagem do prédio, pego o carro. S&o duas e cinco. Quando
vou passando pelo portdo, percebo que o porteiro cochila na guarita
envidragada, mas logo desperta, me acena. J& conversei com esse porteiro,

dei dinheiro para ele ficar calado se alguém lhe perguntar se saio a essa hora.
(Idem, p. 107).

Aqui podemos notar a primeira acdo do funcionamento perverso ao qual o
sujeito esta relacionado. Ao dar dinheiro ao porteiro para que ele ndo revele suas saidas,
que sdo frequentes, haja vista 0 modo como ele descreve de maneira clara sua parceria
com o funcionario, o pai da o sinal inicial de sua rotina proibida.

Sob a 6tica do que esclarecemos nos capitulos anteriores a andlise, toda pratica
que venha a transgredir uma finalidade preestabelecida, tanto na esfera sexual, ou em
qualquer outra, desviando-a de sua funcao, € tida como perversa.

Ao sair de sua cama, passar pelo quarto de sua filha para pegar algumas de suas
roupas e o perfume dela, e partir para sua rotina proibida, o protagonista evidencia que
ndo € um sujeito dominado por seus desejos completamente perversos, estando passivel
de outros funcionamentos, tais como o neurético. Ao parar em um bar que, ao que
parece, era comum aquela rotina, observamos que o narrador apresenta certa dose de
ansiedade e nervosismo, que ndo lhe pertencia outrora. O trecho em que o narrador diz
“Eu tremo, sempre fico assim quando venho” (Anexo A, p.1) nos demonstra tal fato, ja
que a neurose, para Freud, resulta em um conflito entre 0 Ego e o Id, ou seja, entre
aquilo que o sujeito é (ou foi) na realidade, com aquilo que ele desejaria prazerosamente
ser (ou ter sido), que no trecho ao qual nos referimos pode ser observado na maneira
como ele relata seu tremor, sabendo, provavelmente, dos riscos relativos aquilo que
fazia. Ceccarelli (1998) reitera o dito por Freud, ao afirmar que o inconsciente dos
homens é constituido pelos desejos que 0s perversos pem em cena. No caso dos
perversos, as pulsdes inconscientes aparecem a céu aberto; no neurético as pulsdes
agem na clandestinidade, disfarcadas de varias maneiras.

Dessa forma, podemos afirmar que as perversdes sexuais ndo sdo praticas

restritas a eles — 0s perversos —, mas como algo presente, ainda que no inconsciente, em
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todos os seres humanos. No caso do pai, a neurose que ainda lhe é visivel, ndo inibe seu
funcionamento perverso, pois as instancias para que isso ocorra ndo sdo fortes o
suficiente em sua estrutura psiquica.

O que vem a seguir, a principio, parece apenas o esclarecimento inicial do
proposito das roupas e do perfume de Roberta. Depois de percorrerem ruas da cidade de
Sao Paulo, como se estivessem em fuga, param proximo a um depdsito, onde o narrador
repassa as vestes da filha para a moga, como descrito no trecho a seguir:

Paro em frente ao depdsito, meto a mdo embaixo do banco, apanho o pacote
com o0 casaco, a calca e o perfume de Roberta. Passo-lhe o pacote, ela desce
calada do carro, caminha na direcdo do deposito, vai para detras de uma
parede. Fico observando pelo retrovisor se aparece alguém. Em poucos
minutos ela surge da penumbra, vestida na roupa que eu trouxe, a que estava

usando no saco. Entra no carro, o frasco de perfume no bolso do casaco. Ela
fica bem nessa roupa de Roberta (Ibidem, p. 109).

Se essa Ultima cena, por um lado, nos mostra a aparente motivacao do pai pegar
as roupas e o perfume de Roberta, da mesma forma, também nos pde em um verdadeiro
panorama de possibilidades de sequéncia narrativa. E por meio de uma motivac&o ainda
obscura, mas que ja deixa margens para interpretagdes, que o narrador sai de sua casa,
na obscuridade e anonimato da madrugada, e faz com que se inicie um percurso
aparentemente certo na sua rotina.

Associado ao seu comportamento sadico, podemos apresentar um novo aspecto
do funcionamento perverso do personagem pai. Notemos que, desde o inicio da
narrativa, o protagonista n3o deixa que se apague a figura da sua filha, Roberta. A figura
da filha esta impregnado um desejo constante do pai. Nas roupas dela, no perfume,
acima de tudo, esta representado tal desejo. Para José Castello (apud FERNANDES,
2005, p. 174), esse fato “pode ser tomado como uma encenacgdo do incesto, mas pode
ser visto também s6 como um expediente pratico, e sem significados, para disfarcar o
nojo e tornar aceitdvel o inaceitavel”. Vemos que o critico sugere uma possivel
ocorréncia de desejo incestuoso, mas também diz que essa possibilidade pode néo
existir, dando espago para uma interpretacdo mais social do caso, onde o pai apenas se
utiliza das roupas e do perfume da filha para poder aceitar o fato de estar mantendo
relacdes com uma moradora de rua, “socialmente inferior a ele”. Contudo, a maneira
como nos é apresentado o conto, pelo proprio narrador-protagonista, esta segunda

hipotese nos parece, mesmo que néo totalmente descartada, menos provavel.
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Ao apresentar-nos 0 nome da moradora de rua, cujo nome é Ana Rita, e
contando-nos um pouco sobre como a conheceu, 0 protagonista vai, em seguida,
desenrolar-se em uma cena que deixa claro seu interesse mais latente em projetar na

mendiga a figura de sua filha:

Quando vejo o corpo de Ana Rita, fico zonzo. [...] E é por isso que, aqui no
motel, depois que ela se banha e se perfuma, agarro-a com firmeza, levando-a
para a cama [...] Eu esmago os labios de Ana Rita com um beijo, ela voltando
a se debater, fechando os bragos, agora, mas eu for¢o, ndo, puxo-lhe os
bracos e ja estou dentro dela, gemendo, beijando a sua pele perfumada, agora
ndo, espera, e eu suspirando e mordendo e apertando muito esse corpo middo
— e jagozando. (Ibidem, p. 112)

Subitamente, o ato é interrompido pela refeicdo que o narrador pedira para
alimentar a moca. Posterior a esta cena, vislumbramos outra em que percebemos uma
descricdo memoravel e de realidade contundente acerca dos propositos pelos quais
ambos de relacionavam de modo perverso; ele pelo prazer, ela pela comida:

E come com vontade, é isto que ela mais quer, comer, tracar o frango assado,
se empanturrar com o macarrdo, beber o suco com gosto. E Ana Rita esta
linda assim, comendo e bebendo, os cabelos molhados lembrando os de
Roberta mais nova, o casaco pregando-se aos seios. E, vendo as coxas dela
com algumas gotas, eu sinto novamente vontade e me encosto outra vez em
Ana Rita, me debruco sobre o seu corpo, ela comendo com sabor, eu
tomando-a pelo busto, ela mordendo o frango, eu ja duro, rocando-me nas
costas dela, ela dizendo espera ai, deixa eu comer primeiro, eu lambuzando-a
com o meu liquido, outra vez a vontade doida, ela metendo o tomate
na boca, eu me dobrando, o loiro do filme empurrando tudo na japonesa, eu
me dobrando mais, fazendo Ana Rita se erguer um pouco e depois ir
caindo nas minhas pernas, Ana Rita mastigando e eu me enfiando embaixo
dela, ela mastigando e ja sentada em mim e eu penetrando-a fundo de novo,

ela mastigando, eu fungando, ela mastigando, eu fungando, e afinal
gozando, derramando muito, ah, que perfume! (Idem, p. 112-113).

Contudo, em meio a esta realista descri¢do do ato sexual realizado, mais por ele
do que por ela, notemos que o narrador faz diversas mencdes & Roberta, ou seja, sua
filha esta presente em todo o ato sexual, na fantasia do pai. E esse desejo é algo
apresentado no decorrer de todo o texto, iniciando-se desde a mais terna passagem da
obra, que é 0 momento em que 0 pai se encosta a porta do quarto da filha para ouvi-la
dormir. Aqui ja podemos evidenciar seu desejo por Roberta. Desejo este que o pai, por
ser, como ja explicitamos outrora, o simbolo da lei e da ordem na estrutura familiar,
nega-se a satisfazer-se, e vai, a partir dessa recusa, estabelecida pela proibicao social da
consumacao de uma relagdo sexual entre eles, e individualmente pelo Ego, desviar essa

carga libidinal para a utilizagdo das vestes e do perfume de Roberta para, através dessa
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fuga, poder ter parcialmente realizado seu desejo, caracterizando outro desvio de carater
perverso, o fetiche. Em outras palavras, o pai desmente a castracdo. Disso resulta um
ritual de objetificacdo do outro, da filha. Algo nele (um pequeno apreco a lei simbdlica,
talvez) o impede de possuir a filha. Dessa forma, seu desejo ndo é insatisfeito. Ao
contrario de um individuo que possui um funcionamento neurético, onde o desejo
sempre é insatisfeito, o sujeito cujo funcionamento é perverso vai em busca do gozo
pleno, que ¢é realizado a partir de um fantasiar, mediante o fetiche, onde, no caso do pai,
equipara sua filha a mendiga, gozando com isso — ah, que perfume! — Todavia, ao
satisfazer, mesmo que por meio da fantasia, ele torna-se vitima de seu proprio

desejo e, assim, volta a repeti-lo em sua rotina, pervertendo a funcéo paterna.

5. Considerac0es Finais

Ao analisarmos a trajetoria da perversdo, através de uma revisdo da literatura,
observamos que inicialmente ela vem a surgir como uma patologia caracterizada pelo
desvio das normas estabelecidas pelo social. Contudo, a partir dessa analise, vimos que
tal desvio ndo se caracteriza tdo somente pelas parafilias, que constituiram apenas as
fontes de estudos primarios acerca desse assunto que, por sua vez, possui uma estrutura
muito mais complexa.

No que se refere as perversdes associadas & desordem da estrutura familiar, essa
importante instituicdo, responsavel pelos primeiros momentos do desenvolvimento
psiquico de qualquer individuo, atentamos para um dos elementos mais proeminentes de
seu surgimento, a fragilizacdo da figura paterna e, consequentemente, da instituicdo das
leis, cuja culpa, muitas vezes, estd entrelacada a maneira como a economia, 0
capitalismo, e as formas de mercado atuam no contexto da (re)construcdo da sociedade
que, nas ultimas décadas, vem sofrendo constantes transformacdes, fazendo com que o
modelo tradicionalmente concebido seja, cada vez mais, repensado. Destacamos, sim, a
fragilizacdo da figura paterna e, em contrapartida, a elevacdo da figura materna que,
atualmente, vem aventurando-se a substituir o outro em seu papel, mas, se tratando da
forte influéncia perversa que os modelos econémicos atuam na contemporaneidade, ndo
seria ousado dizer que as figuras parentais tenham cada vez menos representatividade
nas suas respectivas estruturas familiares, passando, assim, a ser meramente estruturada

pela 6tica do mercado e nada mais que isso.
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Sob o ponto de vista das premissas apresentadas acima, o conto de Rinaldo de
Fernandes mostrou-se completamente arraigado de sinais de como nos, individuos em
nossas particularidades, e a sociedade como um todo, estamos propensos a atos
perversos, mesmo que ndo em um grau patolégico, mas em atitudes que caracterizam
desvios e transgressfes comuns a todos, ou seja, ndo um perverso patoldgico, mas
passiveis de funcionamentos perversos, seja pela atuacdo das fortes instancias que
atuam em nosso inconsciente (internas), seja pelas forcas que atuam em nossa
exterioridade, sobretudo pela forca que o mercado, em todas as suas facetas, exerce
sobre nds (externo).

Outra questdo a se destacar na andlise dos personagens, em especial a do
protagonista, € o fato de que ele, pelas possibilidades que o texto nos concedeu, possui
um funcionamento perverso, mas ndo somente, pois também transpassam em sua
existéncia outros funcionamentos, mesmo que de forma menos intensa e influente, o
que nos faz afirmar que o personagem, mesmo que fosse acometido de uma perversédo
patoldgica, e ndo tivesse apenas um funcionamento, mas fosse de fato um perverso, em
sua vida ainda haveria momentos em que outras instancias atuariam, isoladamente ou
em simultaneidade, assim como pode ocorrer com qualquer um de nés.

Por fim, apontamos para o fato de que, ao longo de nossas leituras da obra de
Rinaldo de Fernandes, pudemos observar inlmeras outras narrativas cujos personagens
poderiam ser analisados sob a Otica da perversdo, em suas diferentes atuacdes, que
incluem o homossexualismo, a pedofilia, a agressividade, entre outras, bem como por
outros temas que a teoria psicanalitica estuda, tais como a psicose e a neurose. Diante
desse fato, deixamos claro que esta pesquisa ndao se encerra aqui, sendo apenas o inicio
de uma longa e promissora jornada que tera como carros-chefes a analise e posterior
criacdo de uma consistente fortuna critica acerca da obra de Rinaldo de Fernandes, bem
como outras contribuicbes que venham apresentar algo de valioso e inédito a teoria
psicanalitica, aos estudos socioldgicos, e a ciéncia como um todo.
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LITERATURA COMPARADA E HISTORIAS EM QUADRINHOS: UMA
LEITURA DA ADAPTACAO DO CONTO LE PARAPLUIE DE GUY DE
MAUPASSANT2

SALES, Albenise Mariana de Queiroz Sales (UFCG)

PINHEIRO-MARIZ, Josilene (UFCG)

RESUMO: A literatura comparada é o campo de estudo que dialoga com diferentes grupos linguisticos,
diversas culturas a partir da comparacdo (CHEVREL, 2009). Ao longo do tempo, o dialogo que ela
estabeleceu com as outras artes foi crescendo cada vez mais, de forma que hoje é muito frequente ver, por
exemplo, adaptacGes de obras literarias para musica, para o teatro, para 0 cinema e também para as
histérias em quadrinhos. As adapta¢des de obras literdrias para os quadrinhos surgiram desde muito
tempo, mais especificamente nos anos de 1940, com a revista Classic Ilustrated (ZENI, 2009) e a partir de
tais adaptagOes surgiram diversos questionamentos sobre o valor destas (DURRENMATT, 2013).
Sabemos que a literatura ocupa um grande espaco por seu campo de estudo vasto e que as histdrias em
quadrinhos foram por muitos anos tratadas como um género menor, sem valor teérico ou didatico
(RAMOS, 2009). Entretanto, a HQ tem penetrado o contexto escolar como uma forma de fazer com que
os leitores iniciantes tenham o primeiro contato com classicos literarios. A partir disto nos questionamos
sobre o valor dessas adaptacOes para o leitor iniciante de linguas estrangeiras, afinal, a adaptagdo
quadrinistica é fiel & obra original? Essa leitura é relevante? Tivemos como objetivo principal em nossa
pesquisa, analisar de forma comparativa, a HQ Le parapluie, de Colette Samson, uma obra feita para
leitores de lingua francesa em nivel iniciante / intermediario (QECRL, 2001) e a obra base para a
adaptagdo, o conto Le parapluie, de Guy de Maupassant. Para fazer nossa analise nos apoiaremos nos
conceitos apresentados por Dirrenmatt (2013) para observar a equivaléncia entre a sequéncia narrativa da
histéria com relacéo a colocagdo das imagens.

PALAVRAS-CHAVE:Literatura comparada; Adaptacéo; Histérias em quadrinhos.

INTRODUCAO

A literatura comparada é uma ciéncia que vem ganhando mais espaco entre 0s
estudiosos da literatura, devido a sua flexibilidade e amplitude de alcance n que
concerne aos temas voltados para os estudos literarios. 1sso quer dizer que ela ndo se
reduz apenas a comparacao de obras literarias, mas esta além dessa visdo, posto que
pode proporcionar dialogos entre areas distintas, passeando por campos como dois ou
mais grupos linguisticos e, culturais, como as literaturas estrangeiras e também entre
diferentes tipos de arte (CHEVREL, 2009).

23 Este trabalho é fruto de nossas pesquisas iniciais, a partir das quais pretendemos que brote a
monografia de conclusdo de curso de Albenise Mariana de Queiroz Sales, sob a orientagdo de Josilene
Pinheiro-Mariz.
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Geralmente, os trabalhos em literatura comparada podem ser feitos a partir de
comparacgdes de obras literérias, de linguas e de diferentes culturas, entretanto, esses
estudos também podem ser feitos em dominios mais largos que o literario, entretanto
nos campos da filosofia, psicologia etc. Isso tudo porque ela é uma ciéncia comparativa,

assim, ela vai alem de apenas comparar as literaturas.

Visando a esse didlogo frequente entre a literatura e outros campos de estudo,
um estudo que se vem fazendo cada dia, mais frequentemente em debates de tedricos e
interessados nesse dominio de conhecimento, é a ligacdo que se estabelece entre
literatura e arte sequencial (DURRENMATT, 2013).

Essa relacdo comecou a ser observada a partir das adaptacdes feitas de obras
literarias para histdrias em quadrinhos que surgiram desde hd muito tempo, em torno da
década de 1940 mais precisamente (ZENI, 2009). A partir do surgimento dessas
adaptacdes, surgiram muitos questionamentos pondo em questdo o valor das obras em
quadrinhos e também a ligacdo que elas estabelecem com o texto literario. A adaptacédo
do texto literario é algo bom para a HQ (histérias em quadrinhos)? A adaptacdo néo cria

uma desvalorizacao entre essas artes?

Nos sabemos que a literatura ocupa um grande espago em relacdo as outras artes,
e que as HQ foram por muitos anos esquecidas e até mesmo classificadas como um
género menor. Alguns chegam a dizer que as HQ configuram-se em literatura, ja que se
utiliza da narrativa; porém, essa afirmativa é feita, por vezes, com o Unico intuito de

elevar a HQ inserindo-a no campo literario (RAMQOS, 2009).

Antes de observar/analisar uma adaptacdo, € importante levar em consideracao
que nao é possivel colocar as duas artes em um mesmo plano, é importante dar, a cada
uma, o seu devido valor, dito de outra forma, deve-se observar cada uma de forma
independente. Entretanto, sabemos que isso nem sempre € feito e que, por vezes, a obra
adaptada é posta em menor valor; e como 0 nosso interesse é destacar ambas as artes,
questionamo-nos: Qual é o espaco da adaptagdo das obras literarias na formagéo do

leitor? E necessario que a adaptacao seja fiel & obra original?

A partir das questdes postas acima, temos como objetivo principal, neste

trabalho, analisar de forma comparativa a HQ Le parapluie, de Colette Samson, e o
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conto Le parapluie, do célebre contista francés, da segunda metade do século XIX, Guy

de Maupassant.

Para fazer nossa anélise, tomaremos como principal base, 0s conceitos
apresentados por Dirrenmatt (2013), concernentes as questdes ligadas a relacdo entre os
dois campos que abordamos neste trabalho: Literatura e Historias em Quadrinhos.
Trata-se de um estudo que pde em discussdo, de modo bastante aprofundado, o embate
entre essas duas grandes artes, além fazer solidas consideracfes sobre o tema,
intitulando sua obra: Bande dessinée et littérature, o autor juga e discute, de modo
justificadamente equilibrado, como analisar adaptacGes, observando, mais
particularmente, a equivaléncia entre o desenvolvimento narrativo e sua transposigéo
para o género HQ, no que diz respeito a escolha colocagdo das imagens que vém ilustrar

as narrativas literarias.

Essa é, portanto, a esséncia de nossas reflexfes neste inicio destas pesquisas. Por
essa razdo, selecionamos excertos das obras de Maupassant e de Samson, sempre com 0
cuidado de ndo sobrepujar uma obra em detrimento da outra. Buscando responder as
nossas questdes de pesquisa, a saber: a adaptagdo quadrinistica é fiel & obra original, e
essa leitura é relevante enquanto estimulo a leitura literaria? Primeiramente,
apresentamos as nossas escolhas metodoldgicas para, na sequéncia, analisamos,
comparativamente, a HQ Le parapluie, de Colette Samson, obra feita para leitores de
lingua francesa em nivel iniciante e intermediario (segundo o QECRL, 2001) e,
evidentemente, a obra base para a adaptacdo, que é o conto Le parapluie, de Guy de
Maupassant. Em seguida, apresentamos as nossas consideragdes, nas quais destacamos
que, de fato, trata-se de uma escolha didatica ideal para motivar a leitura literaria em
aula de lingua francesa, podendo ser desdobrada a qualquer outra lingua, tanto

estrangeira, quanto materna.

1. PERCURSOS METODOLOGICOS

Nosso trabalho esta inserido no paradigma das pesquisas qualitativas, nas quais
sdo feitos os estudos com a finalidade de observar, descrever e compreender um
significado em determinados contextos sociais (VILELA, 2011). Ela é também

descritiva, uma vez que tem como alvo a descri¢ao, observacdo meticulosa em busca de
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um determinado objetivo (MOREIRA; CALEFFE, 2006). Nossa pesquisa também porta
caracteristicas de pesquisa bibliogréfica, visto que é desenvolvida a partir de materiais
ja elaborados, tais como livros artigos e materiais didaticos (BORTONI-RICARDO,
2008).

Para compor o corpus de andlise, nesta pesquisa, selecionamos a adaptacédo de
um conto do consagrado escritor contista e novelista francés Guy de Maupassant, cujas
obras mais conhecidas sdo Bel-ami, Mademoiselle Fifi e Bola de sebo, A Penséo Tellier
e O Horla, inseridos em livros de contos como Les contes de la bécasse, Contes du jour
et de la nuit, Contes et noveles, entre outros. O conto aqui escolhido tem como titulo Le
parapluie, que foi adaptado por Colette Samson. Como temos 0 objetivo de fazer uma
analise comparativa, evidentemente lemos também o original do referido conto.

Para o desenvolvimento da nossa analise, buscaremos cotejar as duas obras e, a
partir desse cotejo, entendemos que poderemos alcancar 0s nossos objetivos especificos,
pois, nas bases de Dirrenmatt (2013), investigaremos as relagdes entre a obra original e

sua adaptacdo quadrinistica

2. UMA LEITURA DA ADAPTAQAO DE LE PARAPLUIE, DE GUY DE
MAUPASSANT

O conto Le parapluie, de Maupassant narra de forma comica os alguns fatos da
vida cotidiana de um casal: Monsieur e Madame Oreille (M. e Mme. Oreille). Ela é uma
esposa muito econdmica, fato que da o tom de comicidade a narrativa; e, segundo o
préprio marido, ela sabia o valor de todas as coisas, pois conhecia com propriedade o
sacrificio que fazia para adquiri-las. Era ela a controladora de todo o dinheiro que
entrava em sua casa, incluindo-se nesse todo, o salario do seu marido, M. Oreille.

O éapice da narrativa e 0 que corresponde ao comico do conto se passa quando
esposo, M. Oreille, chega ao trabalho com um guarda-chuva muito antigo, por assim
dizer, deteriorado de tdo usado, transformando-se, portanto, em chacota dentre 0s
colegas por ter um guarda-chuva tdo “bem aproveitado”, como aquele. Depois desse
ocorrido, M. Oreille solicita a sua mulher, posto ser ela a administradora dos recursos
financeiros da familia, que lhe compre um novo guarda-chuva; todavia, tal demanda a
aborrece enormemente. Depois de muito relutar, afirmando ndo querer gastar dinheiro
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com supérfluos, Mme Oreille compra um novo guarda-chuva para seu marido, dizendo
que ele deve guarda-lo, dessa vez, para sempre.
Entretanto, pouco tempo depois de comprado, 0 novo guarda-chuva parece com

um grande buraco, que surgiu, misteriosamente; ninguém era capaz de explicar aquele

grande furo no guarda-chuva de M. Oreille. Madame Oreille ficou furiosa e desesperada.

Ela precisava agora de um novo guarda-chuva, uma forma de recuperar o seu dinheiro.
Como uma forma de recuperar o seu dinheiro, ela vai, timidamente, ao ministério de
compras e trocas e pede ao presidente que a ajude e, depois de muito insistir, ela

consegue reaver seu dinheiro, vindo a comprar um novo guarda-chuva.

Este conto, publicado pela primeira vez em 1883, ja foi adaptado para diferentes
tipos de midias, tais como cinema, em versdo de curta metragem, por Christophe Van
Heuwer Zwijn e também para as historias em quadrinhos, por Collete Samson, que

vamos observar em seguida.

3. EQUIVALENCIAS COM A OBRA DE COLLETE SAMSON

Antes de tudo, é importante salientar que a obra de Colette Samson,
diferentemente da obra de Maupassant, € destinada para leitores/estudantes de lingua
francesa, com nivel A2/ B1, segundo o0 QECRL (2001), dito em outras palavras, seria
um aprendiz da lingua francesa, com cerca de 100 horas de aprendizado da lingua,
estando aproximadamente em um nivel de lingua entre iniciante e intermediario. Entéo,
a partir dessa contextualizagdo, podemos inferir que se trata de uma adaptacdo mais
sucinta e que ndo possui informacgdes detalhadas, possuindo, por conseguinte, uma
linguagem mais simples, com um léxico atualizado (século XXI) e uma estrutura
linguistica menos complexa. Por exemplo, o conto de Maupassant contém sete paginas
de texto, enquanto a obra adaptada, de Samson, porta apenas duas. No que concerne ao
textual, ele foi elaborado de modo resumido, tendo nas ilustra¢cdes (HQ), o principal
recurso de apoio a leitura, complementando os sentidos deixados pelo verbal. Esse é,
portanto, um dos principais focos desta analise, pois buscaremos identificar a
equivaléncia entre o texto original e a adaptacao, observando a escolha das ilustragdes e
a relacdo entre texto e imagem.

303



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

A HQ, Le parapluie comeca diferentemente do conto. Nd& ha uma
contextualizacdo das personagens, adentrando-se imediatamente na narrativa de M.
Oreille em seu emprego, como alvo do escarnio de seus colegas, ao observarem o velho

e muito usado guarda-chuva.

C'est ton objet fétiche |

Tu I'as toujours avec toi...

depuis combien d'années,
déja ? Vingt ans

"Il te ressemble,~
il a I'air un
peu fatigué |

Mais ma femme...
Vous croyez :
qu'elle va m'acheter |
un parapluie neuf ?/4

Fig. 1 (SAMSON, Colette. 2013, p. 5)

A0 mesmo tempo em que 0S amigos riem, 0 aconselham a comprar um novo
guarda-chuva e Louis Oreille responde, afirmado que isso seria pouco provavel, pois ele
conhece a sua “administradora financeira” e acredita que ela (sua esposa) nao ird
comprar um novo guarda-chuva « Vous croyez qu’elle va m’acheter un parapluie
neuf ? ». Essa passagem, por exemplo, ndo existe no conto de Maupassant, acontecendo
apenas no imaginario do leitor. Quem observa essa passagem nos quadrinhos pode
sentir dificuldades para compreender o porqué de a mulher de Louis ndo querer dar ao
esposo um novo guarda-chuva, pois até o presente momento nenhuma caracteristica da
Mme Oreille foi fornecida ao leitor. Ao retornar para casa, Louis pede a ela que lhe
compre um novo guarda-chuva e ela, surpreendentemente e diferentemente do conto,
diz apenas «Bon, d’accord ».

No conto de Maupassant, a histéria comeca de uma outra forma, com a

apresentacdo de Mme Oreille :
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Mme. Oreille era econémica. Ela sabia que o valor de uma moeda de
um centavo e tinha um arsenal de principios rigorosos multiplicadores
dinheiro. Certamente, ela teve grande dificuldade em dancar a alca da
cesta; e, M. Oreille s6 obteve seu dinheiro de bolso com extrema
dificuldade. Eles estavam a vontade, e sem filhos; mas Mme. Oreille
sentia uma verdadeira dor ao se lancgar as pecas brancas para fora de
sua casa. Era como uma lagrima de seu coracdo; e cada vez que o
levou a uma despesa de alguma importancia, embora essencial, ela
dormiu mal naquela noite.

M. Oreille ndo parava de dizer a sua esposa:

‘Vocé deve ter a mdo mais aberta, ou entdo nds nunca

aproveitaremos de nossa renda”

Ela respondeu:

Vocé nunca sabe o que pode acontecer, € melhor mais do que menos. Foi
uma pequena mulher de quarenta anos, animada, enrugada, limpa e muitas
vezes irritada.?* (MAUPASSANT, 1883, p. 1)

Nas sequéncias baixo, observa-se no rosto de Mme Oreille, 0 que da ao leitor da
HQ, que ela e teria inten¢des segundas ao dizer sim a solicitacdo do esposo. Alguns dias
depois, de posse da nova aquisi¢do, todos os amigos de Louis observaram seu novo

guarda-chuva e comegaram a brincar com ele:

24 Madame Oreille était économe. Elle savait la valeur d'un sou et possédait un arsenal de principes
séveres sur la multiplication de l'argent. Sa bonne, assurément, avait grand mal a faire danser I'anse du
panier; et M. Oreille n'obtenait sa monnaie de poche qu'avec une extréme difficulté. lls étaient a leur aise,
pourtant, et sans enfants; mais Mme Oreille prouvait une vraie douleur a voir les piéces blanches sortir de
chez elle. C'était comme une déchirure pour son coeur; et, chaque fois qu'il lui avait fallu faire une
dépense de quelque importance, bien qu'indispensable, elle dormait fort mal la nuit suivante.

Oreille répétait sans cesse a sa femme:

"Tu devrais avoir la main plus large puisque nous ne mangeons jamais nos revenus.'

Elle répondait:

'On ne sait jamais ce qui peut arriver, il vaut mieux avoir plus que moins. ' C'était une petite femme de
quarante ans, vive, ridée, propre et souvent irritée. Guy de MAUPASSANT. 1883, p. 01 (Tradug&do nossa)

305



javascript:display(a24,'B12')

Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

Il m'en faut un
autre |

- g /~ Ten acheter
Dis-lui : « Mes amis se moqu un autre ?
) L de mon parapluie : il m'en faut 11\ ... Bon, d'accord !
un aufre | »

Ah | Notre ami a “
enfin un nouveau parapluie !

Ahnon! Il ne faut
pas ouvrir un parapluie
dans une piéce :
ca porte malheur !

| Fig. 2 (SAMSON, 2013, p. 5) |

Como podemos observar na imagem, a partir das brincadeiras de seus amigos o
guarda-chuva tem um fim precoce, pois logo é quebrado (seria o azar de abrir guarda-
chuva em lugar fechado). No conto, esse episddio também ndo estd presente,
acontecendo igualmente, apenas no imaginario do leitor, visto que se ndo consegue

identificar qual foi a real causa do furo no guarda-chuva de M. Oreille.

Je suis vraiment
désolé...

Oh non, Louis ! Le paralui que je
t'ai offert hier | Ce n'est pas possible !

je vais le faire rembourser
par la compagnie d'assurances !

| Fig. 3(SAMSON, 2013, p. 6) |
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Ao retornar para casa, Louis conta & mulher o que aconteceu e ela ndo acredita
naquele relato de o novissimo guarda-chuva estaria danificado. A esposa se mostra
desesperada e em busca de solucionar a situagdo, cria um subterflugio para conseguir
reembolso no ministério de trocas. Essa estacdo da narrativa, constitui-se no momento
de comicidade; primeiramente, por que ninguém pensaria em solucionar a situacdo
dessa maneira. Mas, ao leitor, cabe inferir que se trata de uma esposa econémica, que

zela intensamente pelo lado financeiro de sua familia.

“ Voici un parapluie
\ i uit | Ah ah !

— W
Oh | Il a l'air bien malade !
i 7

=

7
= &

'est un accident..
C'était un parapluie
magnifique !
Mon objet fétiche !

é'é/ Alors... qu'est-ce que '
- @ je vais m'offrir 2
g b A .

Voila pour
vous eft...
bonne chance !

[Fig. 4. SAMSON. 2013, p. 06 |

Ela resolve queimar o guarda-chuva no fogo para que este pareca danificado. Ela
faz um drama e o presidente do ministério de trocas se compadece de sua situacdo. Ao
final do conto Mme Oreille fica feliz comprando um novo guarda-chuva.

No desfecho, entende-se o porqué de Mme Oreille ser tdo cuidadosa com o lado
financeiro, sendo, por consequéncia, capaz de fazer o que ndo se esperaria de uma
mulher da sociedade e que cumpre com suas obrigacgdes sociais e juridicas.

N&o se pode esquecer que Maupassant € um dos principais pintores da sociedade
francesa da segunda metade do século XIX e que, ao lado de Gustave Flaubert, seu

padrinho literario, foram os responsaveis pelas principais “telas” dos comportamentos
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sociais da sociedade naquele momento. Os muitos personagens descritos nos contos de
Maupassant retratam comportamentos por vezes admiraveis, tal a mée de Une vendeta,
inserida no Contes du jour et de la nuit ou a esposa de Une parure ou mesmo 0s
comportamentos ndo tdo admiraveis como o de M. Du Roy, mais conhecido como Bel-
Ami. Mas, o fato é que na adaptacdo, Samson consegue trazer para o leitor, a esséncia
da narrativa, isto é: o que de principal se 1€ nos contos de Guy de Maupassant, embora,
enquanto adaptacdo, em linguagem mais facilitada, ndo estejam presentes detalhes da
narrativa.

Por isso, pode-se afirmar que a adaptacdo, nesse sentido, € fiel a obra, muito
embora se trate de uma nova obra de arte, mas, como tem a sua fonte no conto
maupassantiano, ndo se pode deixar de destacar a sua importancia dentro dessa

perspectiva.

ALGUMAS CONCLUSOES

A partir dessas observag6es aqui feitas e partindo-se das obras de Maupassant e
de Samson, percebemos que a HQ tem, evidentemente, partes subtraidas em relacdo ao
conto. Essa forma de apresentacdo do texto, entretanto, ndo prejudica a compreenséo
global da narrativa e atende a proposta que € levar a obra literaria a jovens leitores e, por
isso, apresenta o conteudo de forma mais resumida, ja que ela prople e se atem a uma
linguagem mais simples, objetiva e de répida leitura.

Neste trabalho, consideramos o conto e a adaptacdo como obras distintas, nas
suas particularidades, com suas caracteristicas proprias. Entretanto, como nos propomos
a analisar em nosso objetivo geral a equivaléncia entre a narrativa e sua transposi¢éo
para HQ, levando em consideracdo a colocacdo das imagens e os dialogos, percebemos
que a HQ é fiel ao conto no sentido que as duas contam a mesma histéria, sendo a HQ
mais resumida que a obra original, uma vez que tem o objetivo de ser lida por leitores

de nivel intermediario.

Um ponto importante que nos percebemos é a efetiva diferenca da caracterizagdo
da personagem Mme. Oreille, que no conto se mostra como uma mulher timida e
recatada, enquanto na HQ se mostra como uma jovem que arquiteta um “interessante”

subterfugio para conseguir alcancar seu objetivo. Portanto, acreditamos que a leitura de
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HQ é muito agradavel, pois traz consigo texto e imagens, 0 que torna esse exercicio
prazeroso. Mesmo que a adaptacdo ndo seja a copia fiel da obra original, ela tem suas
proprias caracteristicas de nos contar a histdria e nos mostra uma nova leitura da obra.
Acreditamos igualmente que a leitura de HQ é de grande importancia para estudantes
em geral e principalmente para aquele de nivel intermediario, pois trazem consigo uma
linguagem mais simples das obras, e eles podem assim ter assim contanto com cléssicos

literérios.
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AS HISTORIAS EM QUADRINHOS COMO SUPORTE NA
FORMAGAO DE LEITORES DE ESPANHOL COMO LINGUA
ESTRANGEIRA

VIANA, Julio César Vasconcelos (UFCG)
(Mestrando em Linguagem e Ensino)

RESUMO: Para a psicolinguistica, ler ndo se resume a decodificacdo ou traducéo
gramatical encontrados em uma HQ. Ao se ler uma HQ o leitor atribui interpretacdes ao
texto lido. Sabendo que toda relacdo do homem como ser social, esta baseada no ato
comunicativo, a competéncia leitora precisa ser trabalhada desde os anos iniciais,
promovendo a experiéncia de socializacdo entre os alunos. De um texto a outro no ato
da leitura, eles sdo estimulados a dialogar com outras opinides de uma mesma
comunidade social, estimulando a capacidade de desenvolvimento para os aspectos de
intertextualidades encontrados nos textos. Mas, isto sO € possivel quando o professor
tem esse conhecimento e precisa trabalhar com seus alunos, exercicios planejados com
base nos diversos tipos de textos e de géneros textuais em suas aulas de espanhol como
lingua estrangeira (ELE). Acreditando-se na contribui¢do dos géneros textuais nas aulas
de lingua espanhola, utilizamos histérias em quadrinhos como suporte pedagdgico na
formacdo de leitores dessa lingua estrangeira. Temos como objetivo subsidiar os
discentes em formagdo, na sistematizagdo dos conhecimentos e favorecer a troca de
conhecimentos, mostrar a importancia desse género para tal formagdo bem como dar a
nocdo de como aplicar esse género. Nessa perspectiva, temos ainda como objetivo,
contribuir com esses professores em formacgédo partindo de um relato de experiéncia
produzido a partir de uma vivéncia no ensino fundamental I1.

PALAVRAS-CHAVE:Formacéo de leitores; lingua espanhola; relato de experiéncia.

Resumen: Para la psicolinglistica y estudios semidticos, leer no se restringe a
decodificacion o traduccién gramatical presentes en un cdmic, es mas que la practica de
ejercicio de cognicion pues los textos no estan escritos de manera totalmente explicada.
Al leer un texto el lector enfatiza y elabora sus técnicas de lectura ademéas de la
heterogeneidad que él atribuira al texto leido. Sabiendo que toda relacion del hombre
como ser social, estd basada en el acto comunicativo en el medio en que vivimos, la
competencia lectora debe ser estimulada desde la educacion infantil, promoviendo la
experiencia de socializacion entre los alumnos. De un texto a otro en el acto de la
lectura, ellos son estimulados a dialogar con otras opiniones de una misma comunidad
social, estimulada la capacidad de desarrollo para los aspectos de intertextualidades
encontrados en los textos. Pero, esto solo es posible cuando el profesor tiene ese
conocimiento y trabaja con sus alumnos, actividades elaboradas con base en los
diversos tipos de textos y de géneros textuales en sus clases de espafiol como lengua
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extranjera. Creyendo en la fuerte contribucion dos géneros textuales en las clases de
lengua espafiola, utilizamos los comics como suporte pedagogico en la formacion de
lectores de esa lengua extranjera. Tenemos como objetivo subsidiar los profesores en
formacion, en la sistematizacion de los conocimientos y evidenciar la importancia de
ese género para tal formacion bien como dar la nocion de como aplicar ese género. En
esa perspectiva, todavia tenemos como objetivo, contribuir con esos profesores en
formacion a través un relato de experiencia producido desde una vivencia en la
ensefianza fundamental 11.

Palabras clave: Formacion de lectores; lengua espafiola; relato de experiencia.

INTRODUCAO

O proposito deste trabalho esta norteado por se acreditar na contribuicdo das
histérias em quadrinhos (HQs) nas aulas de Espanhol como lingua estrangeira (ELE).
Sendo assim, este género funcionara como suporte pedagdgico, visando o0
desenvolvimento dos alunos no que se refere a leitura e escrita dentro da capacidade de
interacdo como sujeito socio discursivo. Por se perceber que nos Gltimos anos a maioria

dos estudantes de ELE apresenta dificuldade na leitura e escrita, a escolha dos

quadrinhos se deu por saber da capacidade que o género literario tem nas esferas sociais.

Além da possibilidade de criacdo de outros géneros a partir do conhecimento dos
mesmos, estimulando assim, os alunos e dando também a eles a oportunidade de

interagir no ambiente discursivo.

Este género pode ter sua contribuicdo significativa, quando adaptado e bem
utilizado no ensino da lingua espanhola como lingua estrangeira. De maneira que se
torne um suporte pedagdgico isso pode vir a facilitar o trabalho do professor em sala de
aula, minimizando assim, as dificuldades vivenciadas pelos alunos com respeito a
leitura e a escrita, como um elemento que pode propiciar também a dimensao
intercultural. No ensino de uma lingua estrangeira o incentivo a pratica de leitura e
escrita dos alunos é primordial; a leitura deve ser praticada com o objetivo de se
aprender algo importante, para que tais conhecimentos adquiridos através da leitura
possam ser utilizados em seu meio de convivio social. Ja com a producgdo escrita o

aluno deve dialogar, buscando se relacionar com outros individuos dentro de uma
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situacdo socio-comunicativa, pois quando se escreve, automaticamente, se escreve para
alguém.
“As historias em quadrinhos cumprem nas ag¢des de renovagdo do papel
social da leitura, a fungdo de apresentar um texto altamente informativo e ao
mesmo tempo conciso. Donde o leitor desfruta da leitura e maturidade,

abrindo as portas da mente para o que lhe vai agora ser ofertado: a garantia
social do acesso aos bens culturais bibliograficos. Bari (2008, p. 149)”.

A partir do conceito atual de HQ proposto por Bari (2008), que as HQs devem
ser utilizadas como preparacdo da apropriacdo leitora, j& que, 0 género permite que o
aprendiz desenvolva com mais facilidade este senso critico, por meio de debates
relacionados a histéria lida, ajudando na formacgdo do cidaddo que se esta formando,
resolveu-se aplicar uma sequéncia didatica a alunos do nono ano do ensino fundamental
Il de uma escola particular de nossa cidade. Os objetivos da sequéncia como também
deste artigo foram: desenvolver a habilidade leitora e consequentemente a habilidade
escrita e oral em lingua espanhola, reconhecer aspectos culturais presentes na HQ e

produzir e representar teatralmente histérias em quadrinhos em sala de aula.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A partir desses estudos e fazendo um paralelo com o ensino de lingua espanhola,
é percebido que a leitura proporcionada aos alunos, em sua maioria, termina sem
sentido pela maneira como é trabalhada. A interpretacdo textual em alguns livros
didaticos é feita com perguntas que tem suas respostas explicitas no corpo do texto,
exigindo assim apenas uma leitura rapida e simples para identificar a resposta. Nota-se
ainda, que existem professores que nao tém a consciéncia de que aprender uma segunda
lingua, também é aprender sobre a cultura e aspectos socio-histéricos. Sendo mais
produtivo refletir com os alunos na sala de aula fatores historicos e socioculturais
presentes nas HQs. Tudo isso, exige do professor uma atengdo maior neste tipo de
atividade, que fard com que o aprendiz entenda as percepcdes de mundo que diferem da

sua percepcéo.
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Sem duvida, as histérias em quadrinhos sédo hoje em dia um dos géneros mais
utilizados pela midia, por meios de comunicacdo e ainda adaptados ao mundo filmico;
conseguindo éxito na venda e aprovacao do publico. Mesmo com a existéncia de outros
géneros, as HQs, continuam com seu poder comunicativo e didatico. Sua inclusdo nos
materiais didaticos comecou lentamente, mas, depois de constatado sua grandiosa
significacdo de interacdo sdcio discursiva, este género passou a ser utilizado com mais
frequéncia no &mbito escolar e inclusive no ENEM.

De forma eficiente, as HQs através dos textos acompanhados de imagens,
possibilitam a compreensdo do conteudo pelos alunos. A utilizacdo das HQs como
suporte pedagdgico nas aulas de ELE, ampliard a competéncia cognitiva dos alunos com
base na linguagem verbo-visual que estimula o habito pela leitura e amplia o
conhecimento de vocabulério.

“Os professores terdo que criar oportunidades que permitam o
desenvolvimento da compreensdo leitora, na medida em que tenham
conhecimentos teéricos da importancia destas competéncias no

processo de ensino aprendizagem de uma lingua materna ou
estrangeira”. (Bari 2008 apud Kleiman, 1995, p. 32).

O limite para se utilizar as HQs na sala de aula, estd diretamente relacionado a
capacidade e criatividade do professor, ou seja, depende do planejamento do professor

para que se consiga atingir o objetivo desejado.

Concordando com Bari (2008), as primeiras investigacdes no campo da leitura e
da formacdo do leitor se passaram no campo da psicologia, j& que o processo de
aprendizagem da leitura foi compreendido como psicolégico superior. Com essas
investigacdes iniciais no desenvolvimento, segundo Bari (2008) o estudioso Emile
Javal?® comegou um estudo muito especifico, identificando varios signos identificados
pelo movimento ocular durante a leitura.

Todo este estudo de Javal foi aprofundado, tendo como resultado que os leitores

primérios, fazem longas pausas durante a leitura, mas que diminuem essas pausas

% Louis Emile Javal (5 mayo 1839 hasta 20 enero 1907) fue un francés oftalmélogo nacido en Paris.
Javal es recordado por sus estudios sobre fisiolégicos Optica y su trabajo que implican un trastorno
conocido como estrabismo. Javal fue el primero en describir los movimientos oculares durante la lectura
en el siglo 19.
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prolongadas ao longo dos anos. Ainda nesta fase do estudo, percebeu-se que a leitura
ndo desenvolvia durante o passar dos anos por aquisi¢do de uma pronuncia correta dos
sons, mas sim, por causa da aprendizagem de significados (vocabulario) e de uma boa
interpretacdo textual, os quais sdo tratados por Javal como caminho correto para o
processo da aprendizagem da leitura.

Bari (2008) ainda afirma que os estudos da leitura e da formagéo do leitor se
estenderam para os campos do conhecimento onde a pratica da leitura se constitui como
area concreta de aplicacdo. As mudancas sociais favoreceram muito o habito de ler
como, por exemplo: redes sociais, chat, blogs com os mais variados temas, etc. Na
atualidade, ler representa também a critica selecdo e apreciacdo dos suportes de leitura.

Toda essa liberdade de escolha traz ao nosso alcance a importancia do
letramento que estabelece a relacdo leitor/leitura. A variedade de leitura independente
de classe social deixa o aprendiz livre para procurar seus proprios caminhos, seja em
literatura, historias em quadrinhos em revistas ou jornais. Nesse sentido, as HQs devem
ser utilizadas como preparacdo da apropriacao leitora. J& que, o género permite que o
aprendiz desenvolva com mais facilidade este senso critico, por meio de debates
relacionados a historia lida, ajudando na formagéo do cidaddo que se esta formando.

Acredita-se que a competéncia leitora deve ser estimulada desde a educacéo
infantil, pois a experiéncia de socializagéo feita pelos alunos dos textos lidos, estimula e
dialogam com outras opinides de uma mesma comunidade social. Além de estimular a
capacidade de desenvolvimento dos aspectos intertextuais encontrados durante a leitura.
Porém, s0 existira éxito quando o professor trabalhar com esse tipo de atividade que tem
que ser bastante planejada com, por exemplo, a utilizacdo das HQ como um convite a
leitura e promovendo um ambiente descontraido e interessante para o0s alunos

aprenderem uma segunda lingua.

Deste modo, o professor tem que estar preocupado com seus alunos em relagdo
ao desenvolvimento das suas competéncias, trazendo para suas aulas textos que
possibilitem aos alunos o contato com os diferentes géneros textuais. As atitudes de
incentivo no processo de ensino aprendizagem de uma lingua estrangeira devem estar
centradas no desenvolvimento integral dos alunos. Portanto, o professor precisa saber
que o processo de avaliacdo da compreensdo leitora se d& de maneira lenta e gradual em

que os alunos aos poucos vao pondo em préatica suas estratégias cognitivas.
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Logo, na tentativa de compreender o texto (HQ) se devem levar em consideracéo
alguns aspectos, como por exemplo, o conhecimento prévio de mundo por parte do
aluno; visto que, quanto mais o aluno se empenhar em ler a HQ, se processarad em sua
memoria unidades associativas, em busca da compreensdo do texto. Tais unidades
associativas se pode dizer que esta também relacionada ao que é observado pelo aluno

na pré-leitura como relata os PCN de lingua estrangeira:

“O conhecimento prévio dos alunos em relacionar ao conhecimento
do mundo: explorar o titulo, subtitulos, organizacao, desenhos, figuras,
explorar itens lexicais encontrados na HQ, etc. (BRASIL, 1998)”.

METODOLOGIA

Foi realizada uma sequéncia didatica com aprendizes do nono ano do ensino
fundamental 11 de uma escola particular na cidade de Campina Grande durante um més,
ja que so € disponibilizada apenas uma aula por semana, portanto, sendo utilizadas 4
aulas de 50 minutos cada. Os alunos reconheceram o que € o género HQ, fizeram
leituras de histérias da Turma da Monica escritas em lingua espanhola, que é apenas
disponibilizada nessa versao em uma banca da cidade, e por Gltimo, os aprendizes em
grupo, criaram suas proprias historias inspirados em personagens ja consagrados como,
por exemplo, “Chaves”. Como ultima atividade depois da confec¢do artesanal de sua
prépria revista de HQ, os aprendizes representaram suas historias através de pegas
teatrais nas quais os aprendizes se dedicaram bastante em aprender a prondncia certa

das palavras, assim como definir o roteiro da apresentacéo e providenciar o figurino.

ANALISE

Os aprendizes uma vez se permitindo envolver com as HQ terminaram por fazer
excelentes historias utilizando a criatividade, promovendo a socializa¢do do grupo para
gue conseguissem escrever uma nova histéria em lingua espanhola a partir de suas
proprias ideias.

A preocupacdo maior dos grupos ap6s terem criado e escrito suas proprias HQ,

foi em pronunciar corretamente as falas que teriam que internalizar para que junto com
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figurino e até cenario, pudessem representar teatralmente a histéria em quadrinho de
cada grupo em sala de aula.

As atividades desenvolvidas obtiveram resultados satisfatorios, tendo em vista
que a turma inteira realizou tais atividades com bastante interesse e criatividade

promovendo o estudo e uso da lingua espanhola em sala.

CONCLUSAO

E partindo dos pequenos textos que se chega aos grandes textos e as diversidades
de géneros textuais, desta maneira os alunos compreenderéo as peculiaridades de cada

um e saberdo utiliza-los e cria-los quando necessario.

Além de contribuir para a ampliacdo do vocabulario dos alunos, eles poderdo
reescrever ou inventar sua propria histéria a partir das HQ apresentados em sala. Como
também construir seu préprio vocabulario com base nas palavras encontradas nas HQ,
que servira de apoio em sua producao textual.

Portanto, este trabalho podera contribuir para os professores que estdo em sala
de aula, como fonte de pesquisa para os futuros professores que querem tornar suas
aulas mais comunicativas e dinamicas. Mas, vai depender da criatividade do professor
como também das necessidades dos alunos. Visando desta forma, sobretudo, o interesse
pela disciplina de lingua espanhola, as competéncias trabalhadas e as peculiaridades do
género discursivo. Sem duvidas, o professor como mediador deste processo de
ensino/aprendizagem, devera estimular seus alunos a aprender uma segunda lingua.
Além de se trabalhar o contetdo pretendido, objetivando deste modo, o éxito gradual
dos mesmos nas competéncias de leitura e escrita. E com este pensamento que se deseja
que haja professores e consequentemente alunos com a visdo mais ampla para novos
conhecimentos. Quanto ao educador, acredito que as ideias exibidas ao longo deste
trabalho proporcionaréo aos leitores um novo ponto de vista com relagdo as HQ em sala
de aula.
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O INGLES, A ARTE E ALGUMA COISA MAIS: MULTILETRAMENTOS
NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

LUNA, Rossana Paulino de (PET-Letras/ UFCG)
SILVA, Carolyne Mauricio da (UFCG)
MELO, Anndresa Jathyacirys Alves de (UFCG)

Orientador: Marco Antoénio M. Costa (UFCG)

RESUMO: Este trabalho objetiva relatar uma experiéncia com o ensino de leitura em uma perspectiva
multimodal nas aulas de inglés, nas quais exploramos a tematica da arte e a sua fungdo social. Tal
atividade foi fruto da pratica docente proporcionada pela disciplina “Estagio de Lingua Inglesa: 3° e 4°
ciclos do Ensino fundamental”, ofertada pelo curso de licenciatura em Letras-Lingua Inglesa da
Universidade Federal de Campina Grande. As aulas foram norteadas pela premissa da LDB 9.394 (1996),
a qual aloca o foco do ensino para o desenvolvimento (intelectual e critico) pleno do aluno e na
orientacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998), documento que apregoa que a base
primordial do ensino de LE é a habilidade de leitura. Além disso, consideramos na nossa préatica a questao
dos novos desafios incorporados ao ensino de Linguas Estrangeiras (LE) em virtude da multimodalidade
textual, que ganha maior evidéncia no meio midiatico, cuja presenca se evidencia de forma intensiva tanto
na vida dos alunos quanto na dos professores. Desta forma, a nossa pratica buscou levar para a sala de
aula, textos em que se constatava uma dinamica entre as linguagens verbal e ndo verbal, o que abriu
caminho para explorarmos as habilidades de letramento critico dos educandos, e evidenciou que a pratica
de ensino de lingua inglesa baseada na multimodalidade dos textos produz bons resultados e alivia o0s
alunos da dependéncia do uso do dicionario na busca da compreensdo da lingua em sua modalidade
verbal. Nosso arcabougo tedrico é composto por Leffa (1999), Cox e Assis-Peterson (2008), os quais
ajudam a compreender o panorama do ensino de Lingua Inglesa no Brasil; Luke e Freebody (1997) que
discutem a leitura enquanto pratica social, Brenner (2007) e Kress (1999) no que concerne a
multimodalidade textual, e Cervetti, Pardales e Damico (2001) quanto ao letramento critico.

1. INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa tem passado por diversas mudancas nas ultimas
décadas, como pontuam Cox e Assis-Peterson (2008). Desde a década de 1940 muitas
reformas foram planejadas e leis promulgadas para tentar resolver os problemas e
fracassos relativos a pratica de ensino de inglés nas escolas publicas, o que, de acordo

com alguns autores, ndo teve éxito.
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Em 1996, a LDB 9.394, foi promulgada restaurando o espaco, outrora perdido,
da Lingua Inglesa entre as disciplinas obrigatorias. Posteriormente, em 1998, os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) foram publicados a fim de complementar a
LDB e orientar a pratica de ensino de lingua estrangeira na rede publica. No documento,
a énfase do ensino recai sobre a habilidade de leitura, que seria um meio de explorar a

cidadania e uma visdo critica da linguagem, concebendo-a como uma prética social.

Segundo Cox e Assis-Peterson (2008, p. 34), sobre as mudangas ocorridas no
ensino de LE nos ultimos tempos, afirmam que, embora os PCNEF?®: “[...] catalisem as
tendéncias de ruptura com o paradigma tradicional, apontado por muitos como o
principal responsavel pelo fracasso no ensino de LE, ndo hé sinais de que eles possam

vingar e produzir bons frutos”.

A leitura como uma pratica social certamente acompanha as mudancgas que
ocorrem na sociedade, e, nas Ultimas décadas, a leitura de textos nos quais predomina a
linguagem verbal deu lugar a textos nos quais o ndo verbal € mesclado com o verbal
dando origem aos textos multimodais (KRESS, 1999), o que se torna ao mesmo tempo

um desafio e mais uma possibilidade para aprimorar o ensino de lingua inglesa.

O presente trabalho é resultado de nossa experiéncia proporcionada pela
disciplina “Estagio de Lingua Inglesa: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental”
ofertada pela Unidade Académica de Letras do curso de licenciatura em Letras-Lingua
Inglesa da Universidade Federal de Campina Grande. Estagiamos em uma turma do 9°
ano do ensino fundamental de uma escola estadual do municipio de Campina Grande-
PB. Nesta instituicdo, ministramos seis aulas entre os meses de marco e abril, tendo
nossa pratica sido norteada pelo tépico: “4 arte pela superacdo, a arte pela reflexdo”, 0
qual estava subordinado ao eixo tematico geral da escola para o ano letivo de 2014
(Arte na escola: insercdo social e entretenimento). Pretendiamos com este tema mostrar

0 poder transformador que a arte pode exercer em nossas vidas.

No decorrer deste texto, discutiremos algumas reflex6es oriundas de nossa
experiéncia por meio da seguinte pergunta: quais as implicacfes da relacdo entre artes,
multiletramentos e letramento critico para o ensino de lingua inglesa no ensino

26 parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio
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fundamental? Esperamos que nosso trabalho possa contribuir com as demais discussoes

sobre a leitura como pratica social, letramento critico e ensino de lingua inglesa.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 O ensino de lingua estrangeira na escola publica: os parametros curriculares

nacionais para o ensino fundamental (PCNEF)

Os PCNEF, elaborados em 1988 pelo Ministério da Educacédo e do Desporto e
pela Secretaria de Educacdo Fundamental da época, vieram a fim de complementar a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) del1996, no que se refere a
oferecer meios de melhorar e orientar o ensino de LE em sala de aula. A linguagem, que
permeia todo o processo de ensino/aprendizagem, é vista como sociocultural por refletir
valores, costumes e crencas oriundos da sociedade e da cultura, e, portanto, aprender
uma lingua é aprender o conhecimento e 0 uso desta, isto é, aprender ndo apenas as
regras gramaticais e outros aspectos que a compdem, mas também aprender como
adaptar os componentes de uma lingua ao seu contexto de producdo, proporcionando ao
educando uma maior percepcdo dele mesmo como cidaddo que necessita se engajar

discursivamente com o outro.

Os autores do documento alegam que incluir uma lingua estrangeira no curriculo
requer uma reflexdo sobre o papel dessa lingua, assim como seu uso efetivo na
sociedade, o que faz com que considerar a habilidade oral como primordial e
imprescindivel no ensino de LE ndo leva em conta a relevancia social do ensino da
lingua. No caso da lingua inglesa, inclui-la no curriculo de LE é relevante devido a sua
relacdo com a influéncia econémica dos Estados Unidos, que cresceu especialmente
depois da Segunda Guerra Mundial e chegou ao apogeu devido ao fenémeno da
globalizagdo e do avanco tecnoldgico.

2.2 A leitura como uma pratica social

Nos PCNEF, o foco no desenvolvimento da habilidade de leitura no ensino de

LE ¢ um meio de explorar “[...] a cidadania, a consciéncia critica em relagdo a
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linguagem e os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de Lingua Estrangeira.”
(BRASIL, 1998 p. 24). Tal énfase na habilidade de leitura proposta pelos PCNEF,
considerando a linguagem como uma instancia sociocultural, nos aponta para a leitura
como uma prética social. Os autores Luke e Freebody (1997) concebem a leitura como
uma pratica social que varia de acordo com 0s propésitos sociais nos quais é usada. Os
autores ainda ressaltam que produtores e leitores de textos carregam consigo posi¢oes
culturais, ideologias e discursos especificos, e assim se tornam construtores socialmente

ativos de sentidos culturais.

Levando em consideracdo que textos produzidos e lidos em determinado
contexto social expressam ideologias e discursos especificos, Luke e Freebody (1997)
ressaltam que identificar as posicdes ideoldgicas e discursivas subjaz um texto e
constitui 0 que os autores chamam de letramento critico. Segundo os autores, as praticas
de letramento critico envolvem uma consciéncia com relacdo a como e por que textos

sdo produzidos, e quais interesses estao por tras de sua divulgacéo.

De acordo com Cervetti et.al. (2001) ao afirmar que existem diversas versdes do
letramento critico, mas todas partem do mesmo pressuposto de que o letramento é uma
pratica social e politica. No ensino, “[...] ajudar os estudantes a se tornarem criticamente
letrados tem a ver, em parte, com ‘capacita-los a descobrir e lidar com a inerente
dimensdo ideologica da linguagem e do letramento.” (Ibid. p. 7) 2’ Os autores também
ressaltam que para muitos, o letramento é visto como o simples ato de decodificar a
linguagem oral ou descobrir qual a intencdo do autor em determinado texto, porém, o
letramento critico busca responder questdes como “Ler e escrever o qué? Como? Sob

que condi¢des? Para quais propositos?”” (CERVETTI et.al., 2001, p. 7) 8.

Nessa mesma perspectiva do letramento critico, Luke e Freebody (1997)
defendem que ensinar e aprender a pratica de leitura tem relacdo direta com ensinar a
aprender posic¢des culturais, normas de acdo social; é ensinar e aprender como 0s textos

funcionam no campo ideolégico.

ZTraducdo livre: “[...] helping students become critically literate has to do, in part, with ‘enabling them
to detect and handle the inherently ideological dimension of language and literacy”.
ZTraducdo livre: “Read and write what? How? Under what conditions? For what purpose(s)?”.
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2.3 A multimodalidade dos textos

As mudangas ocorridas no d&mbito social certamente sdo refletidas nas préaticas
de leitura realizadas na sociedade. Kress (1999) ressalta que, nas Ultimas décadas,
ocorreram alteracbes na area da comunicacdo que acabaram por alocar o foco na
centralidade da linguagem escrita e conferiram proeminéncia a linguagem visual na
comunicacéo social. Tal descentralizacdo da linguagem escrita e ascensao da linguagem
visual que vem ocorrendo séo possiveis especialmente pelo surgimento das tecnologias
da informacdo, que permite que novos modos de comunicacdo aparecam, 0S quais
mesclam textos verbais e ndo verbais, resultando no fendmeno da multimodalidade, isto

é, 0s textos sdo constituidos por modos diversos de representacao.

A mudangca nas praticas de leitura nessa época atual de novas midias certamente
acarreta mudancas no ensino de LE para adolescentes. Devemos considerar, entdo, a

afirmativa de Brenner (2007):

N&o had ddvida de que vivemos em um mundo multimidia. Criangas e
adolescentes crescem com habilidades que as gerages mais velhas ndo tém,
desde a navegacdo em um computador com instintiva facilidade, até criar
uma histdria a partir de [...] imagens intermitentes de videos musicais de dois

minutos. (BRENNER, 2007, p. XI11).2
Considerando estes aspectos da leitura multimodal, o fato de vivermos em um
mundo multimidia contribui para incrementar o ensino de LI, ja que 0s recursos
midiaticos citados pelo autor — o computador, a producdo de videos — proporcionam
tanto aos professores como aos aprendizes um contato maior com a lingua-alvo e a
presenca do texto visual juntamente com o texto escrito se configura em uma ferramenta
para tornar as aulas de LI mais dindmicas, comunicativas. As mudang¢as nos modos de
ler também sdo capazes de facilitar a aprendizagem dos alunos por meio das imagens,
que quando associadas com o texto escrito auxiliam o aluno a perceber 0s possiveis

sentidos de um texto.

Tradugdo livre: “There is no doubt that we live in a multimedia world. Kids and teens grow up with
skills that older generations lack, from navigating a computer with instinctive ease to creating a story
from the jump-cuts and flashing images of two-minute music videos.” (BRENNER, op. cit, p. XIII).

323



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

3. O INGLES, A ARTE E ALGUMA COISA MAIS: MULTILETRAMENTOS E
LEITURA CRITICA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA

Um dos maiores desafios que encontramos no percurso do estagio apareceu
antes mesmo do momento de regéncia, a ocasido do planejamento das aulas. Nesse
processo, nos tinhamos que delimitar um plano que ndo s6 guiasse 0 nNOsSso estagio com
momentos de exposicdo do conteldo elegido e modos de afericdo do aprendizado —
como ocorre quando se assume que a tarefa de planejar uma aula se resume a dar
continuidade a uma infinidade de tépicos esmiucados no quadro branco e logo depois
exercitados. Tinhamos, também, que considerar que tais tradicionalismos ndo sdo o
objetivo da educacdo e, acima de tudo, como nos pudemos observar nas semanas
anteriores a nossa regéncia, ndo sustentariam o momento privilegiado que é o processo

de aprendizado.

Por conseguinte, outros elementos precisavam ser articulados na hora do
planejamento: careciamos de arquitetar um plano de acdo em que o contetdo ensinado
também fosse uma ponte para o crescimento intelectual e pessoal dos alunos pelo meio
da instigacdo do pensamento reflexivo e critico, de forma a promover “o
desenvolvimento pleno” de cada componente da turma sob nossa responsabilidade,

como consta na LDB 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Desde o primeiro momento, despertamos para o fato de que nossas aulas —
embora tendo trés alunas diferentes a frente de cada uma delas — ndo estavam
dissociadas, mas antes se encadeavam como 0 comego, meio e fim de um projeto.
Portanto, as aulas deveriam ser linearmente coesas e ter um aspecto retroalimentativo,
estando vinculadas ainda a tematica geral da escola para o ano letivo de 2014 (que como
j& foi esclarecido anteriormente tem por titulo: “Arte na escola: insercdo social e

entretenimento’).

Como esclarecemos de antemao, diante da abrangéncia do tema proposto pela
escola, e levando em consideragdo o curto periodo de tempo que tinhamos para
trabalhar com os alunos, identificamos que afunilar o tema para um tépico mais
especifico era acima de tudo uma necessidade. Por fim, definimos que o topico “A arte

pela superacdo, a arte pela reflexdo” iria alicergar as nossas aulas. Dentro deste subtema,
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desenvolvemos discussdes sobre o que é arte, como ela pode ter um poder
transformador em nossas vidas e como através dela podemos nos manifestar e encontrar

espaco para disseminar nossas opinides.

A discussdo concernente ao papel da arte na sustentacdo da resiliéncia teve
inicio ainda na primeira aula. O tema foi bem recebido pelos alunos que se envolveram
na discussdo; de fato, a aula se tornou até mesmo turbulenta, pois muitos alunos
queriam se pronunciar a0 mesmo tempo sobre o tema, ndo respeitando o turno de fala
dos colegas. Na ocasido, trabalhamos com o quadrinho de Neil Gaiman, “Make Good
Art”, que mostrava como a arte (em suas diversas modalidades) pode ser utilizada como
forma de superar situac6es adversas. O quadrinho foi elaborado a partir de um trecho do
discurso desse famoso autor britanico para a turma concluinte de 2012 da University of
the Arts, em Londres, Inglaterra. Conquanto, o discurso tenha sido direcionado para
jovens adultos, a linguagem era simples e presumimos (corretamente) que nao
encontrariamos grandes impedimentos na interpretacdo do quadrinho, porque texto e
imagem se articulavam de forma a dar pistas aos alunos que auxiliariam na

compreensdo geral do texto.

A segunda, bem como a terceira aula, foi planejada de modo a deslocar as
professoras-estagiarias do centro do processo de aprendizado e transferi-lo para os
alunos, de forma que nos assumimos o lugar de orientadoras e auxiliares no processo do
ensino, enguanto que os alunos tiveram que adotar um papel bem mais ativo na

construcdo do préprio conhecimento.

Em nosso segundo encontro com 0s estudantes, promovemos uma compreensao
do texto “Sports are also art!” (elaborado por nds), dividindo partes do texto entre os
alunos (em grupos) que buscaram sua compreensdo (até onde foi possivel)
independentemente da nossa ajuda. Aparte o contetdo verbal, preocupamo-nos em levar
o0 auxilio de imagens atreladas ao texto e frisamos que eles ndo precisavam traduzir
palavra por palavra com o dicionario e sim buscar uma compreensao geral. Depois disso,
0S grupos se pronunciaram sobre o que tinham lido e assim reforcaram a ideia que

enfocou a primeira parte do titulo do projeto (‘A arte pela superacao”).
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A utilizacdo do método descrito acima ndo extinguiu a indisciplina, mas
controlou-a. Esta segunda aula transcorreu sem tantas quebras de comunicacdo entre
professoras-estagiarias e alunos e, assim, tivemos a oportunidade de averiguar que

contextos especificos de ensino precisam de métodos especificos. Talvez discorrer sobre

essas medidas possa parecer uma digressdo do foco desta analise, a qual consta no titulo.

No entanto, o que estamos querendo colocar em evidéncia € que quando um objetivo
nos parece adequado e ndo esta sendo alcancado da maneira planejada, € provavel que o
problema recaia na forma pela qual esta se tentando atingir o objetivo e ndo

necessariamente no objetivo em si.

Afinal, acreditdvamos nos beneficios que as medidas acima trariam para o
desenvolvimento pessoal e cidaddo dos educandos, além de trabalhar a capacidade
argumentativa dos alunos — mesmo que na propria lingua materna. Felizmente, o fato de
as discussdes serem positivas foi confirmado pelo engajamento dos alunos com o
aprendizado de inglés quando a lingua se convertia numa ferramenta para conseguir
informacdo e ndo como algo que precisava ser estudado por si s6, independente de um

contexto e carente de uma funcgéo.

Deste modo, o material que foi levado para a sala de aula foi selecionado, tendo
em vista a possibilidade de trabalhar com os educandos aspectos linguisticos da LE e
que ainda fermentasse as ideias dos alunos e servisse de base para as discussdes
promovidas. Como trabalhamos com textos em todas as aulas, fica evidente que a nossa
prética era fundamentada na habilidade de leitura que de acordo com o documento outro
mencionado, isto €, os Parametros Curriculares Nacionais de LE que nos orientam nesse

sentido, tendo em vista as condic¢Ges precarias do ensino de LE no Brasil.

Isso ndo significa dizer que seja possivel dissociar as quatro habilidades
completamente, ora sim, obedecemos a uma hierarquia que impomos entre elas em
nossas aulas. A habilidade de compreensdo oral se interligava ao trabalho com a
compreensdo escrita, e, ao ouvir a lingua estrangeira, os proprios alunos se animavam
para treinar a producdo oral por meio da repeticdo voluntaria daquilo que as
professoras-estagiarias proferiam.

Os recursos limitados e essa centralidade do curriculo na habilidade de leitura,

porém, ndo sao necessariamente sinénimos de aulas improdutivas. O enfoque na leitura
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nos despertou para as possibilidades que fizeram com que o trabalho com esta
habilidade fosse mais enriquecedor e recompensador para os alunos. Através da leitura,
buscamos explorar a consciéncia critica em relacdo & linguagem, & natureza
sociointeracional da mesma, as intencdes subjacentes a um texto e, a partir disso, nés
abrimos espaco para os alunos se posicionarem. A segunda parte do titulo do nosso
projeto, “Arte pela reflexdo”, esta relacionada justamente a essa nuance da leitura que

vai além da decodificacdo de textos.

Para auxiliar na compreensdo dos textos e tornar as discussfes mais produtivas,
julgamos que seria valido usar os multiletramentos que os alunos possuiam em seu
favor, visto que — como podemos constatar na propria sala de aula o fato discutido por
Kress (1999) — a linguagem escrita perdeu sua centralidade na comunicacdo publica
para a linguagem nado verbal. Os nossos alunos (mais ainda do que n6s mesmas) estdo
inseridos num mundo multimidiatico. Isto significa dizer que, diferente das geracoes
anteriores, o mundo virtual é tdo real para eles quanto o ambiente a nossa volta. O fato
que esse mundo virtual é centrado no visual significa que o aluno passa a ler o mundo
estabelecendo conexdes entre a linguagem ndo verbal e escrita de uma forma natural e

instintiva.

Um dos momentos em que este fato se evidenciou mais marcadamente ocorreu
na altima aula, quando propomos a atividade de interpretacdo das imagens que exibiam
grafites com mensagens de natureza revolucionaria. N6s distribuimos imagens em que
textos verbais e ndo verbais se uniam e pedimos para que os alunos traduzissem o texto
e fizessem uma interpretagdo da imagem levando em consideracdo todos o0s seus
elementos comunicativos (escrita, ilustracfes, cores, etc.). Um representante de cada
grupo foi convocado a frente da sala e ficou responsavel por comunicar para a turma as
conclusbes a que o grupo havia chegado, podendo contar com a ajuda dos demais

colegas de grupo.

A manifestacdo artistica Grafite abriu espaco para promover o letramento critico
em mais de uma instancia: primeiro, porque essa forma de arte em si carrega
controveérsias em suas origens; segundo, as imagens que levamos continham textos que
abriam espaco para promovermos breves discussdes sobre outros temas — ecologia,

guerra, vida, criatividade, etc.
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Nesta atividade, ficou claro que a maioria dos alunos, mesmo partindo de uma
imagem descontextualizada, era capaz de conjecturar sobre que condi¢es sociais
poderiam despertar em alguém a necessidade de protestar ou se fazer ouvir por meio
desta manifestacdo artistica, como pode ser observado na fala do aluno transcrita

abaixo:

Figura 6 — “Make music, not war”

Aluno H: Eu acho esse grafite aqui muito importante porque ele
relata o que as-o que eles pensam... Quer dizer nessa época
aqui acho que havia uma guerra, ai eles disseram é melhor vocé
fazer uma musica sobre a guerra do que vocé estar na guerra de
verdade. Eu acho que isso daqui expressa um pensamento de
paz sem guerra®.

Este aluno se posicionou quanto a Figura 1 - “Make music, not war”3,
conferindo um contexto social para a imagem e ainda discutindo a intencionalidade do

artista ao levar em consideracdo seu estado atual e seus anseios.

Outro trecho da aula mostra como os alunos captam informagdes através das
cores e outras formas de sugestdes ndo verbais, que poderiam até passar despercebidas

para um olhar menos atento ou menos habituado a uma cultura em que mostrar 0 mundo

30Relatdrio de Estagio Supervisionado - periodo 2013.1
31Fonte: http://hideyourarms.com/wp-content/uploads/2007/05/makemusicnotwar.jpg.

328



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

é tdo importante quanto ler o mundo (Kress, 2003). O trecho abaixo foi transcrito do

momento de apresentacéo do grupo que analisou a Figura 2 — O poder de uma ideia®?:

Figura 7 — O poder de uma ideia

Professora: Entéo, L., 0 que é que diz ai nesse grafite?
Aluna L: Uma ideia pode salvar o mundo.

Professora: E o0 que é que vocé acha que quem fez isso estava
querendo dizer?

Aluno A: Ta dizendo pra gente preservar o planeta.
Professora: 1sso... Muito bem!

Aluno G: Fui eu que disse a ele!

Professora: Mas como que vocé chegou a esse ponto ai? [...]

Aluno A: [...] O grafite € uma forma de se expressar e nesse
caso mostra a questdo do planeta, a preservacdo que a gente
ndo tem pelo nosso proprio planeta... E porque ndo da pra ver
daqui, mas mostra um planeta ai bem conservado, a gente pensa
logo na ideia do planeta verde®.

32Fonte: https://farm3.staticflickr.com/2444/3874139501_582d312876.jpg
33Relatdrio de Estagio Supervisionado - periodo 2013.1
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As interpretacdes que nos foram apresentadas parecem sinalizar o envolvimento
dos alunos com a leitura de textos ndo verbais e demonstrar que os educandos estdo
alerta para as ideologias, discursos e tendéncias culturais do seu tempo, corroborando as
palavras de Luke e Freebody (1997) de que os leitores precisam ser socialmente ativos

para construir e identificar significados dentro de uma sociedade.

As colocacdes dos alunos continuaram a nos surpreender de forma positiva. Em
outros momentos, todavia, os alunos precisavam ser incitados pela professora para
poder conceber uma das possiveis mensagens do grafite que eles tinham em maos.

Como aconteceu com o grupo que analisou a Figura 3 - Revoluc&o pelo amor 3

Figura 8 — Revolugéo pelo amor

Aluna N: Nessa imagem aqui tem ‘revolugéo'.

Professora: Revolugédo, muito bem. Mas o que é que esté ai em
vermelho?

Aluna N: Love... Love! Ai, que legal! Nao tinha nem notado.

Professora: Entdo o que € que ta dizendo ai? [...] O que é que
significa que 'revolugdo’ tem amor no meio? E a revolugdo pelo
qué?

Alunos: Pelo amor!3®

34Fonte: https://rebelgrrrl.files.wordpress.com/2011/10/revolution-graffiti.jpg
35Relatdrio de Estagio Supervisionado - periodo 2013.1
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E preciso perceber que quando interpretamos um texto multimodal, estamos
recebendo diversos tipos de informacGes simultaneamente e que ndo podemos nos ater
apenas a linguagem verbal. Esse grupo em particular mostrou dificuldades em fazer uso
das dicas nao verbais tanto nesta quanto nas demais atividades que propusemos aos

alunos.

Em uma das atividades anteriores, trouxemos um jogo denominado ‘Modal
Auxiliary Card Game®, este grupo foi o Gltimo a concluir a tarefa, pois estava detido
na procura da traducdo literal de cada palavra presente nos cartdes, até 0 momento em
gue nds chamamos diretamente a atenc¢do do grupo para o fato de que o dicionario era
dispensavel naquela atividade, uma vez que pela observacao das imagens nos cartdes
podia-se compreender o texto escrito. Embora desde a primeira aula, nés frisassemos
que a observacdo das imagens iria ajudar os alunos na interpretacdo e resolugdo de

atividades, essa era uma orientacdo que precisava ser constantemente repetida.

O caso narrado acima nos chamou atencdo para quao condicionada ao uso do
dicionario a turma estava. Nao esperavamos que casos como esse acontecessem ainda
na terceira aula. Lembramos, entdo, de um episddio que se deu antes que 0s cinco
minutos da primeira aula tivessem decorrido: mal tinhamos nos apresentado e um dos
alunos se prontificou a ir a biblioteca alegando que “Essa turma aqui s6 com o

dicionario”.

Apds esse contato conosco, esperamos que os alunos tenham percebido que as
mesmas habilidades interpretativas que eles usam na hora de lazer (quando eles estao,
por exemplo, navegando pelas paginas do Facebook, Tumblr e outras redes sociais)
podem vir ao auxilio deles no aprendizado de uma lingua estrangeira. Mais além, que
ndo é possivel traduzir palavra por palavra de uma lingua para outra e que isto ndo é
condicdo necessaria para a compreensdo. Como ensinado, a compreensdao de textos
depende de apreender funcdes de palavras, identificar o significado de palavras-chave e

rastrear dicas contextuais, procurando montar sentencas a partir disso que sejam

360 jogo “Modal AuxiliaryCard Game” tinha o objetivo de averiguar se os alunos apreenderam as
funcdes dos verbos auxiliares ‘should’ e ‘can’ (apresentados nas aulas anteriores). Os alunos foram
divididos em grupos de quatro ou cinco e montaram sentencas a partir de dois montes de cartas, um
contendo imagens de pessoas realizando certas agdes (cantando, dangando, desenhando, etc.) e outro
contendo os “subject pronouns”; os alunos deveriam formar frases com os auxiliares mencionados,
escrevé-las em uma folha e entrega-las as professoras-estagiarias.
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coerentes na prépria lingua materna, isto é, almejamos que eles tenham se tornado mais
conscientes dos seus proprios processos de aprendizado, alem de mais reflexivos ante o

mundo.

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

A partir da nossa vivéncia de estagio, constatamos a necessidade de incentivar os
alunos a terem agéncia ndo s6 na construcdo do proprio conhecimento linguistico, mas
também (e acima de tudo) na forma como eles percebem, compreendem e interagem
com o mundo pela linguagem. Detectamos também que a possibilidade de fazer com
que os alunos utilizem suas habilidades de leitura ndo verbal (desenvolvidas no
ambiente extraclasse e cibernético) pode vir ao encontro de suas necessidades no

aprendizado de LE e alivia-los da dependéncia do dicionario.

Além disso, procuramos induzir os alunos a pensarem criticamente, propiciando
momentos de dialogo. De forma geral, acreditamos que os momentos de discussdo dos
temas mencionados ao longo desse artigo juntamente com a turma foram de grande
valia para todos n6s enquanto sujeitos participantes daquela acdo. Ousamos fazer essa
afirmacdo com base na recepcao e engajamento dos alunos na discussao. Observamos
gue estes se empolgaram, quando opinides semelhantes as deles eram articuladas e
percebemos o desejo que eles tinham de serem ouvidos, respeitados e, acima de tudo, de

se conectaram aos demais colegas.
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A ELABORAGAO DE VIDEOAULAS COMO ESTRATEGIA DE
OTIMIZAGCAO DO USO DE ANIMAIS DE EXPERIMENTACAO EM
AULAS DE PSICOFARMACOLOGIA NO CCBS-UFCG

MARIZ, Saulo Rios. Docente de Farmacologia. Centro de Ciéncias Bioldgicas e da
Saude. Universidade Federal de Campina Grande (CCBS-UFCG).

CARVALHO, Mikaella Tuanny Bezerra. Discente de Enfermagem. Monitora de
Farmacologia (CCBS-UFCQG).

RESUMO: Os cursos de graduagdo na area da salide passaram por profundas transformagdes nas ultimas
décadas, fato que pode ser considerado tanto consequéncia, quanto causa de estudos e reflexdes sobre
como melhorar a aprendizagem em uma area na qual a grande maioria dos professores ndo tem formacao
para a docéncia. Na Psicofarmacologia, ciéncia que estuda farmacos com acdo no Sistema Nervoso
Central, é fundamental o aprendizado através de atividades praticas nas quais, observam-se os efeitos das
drogas em animais de experimentagdo para que se compreenda melhor o desenvolvimento de
medicamentos psicotropicos Uteis na restauragdo da saude mental humana. Entretanto, diante dos
crescentes movimentos contra a utilizagdo de animais em laboratério, os profissionais da &rea tém sido
estimulados a refletirem sobre como aperfeicoar seus procedimentos, adequando-se aos principios da
bioética animal. Neste trabalho, compartilhamos reflexdes sobre os provaveis beneficios didaticos e
bioéticos obtidos, usando-se videoaulas sobre experimentos em animais para avaliacdo da atividade
ansiolitica de drogas. Planeja-se realizar, uma Gnica vez, dois protocolos experimentais, a saber, Labirinto
em Cruz Elevado e Campo Aberto e registra-los em video para posterior utilizacdo em aulas praticas de
Farmacologia nos cursos de Medicina e Enfermagem do CCBS-UFCG. Considera-se que tal iniciativa
pode ser Gtil para adequar, sem prejuizo da aprendizagem, nossas atividades docentes a um dos principais
fundamentos da Bioética animal, o principio dos “3Rs”, a saber: reducgéo (reduction), substitui¢do
(replacement) e refinamento (refinement). Além disso, objetivamos estimular a discussao entre docentes e
discentes de cursos de graduagdo da area de salde, sobre o desenvolvimento e utilizacdo de estratégias
didaticas que favorecam uma aprendizagem mais proativa e a formacéo de um profissional de satide mais
critico-reflexivo.

PALAVRAS-CHAVE:Videoaulas, Psicofarmacologia, Ansioliticos, Bioética.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a formacao de profissionais de nivel superior na area da satde
tem passado por grandes transformacgdes. No Brasil, a novas diretrizes curriculares com
0s seus projetos pedagogicos de curso (PPC) tém sido reformuladas no sentido de

estimular uma formacéo cada vez mais generalista e critico-reflexiva. Essas a¢des visam
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a colaborar com a construcdo de uma assisténcia em saude mais humanizada, integral e
resolutiva (MINISTERIO..., 2001).

Na grande area das Ciéncias da Saude essas e outras mudancas parecem decorrer
de uma inquietacdo que j& reverbera entre docentes, discentes, profissionais e
pesquisadores ha algum tempo: como melhorar a formacéo de profissionais de salde se,
em sua maioria, 0s professores dos cursos superiores na area de satde ndo tém formacéo

docente?

Outro aspecto que pode se constituir como um desafio ao processo ensino-
aprendizagem € a especificidade de determinada area do conhecimento. A
psicofarmacologia € um ramo da ciéncia que estuda as substancias quimicas com
atividade bioldgica preferencial no sistema nervoso central (SNC), alterando funcGes
organicas superiores como humor, memoria e cognicdo. Para avaliar essas drogas e
melhor compreender suas a¢des no organismo humano, muitos estudos sdo realizados
administrando-se tais substancias a animais de experimentacdo, camundongos, ratos e
caes. Os protocolos experimentais nesse sentido constam da avaliagdo de parametros
organicos nos animais para compreensdo do desenvolvimento de psicotrépicos Uteis na

restauracdo da salide mental humana.

Entretanto, com o recrudescimento de movimentos ativistas radicais contra 0 uso
de animais em experimentos cientificos e diante da impossibilidade de se abandonar por
completo tais atividades, evoluiu-se rapidamente nas UGltimas décadas, no
desenvolvimento de estratégias de aperfeicoamento, em termos de bioética animal, de
protocolos experimentais pré-clinicos para avaliacdo das acdes e efeitos de substancias
bioativas. Entre as muitas proposigdes feitas desde a publicag¢ao do principio dos “3Rs”,
por Russell e Burch (1959), muitas reflexdes, debates e sugestfes consensuais tém sido
produzidas.

Neste trabalho, apresentamos reflexdes sobre possiveis beneficios da
substituicdo de aulas préaticas de psicofarmacologia, por videoaulas produzidas no
Biotério do CCBS-UFCG.
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OBJETIVOS

Compartilhar reflexdes sobre os provaveis beneficios didaticos e bioéticos
obtidos, usando-se videoaulas sobre avaliacdo pré-clinica da atividade ansiolitica de

drogas.

METODOLOGIA

Serdo realizados dois protocolos experimentais pré-clinicos utilizados para
avaliacdo de atividade ansiolitica de drogas (LEITE e SIQUEIRA, 2006), a saber:
Labirinto em Cruz Elevado e Teste do Campo Aberto. Durante a execucdo dos memos,
que se dara no Biotério do CCBS-UFCG, os procedimentos serdo registrados com
camera filmadora e, posteriormente, adequadamente editados para elaboracdo dos
videos a serem usados em aulas de Farmacologia para discentes do terceiro periodo dos
cursos de Medicina e Enfermagem do CCBS-UFCG e, até mesmo, para outras turmas

de outros cursos cujos professores e/ou coordenadores venham a se interessar.

No experimento do Labirinto em Cruz Elevado (LCE) séo usados 2 grupos de
animais (controle e padrdo). No grupo controle 0s animais sdo tratados (por gavagem)
com agua (placebo) e no grupo padrdo com o diazepam (ansiolitico classico). Cada
grupo é formado por 10 animais (ratos Wistar adultos, em igual proporcao de machos e
fémeas). Cada animal é colocado no centro do equipamento (figura 1) e observado
durante 3 minutos no que se refere aos seguintes parametros: nimero de vezes que cruza
a intersecdo entre os dois bracos do equipamento (aberto e fechado) e tempo (em
segundos) no qual permanece nos bracos abertos ou fechados. Os resultados numéricos
obtidos sdo comparados mediante analise estatistica adequada a fim de se mostrar que a
droga ansiolitica reduz, nos animais do grupo padrdo e de modo estatisticamente

significativo, 0s parametros comportamentais, em relacao aos animais do grupo controle.
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Figura 1. Imagem de Rato Wistar no equipamento de Labirinto
em Cruz Elevado (LEITE e SIQUEIRA, 2006).

Para o teste do Campo Aberto (figura 2) sdo utilizadas as mesmas condi¢cfes
experimentais em termos de tipos de animais, numero de grupos e de animais por grupo,
substancia usada para o tratamento em cada grupo, tempo de experimentacdo para cada
animal e testes estatisticos para avaliacdo da significancia dos resultados numéricos
obtidos. Obviamente, os pardmetros avaliados s&o diferentes. No Campo Aberto
observa-se, como indicadores comportamentais: ambulagdo (nimero de vezes que o
animal se desloca de um quadrante ao outro com as quatro patas), levantar (nimero de
vezes que ele se apoia apenas nas 2 patas traseiras), autolimpeza (movimento tipico de
cocar o focinho) e defecagdo (nimero de bolos fecais).

Figura 2. Imagem de Rato Wistar no equipamento de Campo
Aberto (LEITE e SIQUEIRA, 2006).
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Em sala de aula, antes da projecdo do video mostrando a realiza¢do de cada teste
para avaliacdo da atividade ansiolitica de drogas, explicam-se 0s testes, seus
fundamentos e pardmetros experimentais usados, bem como as limitacGes de se tentar
criar um modelo animal que reproduza fidedignamente a ansiedade enquanto
comportamento essencialmente humano. Nesse momento, usamos a estratégia da
problematizacéo, questionando os discentes sobre qual é o resultado esperado para cada
parametro no grupo padrdo, se aumento ou reducdo dos valores observados nesses
parametros, em relacdo ao grupo controle. Apds a projecdo do video, se propde aos
discentes que facam os célculos e andlises estatisticas a fim de avaliar se houve
mudanga estatisticamente significativa dos valores numéricos médios obtidos em cada
um dos parametros experimentais observados em cada grupo experimental e, ainda, que
facam comentarios sobre o grau de dispersdo dos resultados, em relacdo a média por

grupo, desses valores registrados para cada animal.

Os procedimentos experimentais somente serdo realizados apds aprovacdo do
projeto pelo Comité de Etica no Uso de Animais (CEUA) da UFCG.

APRENDIZAGEM E BIOETICA ANIMAL: algumas reflexdes preliminares.

Seria desnecessario e fugiria ao escopo deste artigo, comentar sobre a
importancia e urgéncia de aprimorarmos a assisténcia em salude em nosso pais,
principalmente na rede publica, de modo que ela se torne cada vez mais humanizada,
integral e eficiente. Ndo é novidade a percepcdo de que tal objetivo ndo poderd ser
atingido sem profundas modificagcdes na formacdo do profissional de salde nos varios
niveis, principalmente em nivel superior, e que tais mudancas sejam monitorizadas
periodicamente para verificagdo dos seus resultados e retroalimentacdo positiva do

processo.

As atividades praticas sdo de importancia fundamental em todo e qualquer
processo ensino/aprendizagem. Na busca pela compreensdo das acdes e efeitos de
substancias quimicas com acdo predominante no SNC, conhecidas como psicofarmacos
ou psicotropicos, tal fato fica ainda mais evidente, sobretudo pela complexidade de tais
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acOes e efeitos, pela necessidade de serem avaliados primeiramente em organismos
inferiores ao ser humano, na escala evolutiva e, ainda, pela dificuldade em se reproduzir
comportamentos complexos e tipicos da espécie humana, em animais de
experimentacao. Surge entdo um dilema: considerando apenas o interesse cientifico, de
prever com a maior fidedignidade possivel os efeitos que a droga produzird em
humanos, melhor seria usar espécies animais as mais proximas possiveis do homem,
como os primatas. Entretanto, considerando-se o interesse bioético, o melhor seria usar

espécies bem distantes, para com as quais ndo se observa comocao social.

Diante de tais fatos o caminho sugerido, como fruto de reflexdes de estudiosos
no assunto, tém sido o uso prioritario de espécies intermediarias na escala evolutiva
(ratos, camundongos, cobaias, cdes etc.) além da observancia cuidadosa aos principios
basilares da bioética animal, entre os quais destacamos o dos 3Rs, proposto por Russell
e Burch em 1959 (ANDERSEN et al, 2004).

O primeiro “R” se refere a palavra na lingua inglesa reduction, ou seja, reducéo.
Recomenda-se que o responsavel pelo uso de animais em experimentacdo se preocupe
em planejar seus protocolos experimentais sempre com o menor nimero possivel de
individuos da espécie. No segundo “R”, temos o termo replacement, significando a
necessidade de substituicdo, sempre que possivel e que ndo for gerar prejuizos da
validade cientifica dos dados obtidos, de um procedimento experimental com animais,
por testes alternativos tais como testagens em culturas de células ou mesmo em
organismos mais simples, como, por exemplo, larvas de camardo (TAGLIATI et. al.,
2014). Como dltima recomendagdo tem-se o terceiro “R”, o refinement. Esse
aperfeicoamento experimental proposto diz respeito a uma maior e constante
preocupacao com questdes do tipo: o bem-estar do animal durante o experimento; 0 uso
de técnicas de sacrificio as menos dolorosas possivel e, exclusivamente, quando de fato
necessarias; a coleta do maior numero de informacdes por animal experimentado, entre
outros aspectos (ANDERSEN et al, 2004). Para ajudar pesquisadores e docentes nesse
sentido, o Conselho Nacional de Controle de Experimentacdo Animal (CONCEA)
normatiza essas praticas. Atualmente no Brasil, toda e qualquer atividade que se
proponha a usar animais de experimentacdo, com finalidades de pesquisa, ensino ou
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outras, deve previamente ser submetida na forma de projeto a aprovacdo de um dos

varios Comités de Etica no Uso de Animais (CEUA) existentes em todo o Brasil.

Em nossa proposta de atividade, o primeiro beneficio previsto é o de que fica
clara a observancia ao principio da “reduc¢do”, pois iremos usar apenas 20 animais em
cada experimento, totalizando 40. O registro da experimentacdo em video para posterior
projecdo aos discentes em sala de aula nos permitira usar animais para essa finalidade
apenas uma Unica vez, usando o recurso didatico ao longo dos semestres letivos
vindouros. E relativamente dificil imaginar quantos ratos a mais seriam utilizados se,
para cada turma préatica e a cada semestre letivo, fossemos repetir o experimento no
Laboratorio. Na nossa particularidade, alem de lembrarmos que estamos tratando de 10
animais por experimento e que sdo 2 protocolos experimentais, devemos lembrar que
cada turma (Medicina e Enfermagem) no momento das aulas praticas é dividida em,
pelos menos, duas turmas. Ou seja, ndo se tendo a simples preocupacdo de registrar 0s
testes em video, em vez de se usar 40 animais para essas duas aulas, usariamos, no
minimo 160 animais, ou seja, 4 vezes mais por semestre. Imaginemos ao longo de toda
uma carreira docente! Os principios do refinamento e da substituicdo sdo seguidos no
momento em que usamos uma metodologia reconhecida entre os pesquisadores da area
como sendo a de melhor rela¢do custo / beneficio em se tratando de validade cientifica e

bioética animal.

Um segundo beneficio percebido é em termos técnico-cientificos,
especificamente na prevencdo de resultados falso-negativos. Dizemos isso, pois 0s dois
testes propostos objetivam a avaliacdo comportamental, especificamente de um estado
de medo, semelhante a ansiedade humana, gerada em cada animal pelo modelo
experimental usado. Também esses dois procedimentos buscam verificar a capacidade
da droga administrada em reduzir esse estado “emocional”. Assim, quanto menos
pessoas estiverem presentes no ambiente de experimentacdo, menos teremos fatores
estressantes (ruidos, cheiros etc.) que podem alterar 0 comportamento dos animais e
dificultar a observacdo dos efeitos esperados para uma determinada droga ansiolitica

empregada.

Essa presenca de menos pessoas no Laboratorio nos remete a percepcdo de uma

terceira vantagem da estratégia proposta: um menor risco de acontecerem acidentes de

340



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

Laboratorio, afinal, essa disciplina é ministrada no terceiro periodo dos cursos citados,
momento em que os discentes ainda se encontram em desenvolvimento de aptiddes e
competéncias ligadas a biosseguranca laboratorial. Outro fator de risco para acidentes
em Laboratorio é que, normalmente, as turmas praticas séo compostas com um ndmero
excessivo de alunos, por motivos ja bem conhecidos como a falta de docentes em
determinadas disciplinas resultando em sobrecarga de alguns professores em termos de
carga-horaria de sala de aula.

Finalmente, como mais um ganho previsto de se usar a abordagem didatica
proposta, devemos considerar a problematizacdo (HUBER e DALONGEVILLE, 2011;
KLEGERIS e HURREN, 2011; MARIZ et al, 2014), a ser apresentada antes e ap0s a
projecdo dos videos sobre cada experimento, em sala de aula. Os discentes serdo
estimulados a refletir sobre as alteracdes esperadas em cada parametro, de cada um dos
dois testes apresentados, bem como a fazerem os célculos estatisticos para verificacdo
da significancia dos resultados numéricos obtidos. Isso significa propiciar a experiéncia
do trabalho em grupo, estimular o raciocinio critico e a aprendizagem baseada na busca
da solucdo de problemas, ou seja, € colaborar para uma formacdo conectada as
necessidades cotidianas dos servigos de assisténcia em salde, entre as quais se destaca a
demanda por profissionais de nivel superior, aptos a enfrentar situagcGes-problema e a

atuarem como agentes de transformacéo social.

CONSIDERACOES FINAIS

A busca por alternativas didaticas mais eficazes no processo ensino-
aprendizagem dos cursos de formacdo superior na grande area de ciéncias da satde, tem
se acentuado nas ultimas décadas, em funcéo das transformacdes sociais ocorridas nas
varias areas, inclusive, no que concerne aos sistemas de assisténcia em saide. Como
causa ou consequéncia desse processo, pesquisas tém sido desenvolvidas fomentando
reflexdes, gerando alternativas e possibilidades diversas, sempre no intuito de colaborar
para uma formacdo de profissionais de salde mais capazes de atuarem de modo
humanizado, integral, transdisciplinar e critico-reflexivo.
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Diante da complexidade das agdes e efeitos dos psicofarmacos, surge um grande
dilema técnico-cientifico e bioético, entre a necessidade de usar animais de
experimentacdo, como recurso didatico em aulas préticas, e a urgéncia em se combater
0 uso irracional de animais de experimentacdo, otimizando praticas e seguindo

principios basilares da bioética animal, como o dos “3Rs”.

Desse modo, o presente trabalho apresentou possibilidades e beneficios da
realizacdo de videoaulas como estratégia didatica alternativa para fixacdo de
aprendizagem, especificamente sobre avaliacdo pré-clinica da atividade ansiolitica de

drogas, em aulas de farmacologia nos cursos de Medicina e Enfermagem.
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EDUCACAO POPULAR EM SAUDE: PERCEPCOES DOS
PROFISSIONAIS DA FISIOTERAPIA

SOUZA, Jociano Coélho de (UEPB)

RESUMO: Este estudo apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com fisioterapeutas que
estdo inseridos na Atengdo Priméaria da cidade de Campina Grande cujo objetivo era analisar as
percepcdes desses profissionais em relacéo a educacdo popular em saide concebida como instrumento de
orientacdo para as suas acdes. A pesquisa € de abordagem qualitativa e, na coleta de dados, foi utilizada a
entrevista semiestruturada. A amostra foi constituida por dez fisioterapeutas e a analise do material obtido
foi feita por meio da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo. Para o embasamento tedrico foram
utilizados os principios da pratica educativo-dialogica aplicada a pedagogia da saide com suporte nos
autores que estudam a filosofia freireana. Os resultados apontaram para um desconhecimento dos
profissionais a respeito da educacdo popular e do papel da mesma nas suas praticas fisioterapeutas.
Observou-se também que os fisioterapeutas desse setor desenvolvem as suas acdes com énfase em
medidas preventivas e promotoras de salde. Entretanto, apresenta alguns entraves para as suas visoes de
promogdo em salde pelo contexto educativo, assim como uma visdo fragmentada sobre a educagéo
popular em salde especialmente no que concerne a pratica da integralidade do individuo, reforcando
assim, a necessidade de uma reorientagdo no que se refere a atuacéo desses profissionais.

PALAVRAS-CHAVE:Educacédo Popular. Nlcleo de Apoio & Saude da Familia. Fisioterapia.

INTRODUCAO
Implantado em 24 de Janeiro de 2008 por meio da Portaria GM/154, o Nucleo de

Apoio a Satde da Familia (NASF), tem como objetivo “ampliar a abrangéncia e o
escopo das agdes da atencdo basica, bem como sua resolubilidade, apoiando a insercéo
da estratégia de Saude da Familia na rede de servicos e o processo de territorializacéo e

regionalizacdo a partir da atencao basica” (BRASIL, 2008, p. 2).

O NASF busca proporcionar as comunidades, melhores condi¢fes de vida e
salde de maneira a articular com a reorganizacdo dos servicos relacionados a atencéao
priméria. Essa percepc¢do tem contribuido para mobilizar os profissionais da saude, no
sentido de assegurar uma préatica de educagdo em satde mais transformadora e reflexiva,
utilizada acima de tudo como uma estratégia para viabilizar aces de promogdo e

prevencao.

De acordo com Souza (2014) as metodologias vinculadas a Educacdo Popular

em saude poderdo facilitar o trabalho pedagoégico e a postura dos profissionais da
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fisioterapia. Podendo ainda implementar diferentes maneiras coletivas de aprendizagens
e pesquisas, todas com o intuito de desenvolver a capacidade de analise critica sobre a
realidade e propiciar o aprimoramento das estratégias de luta e enfrentamento das
doencas. Assim, pode-se afirmar também que em certo modo estas metodologias podem
valorizar a diversidade e a heterogeneidade dos grupos sociais envolvidos, assim como

as iniciativas da populacdo e a comunicacdo entre o saber popular e o saber cientifico.

Nesse sentido, a Educagdo Popular ndo se constituira como uma atividade a mais
que se realiza nos servicos de salde, mas sim, como uma reorientacdo a globalidade das
praticas ali executadas, contribuindo entdo, para a superacdo do autoritarismo, e ao
mesmo tempo para ultrapassar o desprezo das iniciativas do doente e dos seus familiares
ou ainda a imposicdo de solucGes técnicas e restritas para problemas sociais globais.
Constitui-se, de tal modo, um meio para que se possa construir uma acdo em salde mais

integral visando sempre a qualidade de vida da populacéo.

Apreciando a importancia das a¢des em atencéo bésica na busca da melhoria da
assisténcia a saude da populagdo, este estudo propde analisar as praticas educativas de
profissionais em atuacdo da fisioterapia nos noves NASFs do Municipio Campina
Grande em Junho de 2014, buscando apontar algumas possiveis implicacfes deste perfil
profissional no que diz respeito a sua atuacdo relacionada a educacéo popular em salde.
E, depois de recolhidos os dados, analisar essas praticas, afim, caso seja necessario,
justificar a importancia e a necessidade de uma reorientagdo das atuais praticas

fisioterapeutas.

DESENVOLVIMENTO

Nas ideias de Branddo (2001) a interligacdo entre o setor saide com a Educagéo
Popular tiveram suas origens no ressurgir dos programas de Educacdo Popular na
década de 70. Nesse periodo as experiéncias de Educacao Popular “refugiavam-se” nos
movimentos sociais, especialmente nos movimentos vinculados a igreja catolica,
profissionais de diversos campos do saber agruparam-se aos movimentos populares no
desenvolvimento de préaticas sociais estabelecidas nos principios da Educacao Popular.
De tal modo, que trabalhadores da area da saude que participaram dessas experiéncias
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trouxeram suas vivéncias e debates para o setor da saude, causando importantes
alteracOes nas praticas dos profissionais que se identificaram com essa sugestdo e ainda,
nos servicos de salde a qual foi implantada. Vasconcelos (2001) aponta que essa
interligacdo trouxe para o setor da salude uma cultura de relacdo com as classes
populares e também concebeu uma ruptura com as tradicionais praticas autoritaria e

normatizadoras da educacgdo em sadde.

Inicialmente, essas experiéncias foram vivencias por meio dos movimentos
sociais e dos servicos comunitarios de salde e posteriormente levadas para 0s servigos
publicos de satude. Nesse processo, 0 movimento social que teve uma acédo de destaque
foi o Movimento Popular de Satde (MOPS) que levava para servicos publicos de satde
as experiéncias de trabalhos comunitarios de satde realizados nos movimentos. Ao final

da década de 1980, com a constituicdo do SUS, os movimentos sociais passaram a

batalhar por transformacdes mais globais nas politicas sociais (VASCONCELOS, 2004).

Sequencialmente, surgiu nesse meio 0 movimento de Educacdo Popular em
Saude, o qual envolvia varios trabalhadores de saide que vinham se articulando de uma
maneira crescente, o que fazia ocupar importantes espacos de discussdes relacionadas as
politicas publicas e praticas de satde. A organizacdo desse movimento teve inicio com o
I Encontro Nacional de Educacao Popular em Saude no inicio da década de 1990, onde
foi criada a Articulacdo Nacional de Educagdo Popular em Saude, e se concretizou com
0 surgimento da Rede de Educacdo Popular e Saude em 1998, e que atualmente
congrega profissionais de salde das diversas regides do Brasil e da América Latina
(RIBEIRO, 2008).

De acordo com Vasconcelos (2003), a educacao popular em salde € um campo
de conhecimento e prética tanto da area da saude como da &rea da educacao popular.
Nela, o conhecimento ocupa-se mais diretamente com o0s vinculos que podem ser
criados entre a acdo em salde e o fazer e pensar da populacdo, procurando assim,
trabalhar no sentido pedagdgico o individuo e os grupos envolvidos no processo de
participacdo popular, e por fim, propiciar o crescimento da capacidade de andlise critica
sobre a realidade e o aperfeigoamento das estratégias de luta e enfrentamento.
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Partindo de uma ideia tedrico-metodolégica a Educacdo Popular em Saude,
permite uma reorientacdo de préaticas e saberes na assisténcia a satde, superando a visao
reducionista e biologicista do processo saude-doenca, contextualizando-a por meio de
uma realidade socio-econémico-politica-cultural mais critica nessa area. (RIBEIRO,
2007)

O processo de promocao-prevencdo-cura-reabilitacdo pode ser considerado um
processo pedagdgico, no sentido de que, tanto o profissional da salide quanto o cliente-
usuério aprendem e ensinam mutuamente. Deste modo, esses conceitos podem mudar
efetivamente a forma e os resultados do trabalho em salde, transformando pacientes em
cidaddos, ou seja, coparticipes do processo de construcdo da saude, tal como refere
Vasconcelos, (2001).

Vasconcelos define educagdo popular como um modo de participagdo
para a organizagdo de um trabalho politico que abra caminho para a
conquista da liberdade e de direitos. Ela objetiva: trabalhar
pedagogicamente 0 homem e 0s grupos envolvidos no processo de
participacdo popular, fomentando formas coletivas de aprendizado e
investigacdo de modo a promover o crescimento da capacidade de
andlise critica sobre a realidade e o aperfeicoamento das estratégias de
luta e enfrentamento. (VASCONCELOS, 2001, p.4).

Com o passar do tempo, a educacdo popular em saude transformou-se em um
espaco de producgdo critica de saberes e praticas, no qual os conhecimentos, como por
exemplo, os relacionados a Saude Publica, em suas varias concepgdes teoricas, sdo
construidos no didlogo teérico e metodoldgico com outras éareas, buscando
contribui¢bes da Educacdo, da Psicologia, das Ciéncias Sociais entre outras areas de

conhecimento que concernem a Saude Humana.

Nas ideias de Souza (2014) a caracteristica que da particularidade & Educacédo
Popular, consequentemente, também & Educacdo Popular em Salde, é a opcéo clara
pelas classes populares, além da cultura popular como possibilidade de modificacdo e
também pelo trabalho com as pessoas pertencentes a estas classes; ndao no sentido
vertical, mas horizontal, em que todos ampliam a sua compreensdo de mundo no

processo educativo e juntos vao dando forma e conteddo a um mundo mais justo.
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A formacdo académica em fisioterapia sempre esteve voltada para o tratamento
de sequelas, ou seja, seu surgimento e sua evolucdo ocorreram sempre em funcdo da
necessidade de promover a reabilitagdo, limitando-a a uma formacéo para os servicos de
atencdo secundaria e terciaria. Caracterizou-se, assim, a formacédo de um profissional de
papel eminentemente reabilitador (RIBEIRO, 2009).

O fortalecimento e o progresso da Estratégia Sadde da Familia possibilitou uma
melhoria na qualidade e na resolubilidade da Atencéo Bésica, porém esse ganho s foi
possivel através da idealizacdo do NASF (Nucleo de Apoio a Salde da Familia),
ocorrido em 24 de janeiro de 2008, por meio da Portaria GM/MS n. 154. E inicialmente
seu objetivo era expandir a abrangéncia e a finalidade das acbes de Atencdo Baésica,

assim como sua eficécia e eficiéncia (BRASIL, 2008).

O profissional que iria atua no NASF teria como principios fundamentais em
suas abordagens a integralidade, a nogdo de territorio, a educacdo popular em salde, a
humanizagdo, a interdisciplinaridade e a intersetorialidade, e ainda, todos deveriam estar

direcionados para a¢des de promocdo em satde (BRASIL, 2009).

Diante do exposto, 0 estudo em questdo consiste em uma pesquisa descritiva e
exploratdria na qual se opta pelo recurso técnico da abordagem qualitativa, utilizando-se
a entrevista semiestruturada como técnica para coleta de dados. A questdo norteadora
centrou-se em saber se as praticas educativas desenvolvidas por fisioterapeutas nos
servigos dos NASFs no municipio de Campina Grande-PB podem ser entendidas como

acOes de educacdo popular e saude.

O recorte espacial do estudo é centrado no municipio Campina Grande-PB,
especificamente no Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF), o qual faz parte da
atencdo primaria a satde. As entrevistas realizaram-se no més de Junho do ano de 2014,
envolvendo dez profissionais fisioterapeutas, selecionados intencionalmente (Métodos
de amostragem nédo probabilisticos), por desempenharem suas funcGes no NASF de
campina Grande que aceitarem ser entrevistados. Foram excluidos os profissionais que
negaram a sua participacdo, os que estavam afastados do servi¢co por mais de um més e
0s que ndo atuavam no NASF.
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Primeiramente, foi realizada uma analise junto a Secretaria de Saude do
municipio, sendo identificadas as comunidades onde se encontrava cada fisioterapeuta e
sua equipe do NASF. De tal modo, foi realizado um contato pessoal para a explicagéo
dos objetivos do estudo e, apds o consentimento, foi estabelecido um dia para a
aplicacdo dos instrumentos do estudo, sendo realizada em uma sala reservada na
Unidade Bésica de Salde, com ambiente adequado e sem limite de tempo para as

respostas.

A partir de um agendamento prévio, as entrevistas se realizaram a partir da
aplicacdo de um questionario com aquiescéncia dos entrevistados para, posteriormente,
serem analisados. Os dados foram analisados com base na técnica de Analise de
Conteudo, modalidade Tematica, seguindo as etapas de leitura flutuante, constituicdo do
corpus, selecdo das unidades de contexto e das unidades de registro, codificagéo e

categorizacao.

Desse modo, realizou-se a coleta de dados por um pesquisador estudante de
fisioterapia, sendo os dados referentes & caracterizagdo geral dos participantes do

estudo: sexo, idade, tempo de graduado, grau académico e tempo de atuagdo nos NASF.

Em seguida, foram respondidas algumas questdes a respeito das opinides dos

sujeitos do estudo, acerca das seguintes questdes:

e Quais sdo as atividades que vocé desenvolve como fisioterapeuta na atencédo
Primaria?

e O que vocé entende por Educacdo Popular em Saude?

e Vocé ja ouviu relatos de profissionais que trabalham na Atencdo primaria
pautados pelos principios da Educacdo Popular em Saude?

e Vocé trabalha com a Aten¢do Priméria fundamentada em algum posicionamento
teorico especifico? Qual? Por qué?

e O que vocé acha dos recursos que dispde para trabalhar com a Atencdo Primaria
em Saude?

e Sua pratica profissional é coerente com a realidade dos seus pacientes? Por qué?

e Quais as dificuldades encontradas na pratica fisioterapéutica na Atencdo
primaria no que concerne a atuacao na Educacao Popular em Saude?
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e Qual é a sua opinido sobre a nossa proposta de realizar uma pesquisa nas
Unidades do NASF buscando uma abordagem na Atencdo Primaria da Educacgéo

Popular em Saude?

Posteriormente, as respostas foram transcritas no editor de texto Microsoft Office
Word (versdo 2013), como forma de facilitar a posterior analise qualitativa por meio da
técnica do discurso do sujeito coletivo. A mencionada técnica lista e articula uma série
de operagdes sobre a matéria-prima de depoimentos coletados em pesquisas empiricas
de opinido através de questBes abertas; operacdes que redundam, ao final do processo,
em depoimentos coletivos confeccionados com extratos de diferentes depoimentos
individuais (DIBAI FILHO, A. V.; AVEIRO, M. C, 2013 apud LEFEVRE, 2005).

Com a finalidade de manter sigilo das informacg6es e identidade dos profissionais
entrevistados, optou-se por identificar os discursos por meio das palavra participante

seguida por uma numeracéo escolhida aleatoriamente.

Durante a andlise inicial do NASF, por meio da coleta de alguns dados na
secretaria municipal de saude, foi possivel verificar que em seu processo de trabalho o
objetivo do programa estar pautado em qualificar e dar suporte ao trabalho desenvolvido
pelas Equipes de Salde da Familia, operando de maneira participativa e colaborando
para superar a atencdo fragmentada que ainda predomina no modelo de salde atual,
contribuindo para a estruturagdo de redes de cuidados capazes de alcancar a

integralidade da assisténcia aos usuarios.

Das atividades educativas realizadas pelos fisioterapeutas no NASF de campina
Grande, as palestras e a sala de espera foram citadas por pelo menos 85% dos
entrevistados. Diante desse fato, percebe-se que essa acdo educativa ndo facilita o
dialogo, pois, geralmente sdo atividades de transmissdo de conhecimento, as quais 0
detentor do saber informa e reproduz o conhecimento, dificultando as trocas de
aprendizagem, desprendendo da concepgdo de que “ao ensinar aprendo e ao aprender

ensino” consentindo a0 homem construir e reconstruir seu conhecimento (FREIRE,
2003).

A seguir apresentamos algumas falas que relatam as atividades que o0s

fisioterapeutas vém desenvolvendo no NASF:
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[...] visitas domiciliares com encaminhamentos qualificados [...] sala
de espera com palestras voltadas aos usuarios, capacitacdo e
qualificacdo de recursos humanos da atencédo basica [...] (entrevistado
8)

[...] palestras nas escolas, creches, associacGes de bairro, clube de
mées e nas UBSFs - sala de espera e grupos de cuidado (hiperdia,
gestantes, satde mental) [...] (entrevistado 6)

[...] atividades educativas (palestra em sala de espera, em escolas),
visita institucional, visita domiciliar, atendimento domiciliar [...]
(entrevistado 5)

Nesse interim, observa-se que muitos profissionais da salude enxergam a pratica
da educacdo em satide como algo “comum” e corriqueiro, ou ainda, algo que nao
precisa ser aprendido, como se apenas 0s saberes adquiridos na graduacdo fosse
suficiente para atuarem como mediadores do processo de aprendizagem. Desse modo,
um profissional com um pensamento dessa natureza leva a uma atuacdo onde a
populacdo é tratada como uma arena formada por agentes passivos, a qual os
profissionais transmitem apenas conhecimentos sobre as patologias e como prevenir-se

de tais comorbidades, sem levar em conta o saber popular e a realidade do publico algo.

A educacdo em salde que é sustentada no aspecto da educacdo bancéria
tradicional trabalha com a ideia de repassar conceitos de doencas e prescrever formas
para que sejam seguidas pelos usuarios do sistema de saude. De uma maneira geral,
esses profissionais trabalham com a seguinte conduta, defendida por Souza (2014):
ensinam o que é a doenga, como é transmitida e como ela é tratada, privilegiando a
transmissdo de informacgdes as quais deveram ser realizadas com a maior exatiddo

possivel.

Assim, pode-se fazer a analogia de que tais praticas educativas, sdo uma
repeticdo do poder da classe dominante e do saber médico, caracteristicos de um modelo
que podemos denominar flexneriano, ou seja, que utiliza uma metodologia verticalizada,
passiva, mecanica e nao problematizadora, ou, como dito por Freire (2005), uma

educacdo bancéria, onde o saber é uma doagdo dos que se julgam sébios, aos que nada
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sabem, a qual o “educador” vai impondo aos educandos os seus saberes, valores e
crengas sem levar em consideragéo os conhecimentos e a cultura dos educandos. Desse
modo, “ndo pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a conhecer,

mas a memorizar o conteido narrado pelo educador” (FREIRE, 2005 p.79).

Para que um profissional possa atuar de uma forma problematizadora,
horizontalizada e critica, 0 mesmo deve estar pautado em principios que possam nortear
suas praticas. Destarte, vé-se a Educacdo Popular em salde como um mecanismo de
base para uma préxis mais efetiva e transformadora. Porém, ao perguntar aos
entrevistados se eles ja tiveram conhecimento de relatos de profissionais que trabalham
na Atencdo primaria pautados pelos principios da Educacdo popular em Salde apenas

trés dos dez responderam que sim.

Figura 1 - Distribuigdo amostral das respostas dos pesquisados.

asim

mENAO

Fonte: Dados da Pesquisa, 2014.

O resultado mostra que a maioria desses profissionais ainda desconhece a
Educacgéo Popular em Satde como base para préatica profissional na atencdo primaria. O
mais interessante € que mesmo ndo tendo como base a EPS em suas préticas, ainda ndo

ouviram relatos de acdes pautadas em tais principios.

Ao serem indagados sobre o termo Educagdo Popular, as respostas foram as mais
variadas possiveis:

N&o tenho conhecimento (entrevistado 9)

Informatizar a populacdo a respeito de um determinado assunto [...]
(entrevistados 5)
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O comego de tudo, onde o ser humano adquire conhecimento e
dignidade para se viver melhor [...] (entrevistado 6)

Seria conscientizar a populacdo sobre os direitos e deveres [...]
(entrevistado 1)

E todo conhecimento que se pode adquirir em todos os aspectos [...]
(entrevistado 2)

J& ouvi falar, mas ndo sei definir [...] (entrevistado 10)

Analisando esses discursos notamos haver uma deficiéncia na argumentacéo
sobre que seria a Educacdo Popular. Enquanto uns afirmaram ndo ter conhecimento,
outros tentaram responder, porém mostraram em suas palavras uma confusdo de ideias.
O conceito que esses profissionais tém da EP, demonstra que ainda hoje existem
profissionais da salde que atuam por meio da forma tradicional do ensino, aquela

aprendida desde a educacdo basica.

Pode-se afirmar que estes profissionais que atuam no NASF ainda ndo estéo
habeis a atuarem como agentes educadores no processo de ensino aprendizagem, no
ponto de vista de uma educagdo transformadora, utilizando para isso metodologias
problematizadoras, visto que, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as

possibilidades para a sua construgao ou producao” (FREIRE, 2003, p. 22).

Assim sendo, torna-se importante criar um meio para ‘“‘capacitar” esses
profissionais para que assim, possam, partindo dessa ideia, promover atividades
educativas com a comunidade, no ponto de vista de preparar-se e prepara-los para uma

atuacdo mais transformadora e comprometida com a promocao em salde.

CONCLUSAO

Diante do que foi exposto, pode-se observar que os fisioterapeutas dos NASF do
municipio de Campina Grande desenvolvem suas acdes com énfase em medidas
preventivas e promotoras de saude, abordando por meio de trabalhos em grupo,
palestras, assisténcia domiciliar, matriciamento, referéncia e contrarreferéncia.

Entretanto, apresenta alguns entraves para suas visdes de promocdo em salde pelo
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contexto educativo, assim como uma visao fragmentada sobre a educacdo popular em
salde especialmente no que concerne a pratica da interdisciplinaridade e integralidade
do individuo, distanciando-se do conceito transformador da Educacéo Popular de Paulo
Freire.

A investigacdo nos permitiu constatar que os profissionais da fisioterapia do
NASF de Campina grande muitas vezes atuam isoladamente, com pouca vinculagio
com o restante da rede de servicos do municipio e com predominio de uma prética
assistencial, e as agdes educativas visando a promoc¢do da salde, quando realizada,

muitas vezes se restringem a prescri¢do de mudangas comportamentais.

Na pesquisa, foi possivel compreender ndo s6 as divergéncias do entendimento
por parte dos profissionais, mas também os desafios e as acOes a serem realizadas e
perseguidas para que assim, eles ndo saibam apenas conceituar a educagdo popular, mas
a evidenciar a partir de suas praticas. Entdo, faz-se necessario a criacdo de meios para
gue se possa garantir a visibilidade e disseminacdo da educacao popular em saude. Logo,
inicialmente seria necessario uma fundamentacao para construgdo de um plano minimo
de comunicacdo e dialogo entre as esferas, inclusive com a participacdo de todos os
envolvidos no NASF, ou seja, gestores, profissionais e usuarios. Assim sendo, uma
maneira de atingir tais objetivos além de cursos de capacitagdo seria a elaboracdo de
eventos politicos-pedagogicos fundamentados em uma metodologia ascendente, que
culmine com uma mostra das formas de cuidados, de producdo de saberes e

experiéncias e praticas de educagdo popular em salde.
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LITERATURA E PINTURA: A RELACAO ENTRE DOIS POEMAS DE
CHARLES BAUDELAIRE E A ARTE SIMBOLISTA

MIRANDA, Déborah Alves (PROBEX/UFCG)

PINHEIRO-MARIZ, Josilene (POSLE/UFCG)

RESUMO: As artes visuais, em especial a pintura, e a literatura tém estabelecido ao longo dos anos uma
intensa relacdo de complementaridade, que vem se constituindo em corpus para diversas pesquisas tanto
na &rea das artes visuais, quanto na literatura. A partir da consagracdo dessa analogia, muitos livros
passaram a ser ilustrados por fotografias, desenhos, pintura e outras artes visuais, levando, por
conseguinte, muitas obras literérias a serem traduzidas ou relidas visualmente. Porém, se por um lado, ha
uma infinidade de obras visuais que foram criadas para ilustrar uma obra literaria, é possivel também
encontrar, de outro lado, obras visuais que ndo foram concebidas para esse fim, mas que estabelecem uma
perfeita relacdo semantica entre as artes: literaria e visual. Isso é o que acontece com o livro Les fleurs du
mal-illustrée par la peinture symboliste et décadente, editado por Dianne de Selliers e publicado em
2007, sendo portanto, organizado a partir da publicacdo do livro Les fleurs du mal, quando de sua
republicacdo em 1861, pelo seu autor Charles Baudelaire. Assim, nosso trabalho tem como principal
objetivo analisar a relagéo entre 0s poemas Le mort joyeux e La mort des artistes, do poeta simbolista e as
pinturas Le jardin de la mort, de Hugo Simberg (1873-1927), assim como a pintura Squellete peintre, de
James Ensor (1860-1949) que, no livro supra citado, sdo colocados um ao lado do outro como se a pintura
apresentasse, como origem, 0 poema simbolista. Realizaremos estas reflexdes a luz de estudos de
Santaella (2012) Silva (2010), Dondis (2007) e, no que concerne a base literéria, propriamente dita,
apoiamo-nos em Chevrel (2009), que nos d& o suporte para se pensar essa relagdo com ancoragem na
literatura comparada.

PALAVRAS-CHAVE:Literatura; Pintura; Simbolismo.

INTRODUCAO

A literatura comparada, durante muitos anos, voltou-se muito mais para 0S
estudos que cotejavam obras literarias, isto é: literatura pela literatura. Mas, ao longo da
sua historia, a literatura comparada expandiu seu campo de estudos para englobar outras
artes, abracando, portanto, a pintura, por exemplo. Dessa forma, a presenca da literatura
nas outras artes se torna uma promissora possibilidade de estudo comparativo (SILVA,
2010).

A literatura e as artes visuais, em particular, a pintura, estabeleceram uma
relacdo de complementaridade que segundo Gongalves (1994, p. 18, apud SILVA 2010,
p. 157) se realiza “sem implicar concorréncia dos géneros, mas sim suas mutuas

iluminagdes™.
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De um modo geral, os autores de obras literarias, geralmente, escolhnem alguém
para fazer as ilustragbes de seus livros. E assim, muitas obras artisticas sdo criadas a
partir de textos literarios como “tradu¢do visual” da escrita. Porém, existem obras que
ndo foram criadas a partir da literatura, mas que evocam uma relagdo entre o texto

literario e as artes visuais.

Desde a origem da humanidade, o homem utiliza as imagens como meio de
comunicagdo, a arte rupestre € um exemplo disso. De acordo com Santaella (2012) a
pintura simbolista, por exemplo, é uma das manifesta¢es culturais mais antigas dentre
0s signos visuais. O movimento simbolista na literatura apareceu em 1860 e na pintura

em 1885 como forma de oposicdo ao impressionismo.

O texto literario segundo Samuel (1985, p. 10) apud Silva (op. cit., p. 161) “¢
um certo tipo de texto que tem literariedade. A literariedade sdo as metéaforas, as
metonimias, as sonoridades, os ritmos, a narratividade, a descri¢do, 0s personagens, 0s
simbolos, as ambigiiidades e alegorias, os mitos e outras propriedades da literatura.” O
texto literario da conta de todos esses elementos, mas a pintura realiza a descricao
através de tracos artisticos que sdo colocados em evidencia; e, 0s simbolos, na pintura

simbolista, tornam-se fundamentais para a leitura intersemidtica.

Assim, este trabalho tem como objetivo observar a relagdo entre os poemas Le
mort joyeux e La mort des artistes, de Charles Baudelaire e as telas Le jardin de la mort,
de Hugo Simberg (1873-1917) e Squellete peintre, de James Ensor (1860-1949). Tanto
0s poemas, quantos os quadros/telas estao inseridos no livro Le fleurs du Mal - illustrées

par la peinture symboliste et decadente, publicado por Dianne de Selliers em 2005.

1. A LITERATURA E A PINTURA SIMBOLISTA: EXPRESSAO DA
AUSENCIA

O simbolismo, na Franga, comegou em 1858 a partir da publicacdo da obra de
Charles Baudelaire Les Fleurs du Mal. Baudelaire escolheu Félicien Rops, um pintor e
desenhista belga para ilustrar aquela que viria a ser sua obra-prima. Mas, essa obra foi
julgada como obscena e foi, entdo, interditada, sendo o seu autor condenado. Antes da
publicacdo de Les Fleurs du mal, Baudelaire produziu outros escritos literarios, além de
traducdes, dentre as quais, destacam-se as obras de Edgar Alan Poe.
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O movimento simbolista impulsionado por Baudelaire toma forma com as
publicacbes de Mallarmé e Paul Verlaine entre 1860 e 1870. Esses autores foram
considerados poetas malditos, porque suas producdes literarias eram vistas como
ofensas & moral da época. Os conteudos chocantes eram os mais escolhidos pelos

“malditos” para figurarem em seus poemas, segundo Carlier (1988)

A literatura produzida nesse movimento é muito mais subjetiva e exalta 0 mundo
irreal. As coisas ausentes no mundo real, mas presentes no mundo irreal s&o colocadas
em evidencia. A personificacdo da morte, assim como os seres espirituais configuram-se
em caracteristicas fortes, ainda mais na poesia baudelairiana. A ideia central é
demonstrar um pensamento abstrato, descrever o que esta ausente, descrever a natureza
de uma forma mais simbolica fazendo apelo ao sensorial. As tematicas sociais sao
colocadas de lado, tendo-se em vista que essas sdo tematicas do realismo e do
naturalismo, pensamentos aos quais o simbolismo se opde. Os poemas se apresentam de
forma mais musical, as rimas e 0s outros aspectos de sonoridade séo colocados em total

evidencia.

No que se refere ao simbolismo nas artes visuais, como a pintura, teve inicio em
1885 em oposi¢do ao impressionismo. Os pintores ja tinham o desejo de colocar em
seus quadros os aspectos predominantemente subjetivos e tentavam depositar em
simbolo visual, as auséncias desse mundo, as coisas que o ser humano ndo podia ver
mais que, de alguma forma, acreditava em sua existéncia. Segundo Manolio et al (...) 0s
pintores “Buscavam revelar o outro lado da mera aparéncia do real. Em muitas obras
enfatizavam a pureza e a espiritualidade dos personagens, em outras, a perverséo e a

maldade do mundo..”

Silva (op. cit.) demonstra as relacdes estabelecidas entre o texto literario e a

pintura dizendo que

A literatura se aproxima da pintura, na medida em que para esta o

processo de criacdo também pode ser livre de estruturas preconcebidas.

Os aspectos sociais, 0 cotidiano e, sobretudo, o imaginario do artista
sdo as principais fontes de construcdo das artes plasticas, cabe ao
artista decidir de que forma ira retratar uma paisagem, um
acontecimento ou qualquer outro tipo de linguagem que se possa
transpor para um texto imagético. (SILVA, op. cit., p. 165)
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Esse ponto de vista € fundamental para as nossas reflexées, uma vez que no
sentido da inspiracdo, tanto a literatura quanto a pintura nascem da abstracdo necessaria
para a criagdo artistica. O poeta ou o escritor carece de uma “boa” selecdo de palavras
para, entdo, construir seus textos liricos, épicos ou dramaticos, se pensarmos em uma
perspectiva mais tradicional da literatura. Do mesmo modo, o pintor precisa escolher, de
modo harmonioso, as cores, as tessituras e 0s tons para construir a sua obra, seja em tela
ou qualquer outra expressao artistica. Pode-se ainda citar o muasico que seleciona notas,

harmonias no intuito de executar uma melodia.

Portanto, ndo € nenhum exagero dizer que a relacdo entre a literatura e as artes
plasticas € uma grande realidade, posto que trata-se de manifestacfes que dependem de
uma selecdo harmonizada, que causa o efeito final que pode ser o enlevo, a evasdo, 0

incobmodo, angUstia ou muitos outros sentimentos que sé a arte pode provocar.

2. SOBRE O POETA E OS ARTISTAS PLASTICOS

Charles Baudelaire nasceu em Paris em 1821, é um poeta conhecido, nos dias de
hoje, por sua fundamental importancia para a historia da literatura universal; mas, nos
seus primeiros anos de criacdo, ainda no século XVII, ficou bastante conhecido por sua
vida boémia. Baudelaire € considerado um dos icones do Simbolismo e é também
conhecido como um dos primeiros poetas malditos, em funcdo dos contetdos chocantes
de seus poemas. Por esse prisma, pode-se citar o0 poema Une charonne, no qual o poeta
que faz uma analogia & mulher prostituta, a partir da relacdo entre os temas o amor e da
putrefacdo de uma carnica. O Iéxico escolhido por Baudelaire e a simbologia que essas
palavras evocavam, demonstraram que esse poeta foi contundente diferente dos demais
de sua época, tais como Verlaine, Rimbaud e outros conhecidos sob a égide se “poetas

malditos”.

A nossa analise, neste trabalho, centra-se em uma obra que retne de modo
harménico, as artes: literaria e plastica e que foi organizado por Dianne de Seliers,
vindo a ser publicado em 2005. Como poucos, ela permite um dialogo evidente e sélido
entre poemas de Baudelaire e pinturas do movimento simbolista e decadente. Dentre
essas pinturas, esta uma de James Ensor que foi um arista-pintor belga, nascido em
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1860 em Oostende (Bélgica) e que morreu em novembro de 1949. Ensor foi um dos
membros fundadores do grupo Os vinte. James Ensor € o autor da tela pintada em éleo
sobre tela e intitulada squelette peintre. E essa, portanto, a pintura escolhida pela
organizadora do livro para ilustrar o0 poema La mort des artistes, que serd analisado

neste trabalho posteriormente.

Outro pintor que possui uma de suas telas no livro organizado por Dianne de
Seliers e ilustrando um poema baudelairiano é Hugo Simberg, que foi um artista
simbolista finlandés que nasceu em 1873 em Hamina e morreu em Ahtiri em 1917,
Simberg é conhecido por suas ilustracGes de contos e é o autor da tela, também pintada
em Oleo sobre tela, Le jardin de la mort que foi escolhida para ilustrar o poema Le mort

joyeux, posteriormente também sera analisado neste trabalho em dialogo com a tela.

3. UMA LEITURA DOS POEMAS LE MORT JOYEUX E LA MORT DES
ARTISTES EM DIALOGO COM AS TELAS LE JARDIN DE LA MORT E
SQUELLETE PEINTRE.

O livro Les Fleurs du Mal illustrées par la peinture symboliste et décadente foi
produzido a partir da segunda publicacdo de Les fleurs du mal, publicada em 1860, trés
anos apoés o frisson causado pela primeira edicdo, que levou o seu autor a responder
juriricamente pelo atentado ao pudor.

Les Fleurs du Mal é dividido em 5 secdes:

Spleen et Idéal

Tableux parisien

Le Vin

Les Fleurs du Mal

Révolte

La Mort

O poema Le mort joyeux faz parte da secdo Spleen et Idéal e 0 poema La mort
de artistes esta na secdo La mort.
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LES FLEURS DU Mal

Figura 9. Les fleurs du mal- illustrées par la peinture symboliste et décadente,
organizado e publicado por Diane de Seliers em 2005.

Uma leitura de Le Mort Joyeux de Charles Baudelaire
LE MORT JOYEUX?'

Dans une terre grasse et pleine d'escargots
Je veux creuser moi-méme une fosse profonde,
Ou je puisse a loisir étaler mes vieux 0s

Et dormir dans I'oubli comme un requin dans I'onde,

Je hais les testaments et je hais les tombeaux ;
Plut6t que d'implorer une larme du monde,

Vivant, j‘aimerais mieux inviter les corbeaux

37 Traduc3o de Ivan Junqueira:
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A saigner tous les bouts de ma carcasse immonde.

O vers ! noirs compagnons sans oreille et sans yeux,
Voyez venir a vous un mort libre et joyeux ;

Philosophes viveurs, fils de la pourriture,

A travers ma ruine allez donc sans remords,
Et dites-moi s'il est encor quelque torture

Pour ce vieux corps sans ame et mort parmi les morts !

No primeiro verso, o eu-lirico parece imaginar e desejar a sua propria sepultura,
quando utiliza o presente do indicativo do verbo querer: Je veux, ficando subtendido sua
vontade (provavelmente a Gltima). O eu-lirico parece, na sequéncia, retornar a realidade
qguando, na segunda estrofe, afirma Je hais les testaments et je hais les tombeaux
demonstrando sua insatisfacdo com as convencdes sociais e religiosas as quais ele
recusa. Nos Ultimos versos da primeira estrofe, ele se vé como inutil e detestavel,
nomeando a sua propria carne e 0ssos de carcasse immonde.

Na segunda estrofe, o eu-lirico evoca o simbolo da putrefacdo do corpo, quando
diz O vers ! noirs compagnons sans oreilles et sans yeux. Durante todo o poema ele
exprime um profundo sentimento de desilusdo com a vida, e isso torna para ele a morte

algo essencial, onde ele encontraré conforto, isso fica evidente na Gltima estrofe:

A travers ma ruine allez donc sans remords,
Et dites-moi s'il est encor quelque torture
Pour ce vieux corps sans ame et mort parmi les morts ! »
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e Le Jardin de la Mort, de Hugo Simberg.

Figura 10. A pintura Le jardin de la mort de Hugo Simberg
De inicio, ja sabemos que 0 esqueleto na maioria das culturas representa a morte,
e a pintura nos traz a imagem de um esqueleto sorrindo, dando-nos a ideia de um morto

feliz, um “mort joyeux”
A pintura apresenta uma ligacao simbolica com esta estrofe do poema:

Dans une terre grasse et pleine d'escargots
Je veux creuser moi-méme une fosse profonde,
Ou je puisse a loisir étaler mes vieux 0s

Et dormir dans I'oubli comme un requin dans I'onde

O jardim que é cultivado pelo morto pode representar a « terre grasse et pleine
d’escargots » Visto que no estagio de putrefacdo do corpo configuram-se em alimento
da melhor qualidade aos vermes que habitam o corpo e esses vermes podem ser
representados pelas flores presentes na pintura.

As cores na pintura tém um valor simbélico. Percebemos, por exemplo, a cor
preta da roupa do esqueleto associada a ideia da morte, tristeza, sofrimento. O tom

marrom, predominante na pintura, remete a terra e essa, cor de acordo com os estudos
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da teoria da cor, resumidamente apresentada por Fontana (...) remete ao conforto e a
simplicidade. O eu-lirico parece procurar conforto no poema e a cor marrom como
simbolo do conforto, segundo a teoria da cor, além de ser a cor da terra, € também um
elemento sobre o qual o poema trata “Dans une terre grasse et pleine d'escargots”.
Essas aparentes coincidéncias entre uma obra e outra provocam a sensacdo de

complementaridade do contetdo do poema com o contetdo da pintura.

Uma leitura de La Mort des Artistes de Charles Baudelaire

LA MORT DES ARTISTES

Combien faut-il de fois secouer mes grelots
Et baiser ton front bas, morne caricature ?
Pour piquer dans le but, de mystique nature,

Combien, 6 mon carquois, perdre de javelots ?

Nous userons notre ame en de subtils complots,
Et nous démolirons mainte lourde armature,
Avant de contempler la grande Créature !

Dont I'infernal désir nous remplit de sanglots !

Il en est qui jamais n‘ont connu leur Idole,
Et ces sculpteurs damnés et marqués d'un affront,

Qui vont se martelant la poitrine et le front,

N'ont qu'un espoir, étrange et sombre Capitole !
C'est que la Mort, planant comme un soleil nouveau,

Fera s'épanouir les fleurs de leur cerveau !

Na primeira estrofe, o eu-lirico evoca as numerosas tentativas frustradas, aos
poucos, do artista criador. O verso combien faut-il de fois secouer mes grelots parece
fazer uma ligacdo com a figura do artista saltimbanco, que faz sua arte nas ruas para
animar as pessoas. No poema, o eu-lirico ainda parece fazer isso, embora sem sucesso.
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Os termos but e javelots mostram a insisténcia de o eu lirico para chegar ao objetivo que
é evidenciado no segundo verso la grande Creéature, a beleza absoluta da arte, algo

divino nas artes.

No segundo verso “subtils complots” lembra referéncia as sutis armadilhas que o
artista encontra no caminho para chegar a beleza nas artes. Na ultima estrofe o eu-lirico
cita Capitole, talvez uma referéncia a Praca do Capitolio na Italia, que foi desenhada por

Michelangelo (Michelangelo foi um pintor, escultor, poeta, arquiteto e urbanista)

Squellete Peintre, de James Ensor

Figura 11. Peinture squellette peintre, de James Ensor
O esqueleto representa a morte e este fato nos leva ao titulo do poema la mort
des artistes. As pinturas que estdo na parede dao uma ideia de atelier d’artiste. O cranio
em cima da pintura que o artista esta pintando pode simbolizar o olhar atento dos outros
sobre as obras do artista. Os cranios espalhados pelo chdo podem ainda significar as

diversas tentativas de o artista encontrar o “belo”.

A imagem que parece ser de pessoa, que esta ainda no solo, pode ser uma nova
tentativa frustrada de alcangar a “beleza” na arte. Essas ideias estdo por todo o poema de
Baudelaire, assim como na pintura que nos traz ideias muito préximas quando
combinada ao poema.

365



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

As cores na pintura demonstram o valor simbolico das cores, o0 azul que € a cor
da roupa do esqueleto pintor, simboliza o ideal e o sonho, segundo Fontana (...). O
amarelo, se continuarmos pensando na teoria das cores, a cor da borda dos quadros,
remete ao otimismo e a energia. O cinza, a cor da porta, simboliza 0 medo ou a
depressdo, mas também pode transmitir a ideia de qualidade. O bege, cor das paredes,
pode evocar a calma e a passividade. Dessa forma, as cores na pintura acrescidas a
figura do esqueleto pintor e demais simbolos promove a rela¢éo a pintura entre o poema

de Baudelaire la mort des artistes.

CONSIDERACOES FINAIS

Em uma perspectiva de leitura dialogada permitida pelos estudos da literatura
comparada, entendemos que os lacos entre literatura e pintura favorecem a aproximagéo
entre artes distintas e nos incitam a ler poemas, sobretudo, os simbolistas sob o viés da
relacdo interartes. Consideramos, portanto, neste trabalho, que tanto a literatura, quanto
a pintura sdo manifestacdes artisticas que instigam a evasao, promovem a beleza da arte,

sendo portanto, favoravel a um diélogo.

Com essas consideragdes, buscamos direcionar o nosso olhar, enquanto
especialista das Letras, acostumados a leitura de poemas, para as artes plasticas, a arte
iconica, a pictérica, a imagem. Nesse direcionamento, investigamos as relacGes
existentes entre dois poemas de Baudelaire e duas telas pintadas por artistas europeus e
tais telas, sob 0 nosso prisma, ilustrariam de maneira clara e linear os poemas
simbolistas baudelairianos. Embora ambas as telas ndo tenham sido elaboradas com o
fim de ilustrar os poemas, as representacdes pictoricas parecem ter sido bem escolhidas,
selecionadas e pensadas com afinco e muita qualidade. O fato de serem incisivamente
proximas aos poemas nos levam a crer que mesmo nao tendo sido criadas com esse fim,
pode-se imaginar que os artistas plasticos, de alguma forma, tiveram um contato quase
intimo com a arte literaria de Baudelaire, o que explicaria tamanha aproximacao entre

estas artes: a poética e a pictorica.

Portanto, ao longo deste trabalho, levamos em consideracdo também que mesmo
quando uma obra ndo é criada com o Unico propdsito de ilustrar um poema, a tela

pintada pode evocar e, neste caso evoca fortemente, uma relagdo com o texto literario e
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vice-versa, conforme nos mostrou o livro les fleurs du mal- illustrée par la peinture

symboliste et decadente organizado por Diane de Selliers.

De fato, como disse Dondis (2007, p.17) ... o resultado final é uma verdadeira
manifestacdo do artista. O importante, porém, depende da resposta do espectador, que

também a modifica e interpreta através da rede de seus critérios subjetivos”
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NECESSIDADES DE APRENDIZAGEM NA FORMACAO
DOS PROFESSORES DA EJA

SILVA, Rosangela Paulino

(paulinodasilvarosangela@gmail.com)

RESUMO: O presente estudo objetiva tematizar a formacdo de professores da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), tomando por objeto de analise as necessidades de aprendizagem dos
profissionais integrantes deste quadro docente na Rede Publica Municipal de Ensino de
Campina Grande, Paraiba. No decorrer do trabalho apresento as possiveis lacunas na formagao
profissional dos educadores que lidam com esses alunos sem uma formacdo académica
especifica no tocante a EJA. Para tanto se buscou conhecer o universo destes alunos, a partir de
entrevistas semi-estruturadas e gravadas no espago escolar, focando as suas vivencias
concernentes a pratica pedagdgica desenvolvida. Os depoimentos dos alunos apontam para a
necessidade de um redimensionamento na pratica dos docentes no que se refere ao atendimento
individualizado, respeitando-se 0s niveis e o tempo de aprendizagem de cada aluno.
Intuitivamente, os alunos falam da necessidade do professor conhecer a teoria Vygotskyana
acerca da Mediacdo e conhecimento da Zona Proximal de Desenvolvimento (ZDP). Os
resultados da entrevista apontam ainda para o fato de que o saber construido ao longo das vidas
dos discentes permanece desvalorizado pelos professores enquanto ponte para ampliacdo de
suas conquistas no espaco escolar. A referida pesquisa pode vir a contribuir na formagao
profissional dos educadores da EJA, pois propde uma nova metodologia de ensino que
considera a cultura do educando, de forma que os seus saberes sejam vislumbrados e
expandidos no plano pratico do contexto da sala de aula. Dentre os autores que alicergam
teoricamente esta pesquisa, destacam-se as contribuicdes de Freire (1987, 1992, 1996), Morin
(2001), Gonsalves (2005), Gongalves (2003, 2004), Branddo (2004, 2006), entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: EJA; Formacéo do educador; Saberes populares.

1 FRAGMENTOS DE UMA HISTORIA DOCENTE E DISCENTE

Este artigo que ora apresenta-se ¢ um fragmento da dissertacdo de Mestrado defendida
em Dezembro de 2007 na UFPB, campus I, Jodo Pessoa, intitulada Jovens e Adultos migrantes
do contexto rural e seu interesse pelo saber escolar no espago urbano. As reflexdes contidas
nesta escrita sdo decorrentes da busca as minhas inquietacdes enquanto professora em turmas de
jovens, adultos e idosos no tocante a aprendizagem e motivacao desses alunos para ingressarem
e permanecerem na escola. Na minha trajetéria profissional atuante nessa modalidade

educacional os aspectos motivacao e aprendizagem sempre despertaram a nossa curiosidade.
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O meu contato com as turmas de EJA ocorreu nos primeiros anos de experiéncia
docente e a minha formagdo deu-se a priori na Escola Normal estadual Pe. Emidio Viana
Correia e foi direcionada majoritariamente ao trabalho com as criangas nas etapas do pré-escolar
a Educagdo bésica do Ensino Fundamental. Posteriormente ingressei na Graduagdo em
Pedagogia na Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) no ano de 1999.

E importante ressaltar que no municipio de Campina Grande, os cursos de Graduagéo
em Pedagogia ainda privilegiam o atendimento & educacéo béasica direcionada as criangas, iSso
significa que a formacdo académica do profissional que trabalha com a EJA é insuficiente,
ficando a cargo geralmente das Secretarias de Educacdo Municipal ou Estadual o provimento
dessa lacuna na formacéo do Professor da EJA.

Trabalhar com pessoas na fase adulta e idosa torna-se, portanto uma experiéncia
desafiadora para os profissionais que lidam com esses alunos. A formagdo ocorre, portanto,
diante das necessidades sentidas pelo educador engajado com uma préatica educativa coerente,
transformadora e de qualidade. Podemos denominar essa formagdo como autoformarao, pois ela
ocorre também mediante a dindmica da sala de aula e das necessidades de aprendizagem que o
professor vai detectando na sua formacdo bem como as necessidades de aprendizagem que 0s

alunos apresentam na sala de aula.

Nas leituras que realizei acerca da EJA e na vivencia profissional ao longo de 22 anos
nas turmas de EJA, compreendi que um dos fatores determinantes para a aprendizagem das
pessoas em qualquer fase da vida é a motivacdo que antecede o momento da aprendizagem, ou
seja, para aprendermos algo necessitamos estar motivados. Movemo-nos na direcéo de algo que
desperta nossa curiosidade, algo que é relevante para n6s. A curiosidade dos docentes e dos

discentes é o elemento impulsionador da sua aprendizagem.

Nos primeiros escritos de Paulo Freire ele ja assinalava que ninguém nasce educador ou
marcado para ser educador: “A gente se faz educador, a gente se forma como educador

permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.

As perguntas que me inquietavam e aos demais profissionais que lidam diretamente
com a EJA no tocante ao processo de aprendizagem, apontam para a necessidade de o educador
conhecer o universo desse educando que traz para sala de aula uma bagagem de conhecimentos
oriundos das suas vivencias sociais, profissionais, familiares. Religiosas, ou seja, 0 universo
cultural do aluno da EJA é riquissimo e pode ser explorado na sala de aula na integragdo e
ampliacdo dos seus conhecimentos. De acordo com as palavras do educador Paulo Freire (1992,

p- 46) ¢é o “saber de experiéncia feito”.
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Freire e Vygotsky nos oferecem valiosas pistas acerca do processo de aquisicdo do
conhecimento. Apesar de viverem em realidades distintas e épocas diferentes os referidos
autores contribuiram de forma significativa na compreenséo do processo de aprendizagem tanto
de criangas quanto de adultos. Os referidos tedricos seguem uma vertente proxima de
pensamento, pois apontam alguns pré-requisitos para uma pratica pedagdgica eficaz.

Cada vez mais, processos de aquisi¢do e conservacao do conhecimento intrigam ndo so
pesquisadores do funcionamento cerebral e educadores, mas também pessoas das mais diversas
areas: filésofos, psicologos, antropdlogos, médicos, socidlogos, estudantes, etc. Afinal, como as
pessoas aprendem? Criancas e adultos aprendem da mesma forma? Como ensinar os adultos?
Quiais sdo os elementos motivadores da aprendizagem de pessoas que passou boa parte de suas
vidas ausentes do espaco escolar e decidem estudar na fase adulta? Quais séo os caminhos que o
professor de EJA tem a trilhar a fim de garantir ou propiciar a aprendizagem? Que intricados
mecanismos nos permitem, desde os primeiros momentos de vida, incorporar determinadas
informacdes a nossa forma de agir e aos nossos sistemas de crengas? Por que atentamos para
certos dados enquanto outros nos passam completamente despercebidos? Serd que é possivel
trabalhar na sala de aula com jovens/adultos da mesma forma que se trabalha com as criangas?
Muitos professores que trabalham com a modalidade educacional JA, certamente ja se

questionaram sobre esses aspectos inerentes ao processo ensino-aprendizagem.

Cabe ao professor da EJA obter as pistas para suas respostas no cotidiano da sala de
aula, porque ainda ha uma caréncia de cursos formadores especificos nessa area educacional,

tanto nas Escolas Normais, como nas Universidades. De acordo com Leal (2007):

No Brasil, varios grupos multidisciplinares tém se dedicado a pesquisa de
formas mais eficazes de ensinar. Como diz o geneticista Zan Mustacchi, em
um dos seus textos, dois dos maiores desafios talvez sejam “aprender a
aprender e aprender a ensinar’. Aprender € tecer possibilidades de
transformacdo de si e do mundo ao redor - estabelecer prioridades e
encontrar solucfes para as mais diversas questfes. (LEAL, op. cit., p. 5).

De forma consensual sabe-se que a idade adulta abre caminho para certa independéncia
das pessoas. O individuo nessa etapa da vida acumula variadas experiéncias de vida, aprende
com os préprios erros, apercebe-se daquilo que ndo sabe e o quanto este desconhecimento lhe
faz falta, isso porque faz indmeras opcGes e analisa criticamente as informacdes que recebe,

classificando-as como Util ou indtil. A escola configura-se nesse momento para o aluno
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jovem/adulto como o local por exceléncia, no qual ele vai encontrar resolu¢do para suprir a sua
falta de conhecimento formal. Mas serd que a escola esta preparada para cumprir o papel que
Ihe é designado? E os professores sabem acolher os saberes construidos ao longo da vida desses

alunos estabelecendo relagdo com os saberes sistematizados?

Os indices apontados nas pesquisas referentes a educacdo e de forma especial a
modalidade EJA, ndo sdo nada animadores, haja vista que as taxas de analfabetismo ainda
perduram, principalmente nas regides mais pobres do pais (Norte e Nordeste), sub-escolarizagdo,
repeténcia, evasdo, sao dentre tantos outros aspectos, reflexos de um sistema educacional que

precisa ser reavaliado.

O que estou buscando esclarecer e ressaltar aqui ndo é caracterizar a escola como
salvadora e redentora da humanidade e de todos os problemas sociais, porém a mesma ainda é
um espaco publico, no qual, as pessoas das camadas populares tém acesso ao saber formal, e
tém a chance através da escolarizagdo de tentar diminuir as desigualdades sociais que
predominam no pais e de sentirem-se mais autoconfiantes, haja vista que aprender a ler,

escrever, dominar a matematica, sentirem-se mais independentes, é algo desejado por eles.

Dessa forma, conhecer os caminhos que possam configurar-se como elemento
facilitador dessa aprendizagem para os alunos jovens/adultos ndo é garantia de que esse aluno
va efetivamente se engajar no processo de escolarizacdo, porém, o desconhecimento de como
ocorre esse processo, certamente incidira numa educagdo apenas aspirante a reparadora de um

“tempo perdido”.

Uma das pistas que me foi dada para possivel solucdo seria centrar as bases para o
aprendizado nos alunos, ou seja, escutd-los, conhecer sua historia de vida, saber o que o motiva
a frequentar a escola, seus anseios, desejos, 0 que eles j& sabem e o que desejam aprender.
Aprendemos com mais facilidade, aquilo que fazemos, quando estabelecemos conexfes com as
experiéncias anteriores. A experiéncia de vida, trabalho, religiosa, afetiva deve ser o livro-texto

do adulto.

Tendo em suas histérias de vida o trabalho pratico e o didlogo, como componente
principal da aprendizagem, ao chegar a escola o aluno geralmente se depara com um mundo
estranho ao seu. Quando esse universo do educando adulto é desvalorizado e sobrepuja-se o
conhecimento dos livros com realidades distantes e conteildos abstratos, a escola torna-se um
lugar extremamente desinteressante, podendo ocasionar o desestimulo para continuar estudando.

Para que a aprendizagem torne-se mais duradoura, mais significativa para o educando adulto,

372



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

faz-se necessario conhecer os aspectos formadores, constituintes, da aprendizagem, objetivando

adaptar ou criar métodos didaticos especificos & essa populagéo.

Os professores que souberem de que forma e segundo quais condi¢fes o cérebro se
modifica durante o aprendizado sem divida poderdo ensinar melhor. Nesse sentido, ha na
atualidade um campo da ciéncia (neurociéncia) que vem desenvolvendo estudos acerca de como

os professores podem desenvolver novas estratégias de ensino.

Embora o aprendizado se constitua num processo infinito, as bases do saber futuro séo
lancadas em grande parte j& na infancia. A crenga de que aquilo que ndo se aprende em crianca
tampouco se podera aprender quando adulto tem fundamento. Afinal, quais neurdnios vao se
interconectar é algo que, sobretudo os quinze anos de vida irdo decidir, nesse periodo, estara
construido o diagrama basico dos circuitos formados pelas células nervosas. O amadurecimento
do cérebro estard em grande medida, completo, e definidos estardo, ao menos em linhas gerais,

os trilhos que norteardo o pensamento adulto. Para Friedrich e Preiss (2006):

Depois dessa fase, as redes neuronais ainda seguirdo dispondo de certa
plasticidade - até idade avangada, sinapses serdo fortalecidas ou
enfraquecidas por novos estimulos, experiéncias, pensamentos e acgdes, 0
que nos possibilita aprender durante toda a vida -, mas, passada a puberdade,
0 cérebro se deixa modelar com menos facilidade, e a formagdo de novas
conexdes sinapticas torna-se mais rara. (FRIEDRICH E PREISS, op. cit., p.
9).

E por essa razdo que n6s os adultos, temos uma dificuldade maior em reter dados novos
na memoria com o passar dos anos. O fendmeno do esquecimento ou curta memorizagao,
enquanto professora também pude constatar na sala de aula, e me causava estranhamento e
decepcéo, porque eu ensinava determinado conteido em um dia e no dia seguinte ao questionar

os alunos sobre o que haviam aprendido, eles em sua grande maioria, ndo sabiam responder.

De acordo com as leituras realizadas acerca da Andragogia (ciéncia que estuda as
melhores préaticas para orientar adultos a aprender, é preciso considerar que a experiéncia é a
fonte mais rica para a aprendizagem de adultos. Estes s&o motivados aaprender conforme

vivenciam necessidades e interesses que a aprendizagem satisfard em sua vida.

De acordo com a teoria de Knowles (1970) acerca da maturidade dos seres humanos

constatamos que algumas transformac6es ocorrem nesse periodo haja vista que eles passam de
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pessoas dependentes para individuos independentes, auto-direcionados, acumulam experiéncias
de vida que vao ser fundamento e substrato de seu aprendizado futuro, seus interesses pelo
aprendizado se direcionam para o desenvolvimento das habilidades que utilizam no seu papel
social, na sua profissdo,passam a esperar uma imediata aplicacdo pratica do que aprendem,
reduzindo seu interesse por conhecimentos a serem Uteis num futuro distante, preferem aprender
para resolver problemas e desafios, mais que aprender simplesmente um assunto, passam a
apresentar motivacdes internas (como desejar uma promogao, sentir-se realizado por ser capaz
de uma acdo recém-aprendida, etc.), mais intensas que motiva¢fes externas como notas em

provas, por exemplo.

Apreender os diversos sentidos e significados atribuidos por esses alunos ao processo de
escolarizagdo torna-se fator preponderante a ser conhecido e utilizado pelos docentes no
cotidiano escolar, haja vista que é a partir desse conhecimento que o professor devera planejar
suas aulas, pensar em contetidos significativos para os alunos e realizar atividades conectadas
aos saberes construidos e ainda em construgcdo. O professor que se propor a essa tarefa devera
tornar-se um investigador dos saberes adquiridos pelos alunos em suas vivencias diarias, quais
0s motivos que o fizeram ingressar na escola na idade adulta,quais os conhecimentos escolares

eles possuem — é o0 que denominamos biografia dos saberes.

O aluno adulto ou idoso ja adquiriu em sua vida fora do ambiente escolar uma série de
saberes que o auxiliaram a sobreviver, porém esse aluno agora busca uma melhor compreensao
do mundo e dos saberes adquiridos e ndo sistematizados, saberes de vida. A aprendizagem
dessas pessoas geralmente ocorreu mediante o dialogo no ensinodas atividades e a pratica do
trabalho a ser desenvolvido, ou seja, diferente da escola que ja apresenta uma série de
conhecimentos sistematizados e ndo experienciados pelos alunos, priorizando atividades de
repeticdo (leitura e escrita, matematica), atividades mecénicas em que ndo ha reflexdo sobre
aquele saber e ha uma necessidade de resposta imediata, esse processo destoa totalmente da
experiéncia de aprendizagem anterior do educando adulto.

2 O QUE DIZEM OS ALUNOS SOBRE AS HABILIDADES PARA SER
PROFESSOR DA EJA

Sendo um dos objetivos da pesquisa compreender o processo de aprendizagem do aluno
na faixa etdria adulta e idosa no espago escolar, realizei entrevistas buscando vislumbrar a
compreensdo que os alunos tém sobre as habilidades e os dominios necessarios para que 0s

professores exercitem a docéncia.
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Nas falas dos alunos ficou evidente a necessidade do atendimento individualizado ao

aluno:

Davi®®: Eu acho que pra mim, que é aquela professora em cima do
aluno, se o professor num for ali em cima, se ele ta fazendo certo, ele
num vai aprender ndo, eu acho, entendeu? Porque essas pessoas em
cima, ele vai fazer, vai fazer as coisa certa né, se a professora ta ali s6

sentada, os aluno s6 escrevendo ali, num ta nem sabendo.

Paciéncia em esperar o tempo do aluno:

Salomé: Primeiro: paciéncia, pra ta explicando essas coisa, eu acho
que tem que ter é como diz, paciéncia. E tem que ser uma boa
professora, assim como a Senhora. Tém umas que explica e fica
dificil, eu acho melhor assim que a pessoa quebrasse a cabeca, que a
pessoa chegasse a fazer ai depois passasse 0 caderno para a
professora, ali ela corrigia e ai ensinava o que tava faltando de um
por um.E, porque muitos num faz. Espera que a professora corrija,
para depois copiar, ai eu acho que deveria ser assim. Faga o dever,
faca do jeito que vocé sabe. Ai a pessoa faz, a professora vai corrige,
diz olhe essa palavra é assim. Faltou isso, ai eu acho que assim
aprendia mais, é porque ela explica tudo direitinho, tudo bem.
Explica tudo diretinho, mas as vezes a pessoa da um branco, esquece
assim. Ai espera que a professora corrija no quadro, ai a gente ja vai
copiando, ai num aprendeu nada. SO aprende quebrando a cabeca,

raciocinando.
Saber lidar com a diversidade cultural que existe nas turmas de EJA:

Isabel: O mulher, é porque tem aluno de todo tipo, né? Tem aluno
enxarquento, que num merece nem se da bom dia, que nem tinha um
ai, que eu via a hora a prof? d4 um colapso, né? E paciéncia, ter muita
paciéncia mesmo, prestar atencdo por onde comecar, procurar uma
informacdo, pouquinho né? Porque sempre as pessoas que tem algum

trauma ou alguma coisa sempre ou é calado demais ou entdo é

38 Os nomes de alunos utilizados nesta pesquisa sdo ficticios.
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rebentado logo com as pessoas né? Com a mal criagdo né? E tem que
ser um professor bem preparado mesmo para enfrentar gente da

pesada, né?

De acordo com Freire todo o processo ensino-aprendizagem precisa estar relacionado a
conscientizagdo e a participacao, visto que alunos e professores fazem parte de um processo
dialogico, e que o acesso a educacgdo escolar deve permitir a reflexdo e a agéo do individuo

sobre 0 mundo para atuar e transformar a realidade.

O desenvolvimento humano, o aprendizado e as relagdes entre esses dois aspectos séo
temas centrais nos trabalhos de Vygotsky. A preocupacdo desse tedrico com o desenvolvimento
do ser humano esta presente em toda sua obra. O referido autor busca compreender a origem e 0
desenvolvimento dos processos psicoldgicos ao longo da histéria da espécie humana e da
histdria individual. O foco principal de sua teoria era estudar o desenvolvimento do individuo e
da espécie humana como resultado de um processo sécio-histérico. Dessa forma, as
caracteristicas humanas ndo estdo presentes desde o nascimento do individuo, nem sdo meros
resultados das pressdes do meio externo. Elas resultam da interacdo dialética dos seres humanos
com o seu meio sécio-cultural. Em qualquer pessoa existem dois niveis de desenvolvimento: um

nivel efetivo (real) e um potencial.

O nivel de desenvolvimento real refere-se as conquistas que ja estdo consolidadas nos
seres humanos, o que as pessoas j& aprenderam e domina. Indica 0s processos mentais que ja se
estabeleceram. Representa as fungdes j& amadurecidas. Ja o nivel de desenvolvimento potencial
refere-se aquilo que as pessoas sdo capazes de fazer mediante a ajuda de outra pessoa (adulto ou
criancga). Este nivel é bem mais indicativo do desenvolvimento mental do que aquilo que ela

consegue fazer sozinha.

A possibilidade de alteracdo no desenvolvimento duma pessoa pela interferéncia de
outra é fundamental na teoria de Vygotsky. O conceito de zona de desenvolvimento proximal se
refere & distancia entre o desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucéo
independente de problemas e o nivel de seu desenvolvimento potencial, determinado através da
solucdo de problemas sob a orientacdo de uma outra pessoa mais capaz, significa, portanto, o
caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver funces que estdo em processo de
amadurecimento e que se tornardo fungdes consolidadas, estabelecidas no seu nivel de

desenvolvimento real. A zona de desenvolvimento proximal €, pois, um dominio psicolégico em
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constante transformacéo: aquilo que uma crianga é capaz de fazer com a ajuda de alguém hoje,

ela conseguira fazer sozinha amanha.

O processo de ensino-aprendizado na escola deve ser construido, portanto, tomando
como ponto de partida o nivel de desenvolvimento real do educando de forma geral, num dado
momento e com relacdo a um determinado contetdo a ser desenvolvido, e como ponto de
chegada os objetivos estabelecidos pela escola, supostamente adequados a faixa etaria dos
alunos e ao nivel de conhecimento e habilidades do grupo. O percurso a ser seguido, nesse
processo estard balizado também pelas possibilidades dos educandos, ou seja, pelo seu nivel de

desenvolvimento potencial.

De acordo com Sabini (1993, p.158) “a tarefa da escola ¢ a transformagdo do estado
atual de desenvolvimento do educando. Ela deve conduzir ao patamar superior no processo de
desenvolvimento”. Vygotsky denomina zona de desenvolvimento proximal esse nivel potencial

de desenvolvimento gque deve ser trabalhado pela escola.

Freire e Vygotsky seguem uma vertente bem préxima de pensamento, porque enfatizam
a mediacdo professor-aluno, como elemento preponderante na aprendizagem, o didlogo como
elemento fundante nessa interacdo, e a promo¢do da curiosidade espontanea do educando em

curiosidade epistemoldgica.
De acordo com Gongalves (2003):

N&o se sustenta mais um modelo docente, para o qual as propostas
educativas tratam os educandos com indiferenga quanto ao seu contexto
vital, quanto ao modo cotidiano com que eles tém acesso aos saberes de sua
vida e de seu interesse, quanto ao grau de amadurecimento de suas
capacidades perceptivas e comunicativas. O trabalho educativo voltado para
acompanhar o desempenho dos educandos nos caminhos do aprender, talvez
seja, no presente, uma das tarefas mais humanamente gratificantes e
préximas da nossa extraordinaria aventura capaz de desvelar os segredos da
terra e do que a vida inventa. (GONCALVES, 2003, p.189).

3 ALGUMAS PISTAS QUE PODEM AUXILIAR O PROFESSOR NO
PROCESSO EDUCATIVO

O periodo de estudo académico e a experiéncia empirica auxiliou-me a vislumbrar
algumas pistas no que concerne a uma préatica educativa direcionada aos alunos adultos e idosos,
nessa caminhada que ainda estou a percorrer na busca pelas respostas as minhas inquietacoes

posso sugerir a priori que:
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1-O educador precisa estar disposto a escutar os alunos, conhecer o que os alunos ja

conhecem.

2- O professor tem que aprender que, as vezes, seus alunos, por sua préatica cotidiana,
que é muito diferente da dele, podem lhe ajudar, podem lhe dar indicios, fornecer-lhe
argumentos para gque evolua, para adequar melhor os proprios conhecimentos para servir aos

interesses daqueles determinados grupos sociais.

3- O educador deve adotar uma relagdo horizontal, de igualdade, realidade e se
problematizando, considerando que, nessa troca, pautado no principio do didlogo, é que se
efetiva o conhecimento, caracterizando o processo educativo como a reflexdo sobre os
conhecimentos que circulam e que estdo em constante transformag&o, onde tantos os professores

guanto seus alunos estejam permanentemente em processos de aprendizagem.

4- Faz-se necessario rever os saberes escolares apropriados a vida adulta, as habilidades
de leitura, escrita, comunicagéo, calculo, os saberes cientificos sobre a natureza e a sociedade,

porém, que esses conteldos nao sejam tratados nas turmas de EJA, de maneira infantilizada.

4. ALGUMAS CONSIDERACOES...

O professor da EJA deverd ser num primeiro momento em sala de aula, um pesquisador
da historia de vida dos alunos, objetivando conhecer suas necessidades de aprendizagem, sua
cultura, suas dificuldades no tocante a escola, suas particularidades, enfim ver o aluno em seus
aspectos cognitivos, emocionais, psicologicos. Conhecer o que ele ja sabe partir desse

conhecimento de mundo para ampliar o conhecimento desejado por ele, o conhecimento forma.

O que se propbe aqui como atributos necessarios aos educadores de jovens e adultos,
ndo se constitui numa tarefa facil de ser executada, pois requer desse profissional,
conhecimentos em diversas areas: filosofia, historia, psicologia, etc. Acolher os diferentes
saberes no espaco escolar podera vir a se constituir na subverséo do atual estado de exploragéo e

exclusdo das camadas populares.

Nesse sentido propfe-se, uma pratica pedagogica investigadora e acolhedora dos
diversos saberes adquiridos na vida dos alunos como ponto de partida para o trabalho em sala de
aula, trabalho esse que envolva os alunos/as nas mais diversas formas de abordagem
metodoldgica a exemplo de: estudos em grupo, utilizacdo das artes (pintura, dramatizacao,

desenho, musica, cinema, charges, etc.), dindmicas de grupo a fim de oportunizar a interacéo, o
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dialogo, o conhecimento da historia de vida do outro, o compartilhar de ideias, opinides, criar
situacOes na sala de aula nas quais os alunos participem expondo seus saberes de vida — trabalho

para articulagdo com o conhecimento escolar e reconhecimento da relevancia do saber popular.

Finalmente, fica posto que o trabalho aqui exposto em fragmentos, ndo é a verdade do

poder, mas o poder da verdade vivida, experimentada no cotidiano.
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FORMACAO NO TRABALHO: NOVAS METODOLOGIAS
DIDATICAS PARA O ENSINO DE SAUDE

Hashizume, Cristina Miyuki
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
Resumo

O presente trabalho se propGe a refletir a educacédo pelo trabalho como uma estratégia
importante para fomentar a acdo politica do trabalhador na saude publica. A partir de
reflexdes sobre o programa do Ministério da Saude de formacdo lato sensu em Docéncia
na salde, tragaremos um historico sobre a construcdo da educacdo pelo trabalho
enquanto luta politica dos trabalhadores e académicos, a seguir apresentaremos
experiéncias importantes que usam novas metodologias pedagdgicas de ensino e
aprendizagem imersiva (VER-SUS; Edital Percursos Formativos, EMI, RONDON),
para finalizar propondo uma formacdo que reconheca o aluno como produtor de
conhecimento original, a partir de suas préprias indagacbes e da aprendizagem
significativa. A partir do investimento na formacéo que leva em consideracdo o saber
pratico e imanente ao cotidiano do territério atendido pelo profissional, resgata-se a
autoestima desse trabalhador, assim como sua postura ético-estético-politica, embasada
num conhecimento situado. Da mesma forma que a educacéo pelo trabalho é importante,
a formacédo académica do futuro profissional da salide também deve se beneficiar desse
amplo territorio pedagdgico. A partir de uma visdo pedagdgica centrada no aluno,
visando a aprendizagem significativa, defendemos a aproximag&o entre ensino e servico,
numa comunidade de saber ampliada, em que se somam profissionais, alunos,
comunidade, usuérios em prol da construcdo de conhecimento em salde publica
humanizada.

Palavras-chave: educacdo continuada; pessoal técnico de salde; trabalhador.

Introducdo:

A partir do histérico de conquistas dos trabalhadores em relacdo ao
reconhecimento da formacdo no trabalho, caracterizaremos esse espaco como locus
privilegiado para formacdo tanto dos profissionais que atuam no territrio quanto dos
alunos em formacdo. Nosso artigo mostrard que esse rico cenario de praxis social
favorece o desenvolvimento de competéncias previstas pelas Diretrizes curriculares
Nacionais do curso de Psicologia, especificamente. Defendemos a proposta de

aprendizagem significativa ao alunado dos cursos de saude, utilizando-nos de
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instrumentos inovadores no ensino da saude, que podem ser legitimados como
metodologia pedagogica diferenciada, ou mesmo como iniciativas inovadoras que
podem provocar um novo olhar sobre o processo de ensino e aprendizagem. A partir de
experiéncias ja em pratica nos programas PRO Salde e PET Salde, proporemos
instrumentos pedagogicos que questionam a relacdo verticalizada entre professores,
profissionais, populacdo usuéria e alunos. Acreditamos que reconhecer essas novas
teorias pedagdgicas no ensino de salde estd de acordo tanto com a macropolitica, que se
refere as diretrizes de carater legal frente ao Ministério da Educacdo quanto no nivel
micropolitico, ou seja, reflete que no cotidiano do SUS, no momento dos estagios e das
visitas dos alunos se dd um embate entre o saber académico e o saber-fazer cotidiano, o
que requer constante negociacao e reconhecimento da comunidade ampliada de saber.

METODOLOGIA:

Nosso objetivo, aqui é propor uma formacdo que reconheca o aluno como
produtor de conhecimento original, a partir de suas proprias indagagdes e da
aprendizagem significativa; usando para isso, metodologias pedagogicas inovadoras que
horizontalizam a relacdo entre professor /aluno; academia/ servicos de satde.

Nossa hipotese é de que essa formacdo ndo pode se dar sem que haja,
paralelamente, um debate ético-politico, no sentido de situar os trabalhadores no cenario
politico em que se encontram, trazendo-os para uma corresponsabilidade como
profissionais da salde comprometidos com a qualidade na prestacdo de servico em
salde publica para a populacdo. Essa implicacdo do trabalhador e dos envolvidos no
processo de formacdo chamaremos de protagonismo participativo. Em nosso
entendimento, a atuacdo em instituicdes publicas requer do profissional um
posicionamento ético-politico fundamental para manejar certas situacdes tipicas do
servico publico: a valorizacdo do bem publico e a necessidade premente da
democratizagdo do conhecimento/saber e dos direitos sociais garantem ao profissional
exercer sua atividade de forma ndo apenas técnica, mas sensivel a um conhecimento
ampliado de salde, alinhado aos pressupostos atuais do governo federal, assim como ao
Educa Saude, ONG educacional que ministra cursos de aperfeicoamento e

especializacdo diversos a profissionais atuantes na satde publica.
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Fundamentacao tedrica:

A salde publica em nivel de atengdo basica sofre atravessamentos institucionais
que incluem: familia, trabalho, educacdo, cultura, economia, religido, saber,
competéncia, ética, estética, politica. Precisamos, como profisionais de salde, interferir
nessa correlacdo de forcas no sentido de afirmarmos que outras formas de estar no
mundo, outros modos de existéncia podem sobreviver a imposicdo massificante de
homogeneizacdo. A disponibilidade objetiva e subjetiva de estar junto aos usuérios e
suas demandas é uma condicdo fundamental para que se possa reverter esse quadro, de
naturalizacOes e de reproducdes de praticas manicomiais, produzindo criagfes de novas
situacBes micropoliticas. (LAVRADOR, 2012; 2001; FEUERWERKER, 2014).

A educacdo dos trabalhadores na saude é uma forma de melhorar a
autopercepcao dos trabalhadores a respeito de seu préprio trabalho, além de ressaltar o
compromisso ético desse profissional para com a populacdo atendida. Composta por
projetos contraditorios, interessados, conflitantes e em luta por uma visdo de mundo, a
educacdo profissional passou historicamente por diferentes concepgdes, objetivos e
énfases. Sem nos esgotarmos sobre o assunto, faremos um breve percurso sobre essas
iniciativas, com vistas a compreendermos o processo pelo qual tal espaco foi
conseguido as custas de debates e mobilizacdo dos trabalhadores da saude,
principalmente. As proprias concepcdes de “formacdo profissional” e “qualificacdo
profissional” apresentam, cada um deles, carater polissémico, hegemonicamente sendo
entendido como mera adaptacdo do trabalhador as condigdes de trabalho. (RAMOS,
2013).

A qualificacdo de que falamos no nosso projeto se refere a uma construgédo
social, diretamente ligada a costumes e tradicdes socialmente construidas, que nela
desempenham papéis importantes ndo apenas aspectos técnicos, mas também, e
principalmente, um posicionamento ético-politico, muito varidvel segundo tipo e
situacdo do trabalho e da comunidade atendida. Essa qualificacdo ndo é estatica, pois
faz parte de um processo de construcdo individual e coletiva em que os individuos
desenvolvem competéncias ao longo das relagdes sociais, profissionais e politicas

portanto, nunca se finaliza, a0 mesmo tempo em que aponta para um devir constante.
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Recuperando o histdrico da educacdo profissional de nivel médio e fundamental
na saude, a historia da enfermagem (e sua divisdo entre os atendentes de enfermagem e
os enfermeiros) nos exemplifica a separagéo entre os melhor remunerados e 0s menos
qualificados. Desse modo de pensar se pressupde que aos menos qualificados bastaria
um treinamento simples, ja que a realizacdo de seu trabalho € tida como naturalmente
mais simples, que requer menos raciocinio complexo. Pereira (2005) observa que,
apesar da diferenca na formacdo, tanto o atendente de enfermagem (técnico) quanto o
enfermeiro se deparam com a mesma influéncia e pressao, contraditérias e cruzadas. A
autora ainda reforca que essa separacdo no tratamento dos profissionais se da
historicamente, desde o tratamento de menor valor dado aos profissionais de profissdes

manuais, no Brasil Colbnia.

As escolas de formacgdo para profissionais de saude de nivel técnico sofreram
grandes avancos, desde a criacdo da escola de Enfermagem Anna Nery (1923), cujos
cursos, com duracao de 36 meses, formavam os profissionais para atenderem demandas
da satde publica no Brasil. Em 1937, a educacéo profissional é vista como instrumento
de propagacdo da ideologia do Estado populista, compondo o quadro estratégico
governamental da solucdo da questdo social e do combate a subversdo ideologica. Em
1943 o ensino médio vai apresentar caracteristica dual: como formag&o humanistica e
cientifica, continuando a preparar para a universidade, e 0 ensino técnico-
profissionalizante, preocupado com a formagdo para o trabalho. Com isso, se define
uma hierarquia de acesso as oportunidades e aos postos de comando na sociedade,
segregando trabalho intelectual de manual. Em 1942 a criagdo do Servigo Nacional da
Industria também representa importante passo na capacitacdo do mercado interno
brasileiro, tendo em vista o desenvolvimentismo incentivado pelo governo militar. Seu
interesse era a formacdo centrada no trabalho como necessidade para a acumulagdo
privada da riqueza social gerada pela modernizacdo. Entre 1948 e 1961 foi gestada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo o que coloca em jogo a luta entre os que defendiam o
ensino publico e os que defendiam a escola privada. No ano de 60, surge o Servigo
Especial de Saude Publica (SESP), que foi o precursor do PAC e do Programa Salde da

Familia.

No golpe militar, em 1964, com o acordo entre Ministério da Educacdo e Cultura
e a United States Agency for International Development (USAID),a educagédo segue um
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modelo técnico, neutro, pragmatico, voltado para o mercado, mero suporte para a
modernizacdo do capitalismo. No regime militar, em 1972, o ensino secundario
profissionalizante € instituido com base na qualificacdo para o trabalho. Cerca de 130
habilitacdes foram criadas para técnicos e auxiliares com o Parecer 45/72, em que cada
habilitacdo era formada por um componente de educacdo geral e outro especifico da
categoria. Também se garante as habilitacGes através de supléncia profissionalizante,
que conferia diploma a quem tivesse pelo menos dois anos de trabalho em institui¢oes
de saude.

Em 1980, o Projeto de Formacdo em Larga Escala conduziu a viabilizacdo de
escolas e centros formadores do SUS. Essa proposta tinha trés elementos essenciais: era
um ensino supletivo, que conferia flexibilidade em termos de carga horaria de dedicacéo
ao curso; o treinamento mediava 0 ajustamento entre o tipo de qualificacdo e as
necessidades das instituicbes de salde; e, por fim, havia o carater de habilitacdo
oficialmente reconhecida pelo sistema educacional, dando acesso a outros niveis de
formagéo.

As Escolas Técnicas do SUS e os Centros de Formagdo se tornaram uma
possibilidade de oferecer formacdo de qualidade para alunos — trabalhadores. Esses
alunos eram diferentes dos demais, e passavam a ser avaliados pelo seu desempenho
(profissional), e ndo pelas notas nas disciplinas. As ETSUS foram uma politica para
trabalhadores-empregados. A metodologia de ensino, inclusive, nesses cursos era ser
mais concreta, aproveitando mais as experiéncias desses trabalhadores, tendo em vista
certa dificuldade no aprendizado teérico devido a formacao basica muito fraca. E assim,
essa formacdo vai tracando estratégias metodolégicas de ensino diferenciadas,
transmitindo conhecimento através do aproveitamento das experiéncias profissionais
dos alunos-trabalhadores.

E também da década de 80 a criagdo da Fundagio Osvaldo Cruz, marco
significativo em nivel institucional voltada a educacéo técnica de nivel médio na area da
salde. Em seu projeto politico-pedagogico, a Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio(EPSJV)/ Fiocruz, de inspiracdo predominantemente marxista (Marx e
Gramsci) e com a participacdo de educadores brasileiros como Gaudéncio Frigotto e
Demerval Saviani, defendia uma formacdo ética, politica e técnica. A EPSJV concebe a
educacdo como um projeto de sociedade: defendiam no curriculo a articulacdo entre
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conhecimentos especificos e formacdo geral. Defensora da escola publica e da
democratizacdo da educagdo bésica para todos os trabalhadores, a escola se opds as
mudancas requeridas pelas tendéncias capitalistas e pelo desenvolvimento de
competéncias condutivistas, que, em seu entendimento, levariam ao retrocesso do
projeto voltado a emancipacdo. A formacdo da escola sempre levou em conta a
capacitacdo dos docentes que fazem a formacdo junto aos profissionais da saude,
sensibilizando—os em relacdo a peculiaridade das condicdes de trabalho desse
profissional, que, grande parte das vezes, € sujeito a baixos salarios, jornadas duplas ou
triplas, desestimulados e trabalhando sob pressdo. Frente a uma situacdo dificil, sem
saber lidar com dimensdes dificeis e extremas da condicdo humana haja vista as
condicGes degradantes, sem qualificacdo ou formacdo humanista e psicoldgica, esses
profissionais precisam ser ouvidos como conhecedores de suas realidades praticas,
sendo avaliados, inclusive, por suas agdes no trabalho. Frente ao cenéario de
democratizacdo do pais, o ensino da escola se expandiu sob os principios da
universalidade, equidade e integralidades das acdes da saude, exigindo formacdo
adequada aos trabalhadores do setor. Houve uma preocupacdo em qualificar os
trabalhadores inseridos nos servigos de saude, mas também, e principalmente, na
formacdo de novas geracGes de técnicos (RAMOS, 2013). O projeto de formacdo de
profissionais da saude tinha como intencdo também manter os profissionais que no
processo de trabalho. Os contetdos abordados na formagdo uniam ensino, pratica,
teoria, servico e comunidade. Todo o contetdo programético tinha uma relacdo direta
com os problemas vivenciados pelos alunos, sendo a situacéo real considerada como
experiéncia de ensino e o ambiente de trabalho como local preferencial da formagéo
profissional. Esse modo de organizar o curriculo dispensaria os alunos de estagios
convencionais, a0 mesmo tempo em que aproveitaria o seu saber-fazer, construido ao
longo do processo de trabalho.

A EPSJV foi implantada na Fiocruz, em 1985, com uma visao de escola unitaria,
que se comprometia com a formacdo omnilateral de todos os trabalhadores, tendo o
trabalho como principio educativo e o preceito de sua indissociacilidade da ciéncia,
tecnologia e cultural. A visdo de formacéo era seguir um projeto unitario de formacéao
de todos os trabalhadores como “dirigentes”, rompendo com a dicotomia entre educagao

basica e técnica, e, por outro lado, resgatando o principio da formacdo humana em sua
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totalidade. Trata-se, portanto, de uma opc¢édo epistemoldgica diferenciada, um ideario
que defende a integracdo entre trabalho, ciéncia, cultura, visando ao desenvolvimento de
diferentes potencialidades humanas. Corroboramos esse ideério, acreditando que a
formacéo que une praxis e educacdo, num ambiente formativo e de trabalho torna-se um
muito propicio a “aprendizagem significativa”.

A LDB de 1996 garantiu alguns marcos na educacdo profissional: alargou o
conceito de formacdo para aléem da escola, trouxe uma concep¢do mais ampliada de
educacdo basica, incluindo o ensino médio, colocando-a com a responsabilidade por
consolidar conhecimentos adquiridos pelo educando no Ensino Fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos, insercdo no mundo no trabalho, assim
como o desenvolvimento da cidadania.

A partir desse historico, faremos um levantamento das competéncias e
exigéncias do MEC, no que tange as diretrizes curriculares Nacionais para o curso de
Psicologia, de modo a apresentar as exigéncias em nivel legal a que os docentes do
curso de Psicologia estdo submetidos. Analisando a Resolugéo no. 5 (2011), que institui
as Diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo em Psicologia, percebemos que é
incentivada a formacdo a partir de mdaltiplos referenciais que permitiram ao aluno
apreender a amplitude do fendémeno psicoldgico, abarcando analises tando bioldgicas
quanto sociais. A interlocucdo com diferentes campos do conhecimento é bem vista
pelo MEC, ja que essa complexificacdo das analises do profissional Ihe conferirdo uma
consciéncia cidadd, que lhe permitird atuar em diferentes contextos.

No que se refere a atuacdo do psicologo, chamamos a atencdo a atuacdo em
salde publica, que prevé atuacdo na prevencdo, promocdo e realizacdo da salde
psicologica. Também prevé o desenvolvimento de competéncias sociais que o permitam
atuar em equipes “multidisciplinares e multiprofissionais” interagindo horizontalmente
com todos da equipe, tendo como foco o bem estar da comunidade. No que se refere a
Educacdo permanente, o documento prevé a formacdo do psicologo de modo que este
possa atuar na interface com campos afins de conhecimentos (em nosso entendimento,
esses campos incluiriam desde saberes da saude: Terapia Ocupacional, Fisioterapia,
Medicina, Enfermagem, até saberes das Ciéncias Humanas: Assisténcia Social,
Pedagogia e licenciaturas). O documento, portanto, prevé a atuacdo do psicélogo em

386



Anais do Il Coléquio Nacional 15 de Outubro
Revista Letras Raras —UFCG — ISSN: 2317-2347

grupos de educacdo permanente, atuando na formacdo e problematizacdo de questdes
relacionadas a educacdo no Trabalho.

Coadunamos com a proposta pedagogica de Freire (1979) que defende que a
aprendizagem deve considerar 0s conhecimentos prévios do individuo, além do
conhecimento construido a partir de sua praxis social. No caso dos trabalhadores da
salde, ¢ fundamental que sua formacdo no trabalho valorize essa experiéncia e a
inteligéncia ardilosa ndo académica (DEJOURS, 1995). Também a partir da proposta
pedagdgica de Freire (1996) referendamos que a aprendizagem de nossos alunos de
graduacdo sera diferenciada se conseguir abarcar vivéncias reais dentro do territorio de
acao dos profissionais. Propomos aqui a possibilidade de uma experiéncia de imerséo na
realidade social, a partir da qual, o aluno elabora suas proprias questdes a partir da
vivéncia e interacdo com as demandas reais do territorio. Além de se contrapor ao
tradicional modo de aprendizado académico, em que se mensura através de produtos
académicos (relatorios, provas, seminarios) atribuindo notas a eles, compreendemos que
0 processo de ensino e aprendizagem € totalmente subjetivo e sé faz sentido para os
envolvidos no processo de aprendizado. Tendo em vista tal situacdo, necessitamos de
uma nova metodologia pedagdgica que consiga trazer novas formas de avaliacdo do
processo, incluindo resultados que ndo foram previamente esperados pela academia.

A anélise metacognitiva do desempenho do aluno é importante pois é através
dela que o aluno mapeia modos eficazes para lidar com a informagdo proveniente do
meio e com 0s proprios processos de pensamento que lhe conferem melhores meios de
aprendizagem. A metacognicdo é estudada pela Psicologia Cognitiva, e defende e
explica os processos de imputacdo e processamento de informacdo, caracterizando esse
processo como um comportamento consciente. Nesse sentido, a metacognicao transfere
para o aluno a capacidade de garantir a aprendizagem que ainda esta potencialmente em
vias de se concretizar. Além de descentralizar a aprendizagem da figura do professor,
traz o aluno, ativo no processo de construcdo de conhecimento. Sua atuacdo se da no
sentido de garantir buscar meios que melhorem sua propria aprendizagem, e também
permite que ele avalie os estimulos que lhe faz mais sentido.

Acreditamos ser essa vivéncia importante ferramenta pedagdgica que pode
tornar mais efetiva a aprendizagem do aluno dos cursos de salde. Também permite

desenvolver nos alunos um comprometimento ético-politico, através de engajamento em
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lutas em prol da melhoria do servico pablico & populacdo. A exemplo do que é proposto
no programa VER-SUS, acreditamos ser importante estender a metodologia de
aprendizagem de imersdo para todos os alunos dos cursos de saude, capacitando-os de
acordo com as novas demandas e diretrizes do SUS. Ao elaborar suas préprias questdes,
os discentes interagem com a micro e macropoliticas, nas demandas reais do territdrio
(FEUERWERKER, 2014).

Tendo em vista a politica de incetivo do Ministério da Salde de investirmos em
inovacdo nas metodologias pedagogicas inovadoras, as acdes que promoverdo uma
formacdo diferenciada devem receber apoio da universidade (através de colegiados e
Nucleos Docente Estruturantes) e referendadas pelas secretarias de salude nos
municipios, atrelada, por exemplo, a programas como a Educacdo Permanente em
Saude, o PET Satde e o PRO Saude. A rigidez e a falta de comunicagio entre 0s cursos
na universidade faz com que docentes se desarticulem, limitando-se a projetos
individuais dentro de légicas ja instituidas e cristalizadas, cabendo aos colegiados de
cursos simplesmente se adaptarem ao que consta na legislacdo que regulamenta as
Diretrizes Curriculares. Esse distanciamento dos docentes de diferentes cursos e da
pratica da salde publica se da, dentre outros fatores, pela exigéncia de produtividade
bibliométrica e sobrecarga de atividades académicas diversas, além de uma visdo
regionalizada e escolar sobre a formacgdo. Nosso projeto de intervencdo, assim como
sugere as diretrizes curriculares do curso, vai de encontro com a producdo de
conhecimento individual, setorializada e restrita a uma Unica area do conhecimento.
Propor essa nova metodologia de ensino e aprendizagem vai de encontro com atos
isolados que incitam a competicdo e o produtivismo desenfreado incentivados pelo
modelo capitalista neoliberal.

Em nossa abordagem, a formacdo em salde exige um movimento de luta por
novas possibilidades de formacdo, de atuacdo profissional e de sensibilidade as
demandas da populacdo usuaria de saide. Requer um trabalho de construcdo de novos
conhecimentos, rompendo com agdes naturalizadas e instituidas, j& planejadas pela
gestdo ou por outras equipes e que em nada se aplicam a realidade territorial. Tais
questBes devem ser debatidas em instancias como colegiado de curso, coordenagéo
pedagogica, Nucleo Docente Estruturante de modo a desconstruir a estrutura enrijecida
e estagnada no tempo. Abrir espaco institucional para se discutir tais acGes inovadoras
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na formacdo do aluno da salde é necessario para sermos coerentes com a definicao de
saude publica implicada micropoliticamente com o cuidado & populagéo.
Em nossa universidade, temos desde 1994 o estagio na saude denominado EMI:

Estagio Multidisciplinar Interiorizado. Ele foi concebido considerando a importancia

da atividade extensionista na area de salde; que um programa
de salde coletiva nas cidades mais afastadas dos grandes
centros proporciona atendimento a grande numero de pessoas
em saude preventiva e curativa; que os estudantes necessitam,
no Gltimo semestre de seu curso, de um campo de estagio
desse tipo, onde poderdo por em prética os conhecimentos
adquiridos.

O objetivo desse estagio, segundo o0 documento que o regulamenta é

oferecer aos estudantes do Ultimo semestre letivo de cursos, na
area de salde, apds haverem cumprido todas as disciplinas da
graduacdo, um campo de estagio nos municipios periféricos,
primeiro, e também nos mais afastados da cidade de Campina
Grande -PB.

Na prética, a atividade se constitui num estdgio que, apesar de muito
planejamento por parte dos cursos e possibilidades ricas de experiéncia vivida para 0s
alunos, se depara com questdes institucionais e politicas dos municipios e da
universidade.

E meritosa a iniciativa de se propor um estagio como esse, a exemplo de projetos
federais como o Projeto Rondon, que se propde a mobilizar estudantes universitarios e
professores para realizar servicos em regides do pais menos acessiveis aos Servigos
basico em salde, areas tecnoldgicas, ambientais e licenciaturas. Mais recentemente
(desde 2002), o programa VER-SUS também é um exemplo de iniciativa de
aprendizagem imersiva em salde publica através de interacdo dos alunos com a praxis
em salde publica do SUS. E importante que as metodologias pedagdgicas percebam a
dinamicidade dos nossos alunos e a necessidade de formé-los como protagonistas
engajados ética e politicamente com a democratizac¢éo do servigo de qualidade em salde
publica.

Nesse sentido, a proposta € que, através do estagio proposto, possamos abrir um
canal junto ao colegiado de curso dos cursos de salde da universidade para instituir essa
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nova metodologia que ultrapasse o tradicionalismo. Para isso, uma postura
micropolitica eticamente comprometida com a acdo instituinte € necessaria para que
micro revolugdes ocorram nos territérios onde atuam os profissionais da saude.
Instrumentos pedagogicos como diarios de bordo com impressdes afetivas, cognitivas e
corporais sdo experiéncias importantes para o registro das afec¢des dos alunos que
perpassam outras vibragdes que ndo apenas a racional. A supervisdo do professor
orientador e do preceptor sdo importantes interlocucdes extremamente significativas
para o aluno, que os tocam afetiva e intelectualmente. As experiéncias de imersao que
ocorrem na universidade e nos programas federais ja citados sdo importantes l6cus de
aprendizado tanto para os profissionais preceptores quanto para o aluno que vai em
busca de vivéncias. A ida do estudante universitéario através dos programas de Educacgéo
no trabalho favorecem um movimento de debate e discussao sobre os desafios na pratica
do SUS. Tratam-se de vivéncias importantes para a formacdo do estudante de salde,
mas também traz ao equipamento de salde um movimento de engajamento dos
profissionais, que se veem levados a questionar praticas institucionalizadas e
naturalizadoras a partir da vinda dos estudantes. Esse processo ocorre de forma tensa,
pois engloba diferentes interesses, além da vida psicoldgica de todos os profissionais
envolvidos no grupo. E exatamente esses conflitos “reais” e vividos das praticas em
salde publica que serdo fundamentais para desenvolver algumas das competéncias
sugeridas pelas diretrizes curriculares do curso, e que posteriormente serdo significadas

e discutidas pelo supervisor in loco ou na academia.

ANALISES E DISCUSSAO

Essas praticas tentam horizontalizar as relagdes, além de abrir um espaco
importante para o dialogo entre os profissionais, exercitando o respeito a diversidade de
opinides e construcado coletiva de um projeto que seja comum ao territorio.

Os conceitos antropofagicamente *° emprestados de Freire (2011/1996)

possibilitam o desenvolvimento de uma postura ético-estético-politica de

39 A antropofagia é utilizada em nosso texto, referindo-se ao Movimento Antropofagico, em que Oswald
de Andrade se propunha a englobar o conjunto tdo diversificado de tipos que forma a populagdo
brasileira. No plano da subjetividade, a antropofagia significa “engolir o outro”, sobretudo o outro
admirado, de modo que suas influéncias se misturem as que ja fazem parte da subjetividade do
antrop6fago, produzindo uma verdadeira transmutacéo.
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questionamento das praticas, formando um profissional autbnomo. As teorias de
metacognicdo que apontam a importancia do aluno controlar conscientemente seu
aprendizado e sua motivacdo para o aprendizado trazem-no para O protagonismo
participativo nesse processo. Nesse sentido, a nova metodologia de ensinagem (ensino +
aprendizagem) ou a atitude do “do-discente”, que aprende e ensina, deve contemplar a
participagdo mais ativa do aluno, incluindo possibilidades de autoavaliacao
(autopercepcdo acerta de seu desenvolvimento ao longo do curso) assim como
avaliacbes qualitativas (relatos) que descrevem o percurso realizado pelo aluno no
sentido de adaptar-se ao contexto de aprendizado minimizando suas dificuldades e
exponencializando seus pontos fortes.

A0 mesmo tempo em que ressituamos a énfase do processo ensino-
aprendizagem no aluno, percebemos que a sensacao de caos e desterritorializacdo a que
0 aluno se expde, no processo, € inevitavel e necessaria para a busca de novas
experiéncias e reestruturacdo de seu saber, dando sentido a aprendizagem que se inicia.
Acreditar na autonomia do aluno e se sentir seguro com ela é um aspecto importante
que devera ser melhor aceito pelos docentes da salde e areas afins. Tal transi¢cdo no
modelo pedagdgico em salde deve se dar atraves de micronegociagdes e discussdes no

plano imanente e instituinte da relacdo pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluindo, a prética da luta cotidiana no trabalho junto aos desafios da
atividade, no contexto laboral da satde publica brasileira envolve uma mudanca ético-
estético-politica: ético-politica pois deve estar engajada a projetos de democratizacédo e
melhoria nos servicos a populagdo, produzindo novos devires aos profissionais
implicados e aos usudrios atendidos. Estético pois deve se lancar de instrumentos da
arte (em todos os ambitos), favorecendo um engendramento de agdes afetivo-cognitivas
nos atores envolvidos.

Para tal mudanca na praxis politica tanto dos profissionais quanto dos usuarios
envolvidos, h& que se investir na formacdo politica e na formacao curricular dos cursos
de saude e afins. Embora uma parcela significativa de psicologos trabalhe na area da
salde, ainda ha um hiato entre a formacdo encontrada na academia e as demandas dessa
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inser¢cdo, como apontam Dimenstein e Macedo (2007); Herter et alli (2006) e
Romagnoli (2006). Esse hiato pode ser caracterizado tanto por um certo distanciamento
entre docente e aluno, mas também devido ao enrijecimento da academia e da sua
estrutura burocratico-pedagdgica. Essa dificuldade pode ser um analisador favoravel
para a construcao de diferentes metodologias de ensinagem, que pressupdem mudancas
e movimentos, em uma tentativa de acompanhar 0s processos de produgdo do

conhecimento e da elaboragéo de intervencdes, que ocorrem em rede.
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