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Resumo: A escrita € um dos contetidos mais estudados no ambito das pesquisas relacionadas ao ensino de
lingua portuguesa, isso porque sdo muitos os aspectos envolvidos nesse arduo e complexo processo. Esta
€ uma das muitas pesquisas que se dedicam a estudar a escrita. Nosso objetivo é relatar como ocorreu o
trabalho com a escrita do género cronica em uma turma de 9° ano de uma escola publica do municipio de
Campina grande durante a vigéncia de 20 aulas correspondente ao cumprimento de uma das atividades do
componente curricular Estagio de lingua portuguesa, da UFCG. Destacaremos, nas paginas que seguem
como ocorreu o estudo do género e a producao escrita deste, cujo objetivo era concorrer a Olimpiada de
lingua portuguesa (2014). Apoiando-nos na perspectiva sociointeracionista e dessa forma considerando o
texto enquanto processo, apresentaremos como ocorreu cada etapa do processo de escrita: o
planejamento, a escrita propriamente dita e a reescrita, através das atividades propostas e de duas versoes
da producéo escrita de um dos alunos: a producdo inicial e a final. Baseamo-nos nas pesquisas realizadas
por autores como Barbeiro (2007), Antunes (2003), Passareli (2004), dentre outros teéricos que muito nos
acrescentam sobre o0 processo de escrita.
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A reflective experience about the writting process
of chronicsin elementary schoo

Abstract: Writing is one of the most studied subject about teaching Portuguese language; because there
are so many aspects inside this hard and complex process. This is one of these papers dedicated to study
the writing. Our goal is to report how was the work with writing the chronicle genre in a class of 9th
grade in a public school at Campina Grande city. It had the duration of 20 classes which correspond to the
performance of one of the activities of the curricular component Estagio de Lingua Portuguesa at UFCG.
In this paper, we are going to highlight how was the study of the genre, and how was the writing
production, whose goal was to compete for Portuguese Olympics (2014). Relying on a sociointeractionist
perspective and thus considering the text as a process, we are going to present how was every step of the
writing process: planning, writing and rewriting itself, through the proposed activities and two version of
the chronicle: the inicial and final one. We rely on searches made by authors such as Barber (2007), Ali
(2003), Passareli (2004), among other authors that really increased our knowledge about the writing
process.
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1. INTRODUCAO

A prética docente é alvo de varias investigacfes. Busca-se compreender como o
ensino é concebido, quais os paradigmas que o norteia, quais 0s conteudos aplicados,
como esses contetdos sdo repassados aos discentes e principalmente qual o papel do
professor e do aluno enquanto eixos primordiais para que a aprendizagem ocorra.

A escrita, que norteia grande parte das atividades em sala, é o contetdo que sera
aqui observado; uma vez que nas atividades em que ela esta inserida percebemos que
enxerga-la como processo € algo imprescindivel. Esse processo, que € realizado através
da sequéncia didatica, inclui o planejamento, em que as ideias centrais do texto sdo
organizadas; a produgdo inicial, na qual o aluno escreve a primeira verséo de seu texto;
a reescrita, que tem por meta sanar os problemas encontrados na primeira producdo
elaborada; e, por fim, a producéo final, que traz as ideias centrais melhor organizadas e
0s problemas, que envolvem os aspectos relacionados a coesédo, a coeréncia e ao codigo

linguistico, parcialmente resolvidos.

Além de pensarmos nesse processo, € necessario, portanto, que busquemos
compreender o que é 0 ensino de escrita na escola, jA& que essa pratica tem sido
enxergada simplesmente quanto ao conteudo linguistico. Fato que, incoerentemente,
gera no aluno a certeza de que seu texto recebera maior pontuacdo se nao apresentar

erros gramaticais, proprios do cédigo da lingua.

Pensar na atividade de escrita, atribuindo a ela a visdo de processo e ndo de
produto, € algo que requer do professor o preparo para levar seu aluno a compreender a
importancia de conceber seu texto como um material que é escrito com um objetivo,
para um determinado leitor, em uma circunstancia; e ndo como um amontoado de ideias
e frases desconexas. Além disso, para observar o que € ensinar a escrita na escola e
COmMo essa escrita acontece, € preciso pensar o texto em instancias que envolvem nao so6
0 cddigo linguistico, mas ideias, experiéncias, opinibes e pensamentos proprios de

sujeitos que pdem no texto o seu modo de ver 0 mundo.

Esse trabalho é um relato de experiéncias fruto das observacdes colhidas durante
0 periodo de 20 (vinte) aulas no 9° ano do ensino fundamental em uma escola do
municipio de Campina Grande. Tal atividade foi sugerida no decorrer no componente
curricular Estagio de Lingua Portuguesa, ofertada pelo curso de Letras- Lingua
Vernacula, no periodo 2014.1, da Universidade Federal de Campina Grande. No ambito
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desse trabalho, buscaremos, como objetivo principal, observar o que é o ensino de
escrita na escola, como funciona o processo de producdo de um texto e como se deu o
processo de producdo textual escrita durante as aulas ministradas, ja que a escola em
questdo estava participando de uma Olimpiada de Lingua Portuguesa que tem por meta
desenvolver a capacidade de escrita dos alunos.

Levando em consideracdo a escrita, enquanto processo, e seguindo as
orientacfes propostas nas sequéncias didaticas, que buscavam orientar os educandos
quanto as atividades voltadas ao género cronica, discutiremos aqui o0 resultado das
etapas que foram cumpridas: a apresentacao inicial, a elaboracdo da primeira versédo do
texto, a resolucdo de moédulos que visaram sanar os problemas encontrados nas

producdes e, por fim, a producéo final.

Buscaremos unir os aportes tedricos escolhidos, mencionados abaixo, com as
aulas e atividades realizadas durante o estagio, de modo a observarmos como ocorreu a
relacdo entre teoria sobre processo de producéo textual escrita e pratica na sala de aula.
Traremos as atividades por nos elaboradas, as cronicas lidas em sala, que auxiliaram na
compreensdo desse género, e as versdes das producgdes textuais elaboradas por alguns

alunos da turma.

Para fundamentarmos nossa pesquisa buscamos as considera¢des de Pimenta e
Goncalves (2004), acerca da experiéncia de estagio; de Barbeiro & Pereira (2007), que
nos auxiliaram quanto a compreensdo da complexidade que é produzir um texto por
meio de etapas; as consideracGes de Antunes (2003), sobre a exploracdo do ato de
escrever; as informacdes de Santos, Riche & Teixeira (2012), que nos dizem sobre a
producdo de textos orais e escritos e as contribui¢cdes de Koch e Elias (2009), Passareli
(2004) sobre o ato de ler e escrever, Steuk e Heinig (2008) sobre a escrita na escola;
Soares (2003), sobre o que é letramento; e Lerner (2002), sobre o que € ler e escrever na

escola.

2. Apontamentos tedricos: O que é ensinar a escrita na escola?

Pensar no ensino de escrita na escola € algo que requer muito mais do que a
compreensdo do cddigo linguistico. Para que a escrita seja trabalhada no ambiente
escolar € necessario, antes de tudo, que seja rejeitada a ideia de que a essa atividade é
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apenas um produto. E essencial que os alunos a reconhegam como um processo que nN&o
abarca somente o conteudo linguistico.

Segundo Steuck & Heinig (2008. p.3), “a escrita na escola, de acordo com o que
se depreendeu dos dizeres dos sujeitos, estd ainda ligada as questbes gramaticais e a
correcdo”. E esse fato ¢ um grave problema, uma vez que gera no aluno a certeza de que
seu texto sera “bom” caso ndo apresente nenhuma inadequacdo no que se refere aos
aspectos gramaticais. E por esse motivo que deve ser excluida a nogio de texto como
simplesmente cddigo, visao essa que foi implantada nas escolas desde muito e que torna
0 exercicio de escrita puro treino. Magda Soares (2003), em um texto acerca do
letramento mostra-nos que € imprescindivel entender que ensinar a escrita na escola é
ensinar a escrever em um contexto em que essa atividade, juntamente com a leitura,
fagam parte da vida do aluno e proporcione a esse a desenvoltura de suas habilidades e
competéncias pragmatico-textuais, além, é claro, das léxico-gramaticais, que nao se

dissociam da primeira.

Interessa ao aluno e ao professor saber que “a atividade de escrita envolve
aspectos de natureza variada (linguistica, cognitiva, pragmatica, sécio historica e
cultural) (KOCH; ELIAS, 2009, p.31). A partir do momento em que o aluno passa a
enxergar a escrita dessa forma ela tera sido apreendida, e a partir do momento em que o
professor mostrar essa concepgéo de escrita, ela serd ensinada no ambiente escolar. N&o
basta somente que informacdes sejam repassadas. E necessario, sobretudo, a prética de
producdo textual; o exercicio diario de elaboracdo dos mais variados tipos e géneros

textuais.

Além de ensinada, a escrita deve ser compreendida em seus aspectos, uma vez
que existem inumeras indagacdes sobre 0 que é essa pratica e como ela acontece. Koch
e Elias (2009, p.32) nos trazem uma explanacdo coerente sobre as definicbes dadas a
escrita. As consideracdes elencadas demonstram que embora haja complexidade quanto
as definicdes, seu eixo central esta voltado para a linguagem, ndo somente em seu
aspecto linguistico, mas também ao que estd além disso, uma vez que os fatores

externos a lingua sdo grandes influentes no processo de elaboracdo de textos. Vejamos:

Apesar da complexidade que envolve a questdo, ndo € raro, quer em
sala de aula, quer em outras situagbes de dia a dia, nos depararmos
com defini¢cdes de escrita, tais como: “escrita” € inspiragdo”; “escrita
é uma atividade para alguns poucos privilegiados (aqueles que nascem

99,

com esse dom e se transformam em escritores renomados)”; “escrita &
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expressdo do pensamento”; “escrita é trabalho™ que requer a utilizacdo
de diversas estratégias da parte do produtor. Essa pluralidade de
respostas nos faz pensar que o modo pelo qual concebemos a escrita
ndo se encontra dissciado do modo pelo qual entendemos a
linguagem, o texto e o sujeito que escreve. Em outras palavras, subjaz
uma concepgdo de linguagem, de texto e de sujeito escritor ao modo
pelo qual entendemos, praticamos e ensinamos a escrita, ainda que
ndo tenhamos consciéncia disso (KOCK; ELIAS, 2009, p.32).

E afirmado, conforme mencionamos anteriormente, que ao concebermos
concepcdes sobre a escrita ndo devemos dissocia-las do modo pelo qual compreendemos a
linguagem. A escrita € uma manifestacao da linguagem e essa manifestacdo estd perpassada
por inumeras influéncias que ndo s6 o cédigo. Se o aluno enxerga a escrita como pura e
simples decodificacdo de ideias, essa atividade ndo passara de treino escolar e sera vélida
somente no momento em que esta sendo exercitada, principalmente pelo fato de que, na
maioria das vezes, o0 aluno, no ambiente escolar, ndo produz por prazer, mas em busca de
pontuacéo e aprovacdo. Ele €, inimeras vezes, direcionado a escrever para obter uma nota e
essa nota sera avaliada conforme os erros e acertos gramaticais, em grande parte, e outros

voltados aos sentidos do texto.

Ensinar a escrita na escola € buscar levar o aluno a pensar o texto e pensar no
texto, naquilo que ele organizara, incluira e propora em suas analises. E necessario que
0 professor enxergue o texto de seu aluno ndo como um produto pronto, acabado e
passivel de correcdes ortograficas e gramaticais. O educador, enquanto mediador, deve
atuar de modo a levar o educando a imaginar o texto enquanto processo. Vejamos:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que
recorrem aos textos buscando resposta para 0s problemas que
necessitam resolver, tratando de encontrar informacdo para
compreender melhor algum aspecto do mundo que é o objeto de suas
preocupacdes, buscando argumentos para defender uma posi¢do com a
gual estdo comprometidos, ou para combater outra que consideram
perigosa ou injusta, desejando conhecer outros modos de vida,
identificar-se com outros autores e personagens ou se diferenciar
deles, viver outras aventuras, inteirar-se de outras historias, descobrir
outras formas de utilizar a linguagem para criar novos sentidos... O
necessario é fazer da escola uma comunidade de escritores que
produzem seus proprios textos para mostrar suas ideias, para informar
sobre fatos que os destinatarios necessitam ou devem conhecer, para
incitar seus leitores a empreender a¢bes que consideram valiosas, para
convencé-los da validade dos pontos de vista ou das propostas que
tentam promover, para protestar ou reclamar, para compartilhar com
os demais uma bela frase ou um bom escrito, para intrigar ou fazer
rir... O necessario e fazer da escola um &mbito onde leitura e escrita
sejam préaticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar 0 mundo e reorganizar o proprio
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pensamento, onde interpretar e produzir textos sejam direitos que é
legitimo exercer e responsabilidades que é necessario assumir.
(LIMA; FERREIRA, 2010, p.4 Apud LERNER, 2002, p. 17,18)

O que os autores acima mencionados afirmam condiz com nosso pensamento
sobre como a escrita deve ser ensinada na escola e como o objetivo de tornar o escritor
autdbnomo, influente, pensante é importante para a desenvoltura do aluno. Quando esse
tipo de escrita, que mostra ideias originais, vivas e vitais, conforme lemos, for
exercitada, teremos alunos dispostos a compreender e exercitar 0 processo complexo
que € produzir um texto coeso e coerente. E teremos professores que olhardo para o
texto ndo como um amontoado de erros gramaticais, mas como um conjunto singular de

ideias a serem reorganizadas e aprimoradas.

Se levarmos em consideragdo o que os Parametros Curriculares Nacionais
apontam sobre 0 modo pelo qual o professor deve avaliar as atividades realizadas por
seus alunos, poderemos notar que o documento aponta para a importancia de o
professor estar preparado para atuar de modo significativo em sala. Ndo basta que ao
aluno sejam repassados contetidos. E necessario, sobretudo, que o educador seja e esteja
sempre em processo de capacitacdo para que possa contribuir na formacdo de seu

alunado, bem como afirma este documento:

Além de uma formacdo inicial consistente, é preciso considerar um
investimento educativo continuo e sistematico para que o professor se
desenvolva como profissional de educacdo. O conteldo e a
metodologia para essa formacao precisam ser revistos para que haja
possibilidade de melhoria do ensino. A formacdo ndo pode ser tratada
como um actmulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo
reflexivo e critico sobre a prética educativa. Investir no
desenvolvimento profissional dos professores é também intervir em
suas reais condicdes de trabalho. (BRASIL, 1997, p.22)

Levando em consideracdo o objetivo geral do documento para com 0 ensino
como um todo, percebemos que existe uma busca pelo ensino que “garanta as
aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos autdbnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem (BRASIL, op cit, p.24)”. Essa meta também abarca o ensino
de escrita, uma vez que essa atividade despertara a autonomia, 0 pensamento critico do
aluno e sua capacidade de desenvolver habilidades e competéncias variadas. Se o

professor se norteia pelo documento, a producéo de textos tera uma nova compreensao e
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passard de produto para processo e de simplesmente codigo para construcao e interacéo
de ideias.

Além de pensar nessa escrita o professor precisa reconhecer o modo pelo qual
avaliara o texto do seu aluno. E nessa metodologia que, na maioria das vezes, o texto é
visto como cddigo linguistico e nada mais. Entdo, de acordo com o que estiver Ia
escrito, o aluno terd& uma melhor nota se seu texto ndo apresentar tantos erros
gramaticas. Para orientar a avaliacdo das produces textuais 0s PCNs também apontam
qual é a melhor forma de agir para com essa instancia. Segundo os organizadores, 0

professor deve:

Considerar a variedade de producdes realizadas pelos alunos, para que
se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas. Por
exemplo: se a avaliacdo se da sobre a competéncia dos alunos na
producdo de textos, deve-se considerar a totalidade dessa producéo,
gue envolve desde os primeiros registros escritos, no caderno de licao,
até os registros das atividades de outras areas e das atividades
realizadas especificamente para esse aprendizado, além do texto
produzido pelo aluno para os fins especificos desta avaliacdo (ldem
p.54)

E perceptivel que ndo basta analisar s6 o codigo, mas todas as ideologias
contidas no texto. O pensamento do aluno, os motivos pelo qual ele decidiu escrever de
determinado modo, para quem o texto foi escrito entre outros inimeros fatores. Ensinar
a escrita é também compreender os porqués que resultaram no texto do aluno. O cddigo
compde a producdo como um todo, mas inserido nele estdo as formas de expressao de
um sujeito em formacdo. Pensar na escrita enquanto processo € essencial tanto para o
professor, que participara efetivamente dessa atividade, como para o aluno, que passara
a enxergar o texto ndo como um produto, mas como um conjunto de atividade a serem
aprimoradas e construidas gradativamente. Esse processo, que perpassa todo o texto,
sera melhor analisado na sessdo que segue, nela trataremos de forma especifica como a

planificacdo, textualizacédo e revisdo acontecem.

2.1Compreendendo o processo de escrita

Para entender a escrita € necessario que a consideremos como um processo, €
para fazer com que os alunos compreendam como Ocorre esse Processo € preciso
integraliza-los nele. Essa interagdo, realizada no ambiente escolar, possibilita a
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desenvoltura do discente e a participacdo do professor na absorcéo e apreensdo do
contetdo. A concepcdo de escrita como atividade processual é algo que deve ser
compreendido pelo aluno, ainda que comumente ele ndo saiba disso.

Longe de ser uma mera transcricdo de algo pré-definido, o processo
de escrita de um texto constitui um processo complexo: mobiliza uma
variedade de componentes para formular as expressdes linguisticas
que figurardo no texto que é condicionado por uma variedade de
fatores, cognitivos, emocionais e sociais, quando € levado a pratica
(BARBEIRO; PEREIRA, 2007, p. 17).

Esse processo, segundo Antunes (2003), é demarcado por quatro itens
essenciais: A planificacdo, que consiste no planejamento dos objetivos do texto, dos
recursos utilizados e das ideais que serdo escritas; a textualizacdo, que coloca em préatica
0 que foi planejado; a revisdo, que permite ao aluno a readequacdo do texto e possiveis
correcdes e, por fim, a reescrita, que resultara no trabalho final: um texto organizado e

elaborado de forma processual.

A escrita também é a atividade pelo qual o individuo expfe ideias, ideais e
argumentos acerca de um determinado tema. E um processo complexo que exige de
quem assim o realiza atividades em diferentes niveis, que variam da ativacdo de
conhecimentos sobre o assunto referido e sobre o género de texto, a decisdo sobre a
integracdo dos conteudos, articulando-os com outros elementos de maneira que haja

organizacdo, elaboracgéo e interacéo.

Antunes (2003, p. 54), nos afirma que “a escrita compreende etapas distintas e
integradas de realizacdo (planejamento, operacdo/textualizacdo e revisdo), as quais, por
sua vez, implicam, da parte de quem escreve, uma serie de decisdes”. Essas decisdes
levam o aluno a compreender como o tema tratado serd desenvolvido, como as ideias
serdo organizadas na producdo e como ele elaborard cada etapa do texto, ja que é
imprescindivel que o aluno reconheca sua atividade de escrita como algo sequenciado,

contextualizado e ndo apenas um puro treino escolar.

A medida que o docente inicia o processo de producdo do texto, é relevante que
a turma mobilize os conhecimentos sobre o tema. Esse momento é o que chamamos de
planificacdo. O aluno recolhera, selecionara e organizara as informacGes existentes
sobre 0 que serd tratado e buscara planejar o seu texto. A atividade de planificacdo atua
de modo a auxiliar o aluno a pensar o texto de modo organizado. Ele ndo escrevera
aquilo que Ihe vier a mente, mas o que foi escolhido e selecionado por meio dos
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critérios escolhidos para isso. Esses critérios devem levar em consideracéo o objetivo do
texto, para quem ele sera destinado e com qual finalidade.

Apo6s a planificacdo temos a textualizacdo, que € 0 momento em que o aluno
escreve 0 texto propriamente dito. Nessa etapa ele colocard na producdo aquilo que ja
foi pensado na planificacdo, e o professor deve auxiliar o aluno quanto aos aspectos
referentes a coesdo e a coeréncia do texto, a organizacdo interligada das ideias, ao tipo e
género textual que serd elaborado e como o aluno deverd expor sua opinido nesse

material, uma vez que “ndo existe a escrita ‘para nada’, ‘para nao ser ato de linguagem’

(1dem, p.53)”. Assim como a planificag@o, a textualizagdo requer tempo e atencao tanto
por parte do aluno como do professor, ja que ambos estdo trabalhando na construcdo do
texto. A primeira producdo serd aos poucos aprimorada, mas ainda assim é necessario
pensa-la de modo organizado, para que as etapas posteriores continuem sendo bem

desenvolvidas.

Terminado os dois processos anteriormente citados, o professor passara a
observar o texto no que diz respeito aos aspectos referentes aos sentidos do texto e ao
codigo linguistico. E necessario que ao corrigir as producdes o docente elabore modulos
que visem solucionar os problemas encontrados no material, para que assim, no
momento de revisdo, 0s estudantes possam observar como sua producdo foi avaliada, ja
que nessa etapa ele podera fazer uma nova leitura e observar os comentarios e sugestoes

feitas pelo educador naquilo que foi elaborado.

Por fim, temos a producéo final, a reescrita do texto, em que o aluno pde em
pratica o que solucionou na revisdo e o que vem produzindo desde a planificacdo. Essa
condicado “final”, assim colocada pelo fato de que sempre havera modificacao
necessaria a cada leitura de um texto, depende completamente do modo como cada
etapa foi cumprida. A interdependéncia existente entre elas possibilita a interacdo entre
0s processos de escrita e faz com que o aluno exercite essa competéncia de forma
processual. Gradualmente isso resultara em uma producdo final melhor organizada,
tendo em vista a primeira versdo do texto. Assim como a atividade de leitura se
desenvolve com a pratica de leitura, a atividade de escrita é exercitada quando o aluno
apreende que escrever é um exercicio diario e que ndo deve ser enxergado como
decodificacdo de ideias ou mera transcricao de exercicios.

E visivel, diante de tudo que aqui foi exposto, que escrever é muito mais que o
proprio ato de escrita. E uma mobilizacio de ideias, pensamentos, contetdos e
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ideologias que perpassam a mente do aluno. Pensar na escrita enquanto processo ja é
suficiente para iniciar a atividade de producdo textual, uma vez que com esse
conhecimento o aluno e seu professor poderdo desenvolver as ideias centrais do texto
com a certeza de que elas sofreréo ajustes e modificagdes que tornardo o texto melhor
elaborado e organizado.

Na sessdo que segue traremos o que foi pontuado de forma pratica. Conforme
mencionamos na introducdo, esse trabalho é um relato de experiéncia; dessa forma
mostraremos como 0 processo de producdo escrita aconteceu e como cada etapa pode
ser cumprida.

3. Aplicagdes: o processo de escrita posto em pratica

O periodo do estagio € um momento privilegiado para o docente em formacao,
uma vez que é através dele que o estagiario coloca em préatica 0s ensinamentos
adquiridos durante sua formacdo académica. Dessa forma, torna-se essencial que o
futuro professor consiga tirar 0 maximo de aprendizagem possivel dessa que é, muitas

vezes, a primeira experiéncia com o ensino em instituicdes regulares.

A dupla em questdo lancou mdo de uma Unica sequéncia didatica para a
aplicacdo dos contetdos escolhidos a serem repassados aos alunos durante a regéncia
das aulas. O uso dela foi primordial para que fosse realizado um trabalho sistematico e
continuo com a escrita do género crénica.

As estagiarias ministraram suas aulas tendo como objetivo principal a escrita da
crénica. Dessa forma, no decorrer das aulas foram trabalhados os tipos de crénicas,
analises e leituras de cronicas para que se pudesse analisar 0s aspectos estruturais e
tematicos desse tipo de género textual. Ainda foram discutidos os contetdos de
denotacdo e conotacdo e, consequentemente, figuras de linguagem. Todos esses
conteidos que foram trabalhados durante os mddulos visaram ajudar os alunos a
compreender 0 género e dispor de recursos para escreverem seus textos. Eles realizaram
atividades diversas, de identificacdo dos elementos constitucionais, tematicos e
estilisticos da cronica, assim como dinamicas e discussdes orais sobre 0s textos lidos em
sala.

Seguindo as orientacfes propostas pela sequéncia didatica, foi repassado para a
turma a concepcao de escrita enquanto processo. No decorrer da aplicacdo dos modulos,
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0os educandos foram orientados a observarem seus textos enquanto um processo
continuo que precisa ser aperfeicoado a cada reescrita.

Abaixo vamos explicitar cada uma das etapas envolvidas no ato da escrita, de
acordo com a vertente sociointeracionista. Como ja mencionamos, a planificacdo, a
textualizacdo e a reescrita. Através de exemplos retirados dos médulos da sequéncia
didatica e dos textos de alguns alunos, iremos destacar como se deu cada etapa.

3.1Planificacdo: a etapa de identificacdo da tematica e insercdo do aluno no

contexto de escrita.

Para 0 momento de planificacdo foram destinados os 8 primeiros encontros. Esse
periodo é primordial para que o processo de escrita concretize-se satisfatoriamente, pois
por meio dele é que ocorre a contextualizagdo com a tematica e o0 género trabalhado.
Como vemos, é atraves dele que os alunos tém o primeiro contato com o ato de escrita,
tendo em vista que esse ato comega muito antes de se colocarem as palavras no papel.

Desde o primeiro encontro, portanto, as estagiarias tentaram inserir os alunos na
tematica proposta pela “Olimpiada de Lingua Portuguesa”. A primeira atividade
sugerida por elas foi a apreciacdo de um video intitulado Pé de pranta em - coisas que
todo mundo diz no Onibus, disponivel no canal Youtube. Apos esse momento, houve a
leitura da cronica Como comportar-se no bonde, de Machado de Assis. Com essa
atividade buscamos observar a opinido dos alunos sobre as semelhancas e diferencas
entre as leituras realizadas e sobre as experiéncias vividas por eles acerca do assunto
tratado, que era o ato de andar em transportes coletivos e 0s transtornos ocorridos nesses
locais, assim como constatamos a relacdo existente entre a crénica lida e o video
assistido, pois apesar de serem géneros distintos e disporem de linguagens também
distintas, abordavam o mesmo fato do cotidiano. Além disso, relacionamos o contetdo
visto com o tema “O lugar onde vivo”, para discutirmos acerca da Olimpiada. As
estagiarias levaram os alunos a perceberem que o fato relatado na crénica e no video
estava relacionado a tematica e que eles precisavam atentar para isso quando fossem
escrever 0s seus textos. Como era um assunto vivenciado por eles os alunos
conseguiram trazer para sua realidade o que era retratado tanto no video, que possuia
uma linguagem comumente utilizada por eles, como no texto, no qual Machado

consegue de uma maneira irdnica retratar fatos que realmente acontecem no transporte
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publico. Através dessas atividades as estagiarias tentaram contextualizar para os alunos
a tematica exigida pela “Olimpiada de Lingua portuguesa”.

Como se sabe essa contextualizacdo tematica é de extrema importancia nessa
etapa de planificacdo. Para finalizar esse momento as estagiarias aplicaram uma
atividade de sondagem, para identificar se os alunos conseguiram ou ndo compreender o

que estava sendo repassado por elas,

E.E.E.F.M Ademar Veloso Silveira
Disciplina: Lingua Portuguesa
Nome: Data:

ATIVIDADE

01: O video Pé de Pranta em: Coisas que todo mundo diz no dnibus trata de um tema
comum e que faz parte do cotidiano de muitos. Qual a sua opinido sobre o modo pelo qual o
ator trata desse tema? Tudo que ele afirma realmente acontece nos 6nibus que vocé utiliza?

02: A cronica Como se comportar no bonde, de Machado de Assis (1998), é escrita em um
tipo de linguagem diferente do modo como Pé de Pranta organiza seu video. Que tipo de
linguagem sdo utilizados para a elaboracdo de cada um deles e, na sua opinido, por qué elas
sdo utilizadas em situaces distintas?

03: Diante do que foi visto nos dois textos, vocé acha que quais medidas deveriam ser
tomadas para melhorar a convivéncia dentro dos énibus?

04: A cronica traz artigos que mostram o0 que ndo deve ocorrer dentro dos bondes.
Atualmente utilizamos o dnibus como transporte em nossa cidade. Se vocé fosse elaborar

novas “leis” de comportamento, como elas seriam?

Figura 01: Primeira atividade elabora pelas estagiarias, referente ao estudo do video Coisas que
todo mundo diz no 6nibus e do texto Como comportar-se ho Bonde, de Machado de Assis (1998)

Como podemos perceber, atraves das questdes elaboradas, as estagiarias buscaram levar
os alunos a compreenderem aspectos como a tematica envolvida em ambos 0s géneros
textuais abordados, a linguagem utilizada em cada um dos géneros, assim como as duas
Gltimas questdes que exigiam dos alunos um envolvimento com o tema tratado no texto

escrito e no oral.

No encontro seguinte, foram discutidos com a turma os tipos de crbnica e
especificado qual deles estavamos solicitando para que eles escrevessem, no caso, a
crénica literaria. Foi entregue a turma uma tabela contendo as principais caracteristicas
do género, bem como os principais tipos de crbnicas, como a narrativa, a esportiva, a

jornalistica entre outras. A tabela segue abaixo:
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Observe as principais caracteristicas do género crénica e alguns dos tipos de
cronica existentes.

CARACTERISTICAS DA CRONICA:
X Narragdo curta; X
Descreve fatos da vida cotidiana;
X Pode ter carater humoristico, critico, satirico e/ou irénico;
X Possui personagens comuns;
X Segue um tempo cronolégico determinado; X
Uso da oralidade na escrita e fala das personagens;
X Linguagem simples.

ALGUNS TIPOS DE CRONICAS

CRONICA DISSERTATIVA: Opinido explicita, com
argumentos mais "sentimentalistas” do que "racionais"
(em vez de "segundo o IBGE a mortalidade infantil
aumenta no Brasil", seria "vejo mais uma vez esses
pequenos seres ndo alimentarem sequer o corpo").
Exposto tanto na 12 pessoa do singular quanto na do
plural.

CRONICA NARRATIVA: Tem por eixo
uma histéria, o que a aproxima do conto.
Pode ser narrado tanto na 1% quanto na 32
pessoa do singular e é comprometido com
fatos cotidianos (“"banais”, comuns).

CRONICA HUMORISTICA: Deve ter algo que
chame a atencdo do leitor, assim como um pouco de
humor. E sempre bom ter poucos personagens e
apresentar tempo e espacos reduzidos. A linguagem é
préxima do informal. Visdo irdnica ou cdmica de fatos
apresentados.

CRONICA NARRATIVO-DESCRITIVA:

E quando uma cronica explora a
caracterizacdo de seres, descrevendo-o0s. E, ao
mesmo tempo mostra fatos cotidianos
("banais", comuns) no qual pode ser narrado
em 1% ou na 3? pessoa do singular. Ela é
baseada em acontecimentos diarios.

CRONICA JORNALISTICA: Apresentacdo de
noticias ou factos baseados no cotidiano. Pode ser
policial, desportiva, etc...

REFERENCIA: estas informagdes foram
organizadas pelo grupo PET-LETRAS da
UFCG e sofreram modificacOes, por parte das
estagiéarias, para serem melhor compreendidas.

Figura 02: Atividade elaborada pelas estagiarias para o estudo dos tipos de crénicas

Apos isso, as estagiarias deixaram claro para a turma que embora existam

diversos tipos, a cronica que iria ser realizada por eles seria a cronica literaria, uma vez
que era esse 0 tipo de cronica que estava sendo solicitado pelas Olimpiadas e dessa
forma foram discutidos junto com a turma os aspectos estruturais, tematicos e

estilisticos que caracterizam esse género textual.

Ainda nessa etapa de planificacdo foram discutidos dois aspectos
interdependentes e primordiais quando o assunto € a escrita de um género textual: a
coesdo e a coeréncia. Através de uma atividade coletiva, na qual era solicitado que os
alunos continuassem o texto do colega, mostramos para eles que um texto sé pode ser
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considerado “texto” quando suas ideias estdo relacionadas, e por essa razdo sio
dependentes sintatica e semanticamente. Foi demonstrado para eles que quando as
partes do todo textual ndo estdo relacionadas temos apenas um amontoado de frases
soltas que ndo constituem um texto, mas um retalho de ideias diversas.

Tentamos mostrar para eles que todos esses conteldos que estavam sendo
repassados contribuiriam para a escrita do género que ocorreria ap6s alguns encontros.
E, visamos deixar claro também que esses contetdos iriam auxilid-los ndo apenas para a
escrita daquele género especificamente, mas para todo e qualquer ato de escrita.

Posteriormente, foi discutido em sala como se divide estruturalmente o género
cronica. As estagiarias explicaram oque destacar na introducdo, quais informac6es
acrescentamos no desenvolvimento, Como o desfecho da obra é feito e qual a
importéancia do titulo.

Apos a explicitacdo da estrutura textual, as estagiarias destacaram também em
sala as questdes relacionadas ao conteudo do género. O que é um fato do cotidiano? Do
que se distingue da tematica textual? Responder a essas questdes junto com os alunos
foi um momento importante para o planejamento, afinal o aluno precisa saber como ird
escrever o seu texto e o qué colocar nele. Essas atividades realizadas durante a etapa de
planificacdo visavam auxiliar o aluno quanto ao que ele iria escrever no processo de
textualizacdo, para que ele tivesse dominio sobre o processo de escrita do género.

A etapa de planejamento foi encerrada com a explicacdo da proposta de
producdo textual que segue abaixo:

PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

Durante algumas aulas assistimos ao video Pé de pranta em: coisas que todo mundo diz no
onibus, realizamos a leitura da crénica Como comportar-se no bonde, de Machado de Assis
(1998), discutimos acerca do género tratado nos dois textos e realizamos a leitura de outras
cronicas. Observamos o tempo, espago, personagens e outros aspectos. Agora é a sua vez de
produzir uma crdnica, ja que vocé estd preparado para elaborar esse texto. Nessa producdo vocé
ird relatar um fato do cotidiano que represente o lugar onde vocé vive. N&o esquega de criar
personagens, um espaco, tempo e titulo criativo.

Figura 03: Proposta da producéo inicial

Como vemos, na proposta de producdo inicial buscou-se contextualizar o aluno quanto a
escrita do género crénica em relacdo aos aspectos estruturais, tematicos e estilisticos. A
etapa da planificacdo, como nos afirma Barbeiro, Antunes e tantos outros autores
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sociointeracionistas, serve para cumprir esse papel de contextualizar o aluno sobre o
contexto de escrita, para que esse saiba 0 que escrever, como ira escrever, assim como
0s objetivos que quer atingir com a sua escrita.

No tdpico abaixo detalharemos a segunda etapa envolvida no processo de
escrita, que é a propria textualizacdo, momento subsequente a planificacdo e que tera
sucesso apenas se a etapa antecedente tiver sido trabalhada de forma eficaz, eficiente.

2.2 Textualizacgéo: o colocar das ideias no papel.

Para a etapa de textualizacdo foram destinadas duas aulas de 45 minutos, e foi
através desse momento que os alunos realizaram a primeira versdo de seus textos. Na
aula anterior a estagiaria realizou uma revisdo de todo o conteldo que estava sendo
trabalhado desde o comego da regéncia das aulas. Foram discutidos aspectos como:
caracteristicas do género, elementos constitutivos desse tipo de texto (personagens,
espaco, tempo, narrador) a importancia de um titulo atrativo, o que é o desfecho do
texto e como realizar esse desfecho, entre outros aspectos estruturais e tematicos que

constituem o género crénica.

Apos essa aula, os alunos receberam a proposta de producéo inicial. A estagiaria
leu a proposta junto com os alunos destacando para eles que aquele era 0 momento de
colocarem em pratica todo o conteldo estudado, assim como relembrando que eles
tinham capacidade para escreverem textos coerentes, pois estavam preparados para isso.

As primeiras versdes variaram tanto na estrutura quanto na tematica. Entre os
alunos que ndo produziram uma crénica e os que alcancaram esse objetivo tiveram
aqueles que conseguiram produzir um texto que satisfazia as caracteristicas do género,
mas gue, no entanto, ndo tratavam sobre um determinado fato do cotidiano relacionado
a tematica da Olimpiada. Abaixo temos um exemplo representativo do que relatamos

acima:
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" PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL

01: Durante algumas aulas assistimos-ao-vides Pé de Pranta em: Coisas que todo mundo diz no 6nibus,
realizamos a leitura da crénica Como se comportar no bonde, de Machado de Assis (1998), discutimos
acerca do tema tratado nos dois textos e realizamos a leitura de outras crénicas. Observando o tempo,
€Spago, PErsonagens ¢ outros aspectos. Agora € a sua vez de produzir uma cronica, ji que vocé estd
preparado para elaborar esse texto. Nessa produgiio vocé ird relatar um fato cotidiano que represente o
lugar onde vocé vive. Nao esqueca de criar personagens, um espaco, tempo e um titulo criativo.
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Figura 04: Produgdo inicial de um aluno do EF.

Como podemos perceber, o texto do aluno, embora apresente problemas de
ordem linguistica, € um texto bem escrito, que pode ser considerado uma crénica por
trazer um fato do cotidiano e uma reflexdo sobre ele. O aluno consegue captar um
aspecto singular sobre algo que para muitos passaria despercebido, que é a importancia
de uma simples arvore frutifera “o pé de manga”. No entanto, ele ndo apresenta uma
reflexdo sobre a temdtica exigida pelo concurso da “Olimpiada de Lingua Portuguesa”,

0 concurso tem como objetivo fazer com que o aluno debruce o seu olhar sobre
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determinado fato relacionado ao lugar onde ele vive, fazendo uma reflex&o sobre esse
fato.

Por essa razéo o aluno foi orientado pelas estagiarias para reescrever o seu texto
focando dessa vez o lugar onde vive, para que assim nédo ficasse incoerente quanto a
tematica exigida. No entanto, ele optou por escrever um novo texto, ndo utilizando mais
nenhuma informacéo desse primeiro texto produzido na versao inicial.

A atitude do aluno é um exemplo claro de que é no momento da textualizacdo
que ocorrem as escolhas possiveis sobre o ato da escrita, podendo até ocorrer como 0
caso em questdo, optar por escrever um texto novo, que se adéque melhor a teméatica. E
nesse momento que o autor da escrita procura responder a questdes como: qual a
finalidade pretendida com a escrita de meu texto? Sendo assim, ele saberd se sera
adequado apenas fazer algumas alteragdes textuais ou se serd mais apropriado escrever

um texto novo.

No tdépico abaixo iremos explorar sucintamente a etapa final do processo de
producdo textual, que é a reescrita. Iremos analisar, através da escrita do texto do
mesmo aluno, como ele procedeu ao reescrever seu texto. Além disso, iremos apontar as
atividades realizadas em sala, ainda nessa etapa, que visaram auxiliar os alunos na

producéo final.

2.3 Etapa final: reescrita do texto.

A etapa de reescrita do texto € um momento fundamental para o processo de
producdo textual. O que diferencia essa etapa das demais € que nesse momento o aluno
ja esta preparado para fazer uma reflexdo sobre o ato de escrever. Ele consegue olhar
para 0 seu texto e perceber o que precisa ser melhorado. Muitos imaginam que a
reescrita ndo é nada mais que passar a limpo o que foi escrito anteriormente, corrigindo
apenas 0s erros gramaticais. No entanto, é necessario que essa Vvisdo seja desconstruida,
para que se consiga chegar nesse estagio de reflexdo sobre o processo de escrita é
imprescindivel que haja um trabalho consciente por parte do professor sobre o processo
de reescrita textual.

As estagiarias, para essa etapa, desenvolveram diversas atividades com o intuito de

provocar nos alunos esse olhar reflexivo sobre seus textos. A primeira dessas atividades
foi a correcdo coletiva dos principais problemas linguisticos, textuais e tematicos
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encontrados nas producdes dos alunos. Para se trabalhar problemas como coesdo e
coeréncia, a estagiaria pediu para que os alunos buscassem corrigir problemas como
repeticdbes ndo funcionais, com a intencdo de mostrar que essas repeticdes
comprometiam o entendimento final do texto. Ainda nesse momento foram trabalhados
outros problemas de ordem linguistico- textual como concordancia nominal e verbal e
ortografia de certas palavras. Para essa atividade as estagiarias utilizaram a louca para
expor alguns fragmentos dos textos dos alunos que continham inadequacGes
relacionadas aos aspectos acima mencionados. Esses problemas foram discutidos, pois é
necessario que os alunos saibam dominar a norma culta da lingua portuguesa, embora
ndo se possa olhar apenas para esses aspectos gramaticais. Essa informacdo foi
repassada para os alunos durante a execucao da atividade.

Outra atividade proposta pelas estagiarias consistiu na aplicacdo de um exercicio de
analise dos textos produzidos pelos alunos. No exercicio tinhamos questbes que
proporcionavam aos alunos a analise de alguns aspectos do seu texto e dos textos dos
outros alunos. Observemos:

Atividade

1) Como foi destacado em sala nas aulas anteriores, o titulo de um texto € muito importante para
que o leitor tenha interesse ou ndo em ler o que esta escrito. Na aula anterior realizamos a
primeira escrita da cronica que concorrera a Olimpiada de Lingua Portuguesa, cujo tema é “O
lugar onde vivo”. Leia os titulos abaixo, criados por seus colegas de classe e responda as
questdes abaixo:

VIDA DE GUERREIRO POR CAUSA DO BULLY, VIREI UM ATLETA
NOITES DE UM VERAO QUALQUER DO JEITO QUE MUDOU

“MITOS A CERCA DA RAMADINHA”

Eles sdo criativos? Explique.

Se vocé fosse ler um texto que tivesse um desses titulos, teria curiosidade em conhecer a histéria?
Explique o por qué.

Qual titulo mais chamou sua aten¢do? Por qué?

2) E sobre o titulo de seu texto responda: Foi dificil escolhé-lo? Ele chama a atencéo do leitor?
Por qual motivo?

03) Ainda sobre o seu texto responda as questdes abaixo:
Qual (is) foram os personagens de sua histdria?

Em que espago ela ocorreu?

Vocé destaca em seu texto o tempo no qual a histéria é
narrada? Qual o tipo de narrador da sua histdria?

Seu texto se enquadraria mais em que estilo: irdnico, sentimental, critico, humoristico, ou outro estilo?
Por qué?
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Figura 05: Atividade referente a analise dos textos produzidos pelos alunos

Como vemos, uma das questBes era destinada a andlise dos titulos de alguns dos
textos produzidos em sala. Os alunos eram questionados sobre a pertinéncia dos titulos,
se estavam chamativos e atraentes. As outras questdes estavam relacionadas a analise
dos elementos constitutivos dos textos dos alunos. Eles foram questionados sobre os
elementos constitutivos da cronica, como personagens, tempo, espacgo, narrador,
desfecho. A atividade foi pertinente para que os alunos pudessem debrucar um olhar
reflexivo sobre o texto de seus colegas e sobre seus préprios textos, além disso as
estagiarias puderam esclarecer as duvidas que os discentes tinham sobre os elementos
constitutivos da narrativa.

Foi realizado ainda junto com a turma a leitura e discussdo sobre a cronica

Peladas, do autor Armando Nogueira. Essa cronica foi escolhida, pois tratava sobre um
assunto que atrai a atencdo dos alunos: o futebol. Além desse aspecto a crbnica utiliza
uma linguagem fortemente poética, empregando vida ao objeto descrito, no caso a bola
de futebol.

Apos a leitura da crbnica, a estagiaria destacou para a turma informacdes sobre 0s
elementos constitutivos do género e sobre a utilizagdo da linguagem no texto em
questdo. Foi destacado que o cronista descreve um fato comum do cotidiano
empregando a esse uma forma curiosa de destaca-lo, o que acaba diferenciando o texto
literdrio de um texto objetivo, que apenas descreve o real. Posteriormente, a turma
realizou uma atividade de analise sobre a cronica. Vejamos abaixo:

ATIVIDADE DE ANALISE

Apos a leitura da cronica Pelada do autor Armando Nogueira responda as questfes abaixo:
01-0O autor Armando Nogueira escolhe o nome Pelada para ser o titulo de sua crénica.
Sabendo que a escolha do titulo é muito importante para atrair a atencéo do leitor, explique
se esse titulo chamou sua atencdo e por qué.

02- Onde se passa a historia? Qual o cenario?

03- Que acontecimento transformou a praca? Que recursos o autor utilizou para realgar essa
transformacao?

04- No sétimo paragrafo o autor se refere a bola caracterizando-a como “coitadinha”. O que
esse adjetivo no diminutivo sugere?

05- Que expressdes do cotidiano o autor usa no oitavo paragrafo? O que ela significa?
06- Como o cronista fez o desfecho? Que impresséo esse desfecho Ihe causou?

07- Seja vocé o autor: crie um novo desfecho para a cronica
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Figura 06: Atividade de Andlise sobre a cronica Pelada, de Armando Nogueira

Figura 06: Atividade de analise da crénica Peladas, de Armando Nogueira

Essa atividade foi proposta pelas estagiarias para que os alunos pudessem analisar
0s elementos constitutivos do género crénica, cComo espago em que ocorre a narrativa, o
tempo transcorrido nela, a criagdo de um acontecimento transformador, de um desfecho
para a obra, bem como a importancia da escolha do titulo. Ainda buscou-se abordar
aspectos mais relacionados a linguagem, como a utilizagdo de expressdes do cotidiano,
uso de adjetivos e outros elementos linguisticos utilizados para realcar as informag6es
do texto.

Como podemos perceber foram desenvolvidas diversas atividades que visaram
contribuir para a reescrita dos textos dos alunos. Apos o trabalho com os modulos de
reescrita, adequacdo tematica e formal, coesdo e coeréncia, dentre outros aspectos
elencados em sala, os alunos puderam adequar seus textos quanto ao que era solicitado.

Abaixo temos um dos textos produzidos pelos alunos na etapa de producéo final.
O autor desse texto foi 0 mesmo do texto analisado na etapa de textualizacéo:
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Figura 07: Producéo final de um dos alunos.

Como podemos perceber, o aluno conseguiu atentar para o que foi trabalhado em
sala de aula, seu texto esta adequado quanto ao género e a tematica proposta. Seu texto,
que na primeira versdo ndo estava adequado quanto a tematica, na producdo final,
conseguiu atender a esse objetivo, constitui uma crénica que trata sobre um fato do
cotidiano da cidade onde ele vive, o bairro de Bodoconga.

Os alunos no decorrer do processo de escrita da cronica puderam perceber que
essa atividade é um ato comunicativo, pois é através dos textos que o ser humano
expressa seus dizeres com determinado proposito, para um determinado alguém e
principalmente com uma finalidade, nesse caso escrever uma crénica que poderia ser
considerada a melhor de um concurso nacional e que seria lida por pessoas diversas que
teriam contato com a sua escrita e seu modo de enxergar o mundo, afinal a escrita

cumpre esse papel: de revelar o mundo através das palavras do autor que o observa.

CONSIDERACOES FINAIS
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O processo de escrita é alvo de investigacdes continuas. Diversos trabalhos séo
realizados tendo como base norteadora os aspectos envolvidos nesse ato que é muito
mais do que apenas o linguistico, mas que envolve também o social, o historico e o
ideologico. No entanto, a cada trabalho realizado sobre a escrita, mais detalhes
importantes sdo descobertos e utilizados para acrescentar mais conhecimento sobre essa

area tdo importante para o universo das Letras e para as demais areas de ensino.

Ensinar escrita ao aluno € muito mais do que ensina-lo a colocar ideias no papel.
Uma série de conhecimentos sdo ativados no momento da escrita. E o professor € de
grande importancia nessa empreitada, pois é ele o responsavel por fazer com que o
discente compreenda a importéncia desse ato de linguagem e que disponha dos recursos
necessarios para realizar textos dos mais diversos géneros, com as mais distintas

finalidades sociocomunicativas.

Repassar para eles um pouco sobre esse processo tdo arduo e tdo gratificante ao
mesmo tempo foi de extrema importancia para a experiéncia do estagio. Pudemos
perceber que ensinar eficazmente as etapas do processo de escrita é indispensavel para
que os alunos possam compreender a importancia desse ato e que adquiram um olhar de
reflexdo sobre os seus textos.

Através das escritas e reescritas de textos € revelado muito mais do que
experiéncias vividas e relatadas através dos géneros textuais, revela-nos, sobretudo, uma
concepcdo de escrita que ndo aceita mais compreender o texto enquanto produto,
suficiente por si sO e que por isso ndo precisa ser reescrito. Vemos que surge, aos
poucos, através da influéncia que os professores ja atuantes e os em formacdo estdo
recebendo das teorias sociointeracionistas, a compreensdo do texto enquanto processo,
um processo de idas e vindas, de escritas e reescritas, arduo e gratificante para aquele

que escreve.
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