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O uso deimagens nas aulasde FL E para criangas

Naraina de Melo Martins Kuyumjian1

Resumo: Este artigo apresenta quatro possibilidades de exploracdo de imagens como recurso pedagégico para aulas
de lingua estrangeira para criangas. O objetivo é explicitar os diferentes usos que podem ser feitos da imagem em
aulas de lingua estrangeira para crianca de forma a promover e estruturar a producéao oral dos aprendizes dentro de
uma préatica pedagodgica significativa e auténtica. Por estar situado na interface linguistica e pedagégica apresentamos
algumas precis@es sobre o lugar da manipulacéo de objetos na aquisi¢cdo de uma palavra.
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Theuse of imagesin FLL classesfor children

Abstract: This article presents four possibilities for the use of image as an educational resource for foreign language
classes for children. The goal is to explain the different uses that can be made of the image in foreign language
classes for children in order to promote and structure the production of oral learners within a significant and
authentic pedagogical practice. Being located in linguistics and pedagogy interface some details of the place of
object manipulation in acquiring a word is given.

Key words: Images. Oral communication. Teaching and learning. FLE for children.

1. Introducao

Este artigo € um produto da pesquisa de mestrado intitulada “O Ensino do Francés como
Lingua Estrangeira para criangas Brasileiras: uma proposta metodologica” defendida em
dezembro de 2014 no departamento de Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia. Foi
durante a minha experiéncia como professora da Educacdo Infantil em uma escola internacional
que a pesquisa encontrou sua origem. A constatacdo de que muitos professores replicavam
metodologias e didaticas usadas com criancas mais velhas nas salas da Educacédo Infantil revelou
uma problematica que pode ser traduzida por uma pergunta. Como o professor pode promover
um ensino efetivo e significativo da lingua estrangeira para criangas de 3 a 6 anos? No processo
de busca o uso de imagens revelou-se uma importante ferramenta pedagdgica para aulas

centradas na producéo oral.

! Doutoranda do CNRS - Laboratério PRAXILING, Universidade Paul-Valery, Montpellier, Franga.
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O objetivo primeiro deste artigo esta, portanto, em explicitar algumas possiveis
exploracGes de imagens como recurso pedagdgico para a faixa etaria em questdo. Enfoca-se, para
tanto, os aspectos linguisticos ja que busca-se favorecer a expressdo oral dos alunos por meio da
superacdo das lacunas linguisticas. Como segundo objetivo espera-se poder contribuir com as
praticas educativas de outros professores de lingua estrangeira centradas no oral.

O texto estd organizado em trés partes. Primeiramente explicita-se as concepcdes de
lingua e de oralidade consideradas nestas paginas. Em segundo lugar, o lugar da manipulacdo é
apontada a partir do processo trabalhado por Vygotsky de apropriacdo de uma palavra. Uma
sistematizacdo de quatro possibilidades de uso pedagdgico da imagem constitui o terceiro item.

2. Considerac6es iniciais: concepcéao de lingua e de oralidade

No livro Marxismo e a Filosofia da Linguagem, Bakhtin (VOLOSHINOV, 1992)
descreve a lingua como sendo viva, que evolui historicamente, que deve ser compreendida no seu
contexto de uso e é ideoldgica. Estas caracteristicas da lingua permitem buscar nas situagdes de
ensino-aprendizagem a comunicagdo como necessidade genuina gerada a partir de situacdes
problemas adaptados e de interesse do aprendiz. A lingua ndo €, portanto, pensada na sua
estrutura interna ou dentro de um ideal imaginado que se busca alcancar, mas nas ilimitadas
possibilidades que ela, a partir de um namero limitado de signos, possui para expressar 0S

pensamentos e as ideias no seu potencial de criacao.

As duas modalidades da lingua, a fala e a escrita ndo sdo, no entanto, consideradas dentro
de uma relacdo dicotbmica, mas, sim, dentro de um continuo (MARCUSCHI, 2010, p.27).
Podemos, desta forma, conceber diversos tipos de relagcdes do oral com a escrita, ndo existindo
linha divisdria estanque, mas, ao contrario, um permanente dialogo entre elas. O foco, no entanto,
tanto da pesquisa de mestrado quanto deste artigo, € a oralidade, dada a idade dos aprendizes e do
desejo em contribuir com a retomada de félego que este aspecto da lingua, nas suas diversas
dimensdes, tem ganhado recentemente.

A oralidade é compreendida como uma pratica social interativa para fins comunicativos

que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai
desde uma realizacdo mais informal a mais formal nos mais variados contextos de uso

Email: naraina.melo@gmail.com
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(MARCUSCHI, 2010, p. 25). Segundo Marcuschi (2010), a fala é uma forma de oralidade. A
oralidade é uma prética social que pode usar diversos meios para ser transmitida e a fala é uma
forma de producéo que usa a voz produzida pelo homem sem o uso de tecnologias.

Assim sendo, 0s exemplos que seguirdo estdo no plano da oralidade ja que abarcam uma
grande diversidade de formas de producgédo do oral, como a fala das criangas e da professora,
filmes disponiveis na internet e material audiovisual gravados durante as aulas.

3. Como aprendemos uma palavra?

A faixa etaria considerada (criancas de 3 a 6 anos) traz consigo dois aspectos que 0
professor deve levar em conta. Primeiramente a centralidade da modalidade oral. Mesmo que a
escrita esteja presente (e deve estar) nas atividades propostas e nos espacos das aulas ela nao
ocupa um lugar central. A énfase é dada ao oral simplesmente pela primazia cronoldgica que esta
modalidade apresenta no desenvolvimento comunicativo do individuo. E possivel estruturar,
complexificar e apresentar uma diversidade de praticas e géneros orais antes de focar os esforgos
na escrita. E oralmente que a crianca ira pela primeira vez se expressar, se reconhecer e

reconhecer o outro, nomear 0 mundo que lhe rodeia...

O segundo aspecto lembra que a aprendizagem da lingua acontece juntamente e
completamente imbricada com todos os outros processos de desenvolvimento. Gostariamos de
refletir sobre o lugar do desenvolvimento cognitivo e corporal no processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua. Veremos, com a ajuda de Vygotsky que é fundamental que a aula
seja capaz de propiciar momentos que envolvam o uso do corpo, 0 movimento e a manipulacao.

Vygotsky, no seu livro Pensamento e Linguagem (2008), descreve como uma crianca
aprende uma palavra. O sentido da apreensdo de uma palavra vai do concreto para o abstrato. Na
sua primeira fase a crianca constrdi aquilo que o autor chama de complexo. O complexo é uma
generalizacdo possibilitada pela manipulacdo de objetos concretos. Vygotsky (2008) ressalta que
todas as atividades ou exercicios que vao interferir em grupos de objetos contribuem para a
construcdo do complexo que possui um processo que lhe é proprio. A crianca identifica as
diferencas em um primeiro momento e, posteriormente, as semelhancas entre os objetos, apenas
e, do conceito na presenca do signo, que € a palavra.

A fase seguinte € a construcdo do conceito que por sua vez é abstrata. Palavras expressam

generalizagdes. Na primeira vez em que a crianga diz “cachorro”, por exemplo, ela associa essa
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palavra a uma imagem. No entanto, existem varios tipos de cachorros, diferentes no tamanho, na
cor, na forma. A crianga ainda ndo possui uma ideia generalizada do signo. Por tentativa e erro,
ela tenta incorporar mais imagens ao signo “cachorro”. Ao ver um gato, ela podera dizer, por
exemplo, “cachorro”; ao ver uma mesa, ela podera dizer “cachorro”. E entdo com a mediagio de
um adulto que o conceito vai se construindo, dentro de uma légica binaria, “cachorro” e “ndo
cachorro”. As diferentes imagens vdo sendo agregadas ou excluidas de um grupo, ou seja,

categorizadas.

A palavra é o elemento central nesse processo que nasce com uma tarefa concreta e
encontra, na abstracdo, a sua ultima fase. A formacéo dos conceitos ndo é, entdo, o resultado de
um processo mecanico e passivo, mas de um processo criativo. E na tentativa de resolver uma

situacdo-problema que o conceito surge e se configura.

O processo descrito acima permite entender o papel da experiéncia concreta e do vinculo
que a lingua possui com o contexto historico e social, ou seja, com a cultura do lugar onde ela foi
aprendida. O linguista Claude Hagege sintetiza bem esta relagéo entre palavra e mundo concreto.

Ceux, parmi les noms, qui désignent des objets sont les €léments de langue que
I’enfant apprend le plus facilement, car ces objets font partie de son
environnement. C’est pourquoi 1’accroissement du vocabulaire est directement
relié a la connaissance du monde. Les langues ne sont pas de schemes sans
matiére. Elles parlent de 1’univers, le reflétent et 1’organisent, méme si c’est a

travers des grilles variables selon les cultures. (HAGEGE, 2005, p.65)2

Chamamos a atengdo para o fato de que um trabalho que visa o oral ndo é um trabalho
feito exclusivamente no oral. Concluimos desta forma que a utilizacdo de materiais concretos €
pertinente em um trabalho centrado no oral. Levando em consideracdo os aspectos levantados
acima, o uso da imagem como recurso pedagogico ganha espaco e importancia.

4. O Uso De Imagens

As discussdes desenvolvidas até o momento evidenciam alguns conceitos e abordagens
centrais para o desenvolvimento de uma didatica especifica. As imagens se revelaram uma

2 Traducdo livre: Os nomes que designam objetos sdo aqueles que a crianga aprende com maior facilidade ja que
estes objetos fazem parte do seu meio. E por esta razdo que o aumento do repertorio lexical esta diretamente
relacionado ao conhecimento do mundo. As linguas ndo sdo esquemas sem matéria. Elas falam do universo, elas
o refletem e o organizam, mesmo que através lentes varidveis segundo a cultura.
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ferramenta muito interessante neste processo, tanto pedagdgica quanto linguisticamente.
Pontuarei a seguir quatro possibilidades de trabalho que a imagem fornece e que foram
exploradas na pesquisa.

Apropriar—se de um espago, seja ele virtual ou néo;

B. Associar som e significado, ou seja, um trabalho voltado para o enriquecimento do acervo
lexical;
C. Explicitar ndo somente o que é visto e facilmente identificado, como objetos, mas também

acdes e sentimentos;
D. Reviver uma situacdo do passado. Se podemos falar sobre um evento que esta

acontecendo (linguagem em situacdo), também podemos evoca-lo no passado e conta-
lo aqueles que ndo estavam presentes (linguagem de evocagdo). Essas duas
modalidades exigem conhecimentos linguisticos distintos e podem ser a base de uma

progresséo que se complexifica progressivamente.

Vou abordar, com o auxilio de exemplos, cada um dos pontos levantados acima.

O blog crianca bilingue foi criado para servir de suporte para os alunos particulares e seus
pais no projeto do bilinguismo precoce. Cada grupo ou aluno possui uma pagina onde conteudos
diversos sdo sistematizados de forma a, aos poucos, por uma lado, constituir um caderno
multimidiatico onde podemos ver aquilo que esta sendo trabalhado durante as aulas e, por outro
lado, fornecer um acervo complementar de videos, sites e informacdes. Os alunos na primeira
aula definiram 0 nome da sua pagina no blog, serpent (serpente). A primeira imagem utilizada foi
tirada por mim das criancas para ilustrar a pagina de abertura da pagina deles. Sob a imagem,
podiamos ver os links com os titulos dos temas que seriam abordados. Na ocasido, existia apenas
um link, Les Animaux. Ao acessa-lo, podiamos ver uma pré-selecao feita de imagens de diversas
serpentes. Este constituiu o material-base para iniciar o trabalho com as criangas. Tiramos essa
foto logo no primeiro dia de aula e, j& no segundo dia, iniciamos a aula cujo tema central diante

da escolha do nome da pagina sé poderia ser Les animaux (Os animais).
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destinada, bem como as imagens que remetiam ao animal que eles

mesmos tinham escolhido na aula anterior como suporte de trabalho, as
criangas se reconheceram nesse espaco do qual, consequentemente,
apropriaram-se gradativamente. Aos poucos, com a publicagdo dos
outros materiais, percebeu-se, por um lado, que aquilo que estava sendo
desenvolvido na aula fora preparado para eles, respeitando as suas
necessidades, particularidades e usando as suas contribuigdes. Por outro
lado, entendeu-se que o trabalho que estava sendo desenvolvido durante
as aulas teria uma repercusséo no blog.
O entusiasmo demonstrado ja na segunda aula e, posteriormente,
a pergunta que apareceu reiteradas vezes — “Isto vai pro blog?” — séo
indicios desta motivacdo causada pela carater ativo que os alunos
assumem no seu préprio processo de aprendizagem concretizadas, neste
caso, na imagens e nas fotos. A aula ndo representava um fim em si
mesmo, nem para o professor, nem para o aluno. Existia a preocupacao
de fazer as tarefas de modo bem feito ou entdo a intencionalidade de
fazer alguma travessura para que ela pudesse aparecer no blog.
Além de terem sido uma importante ferramenta para a
apropriacdo do espaco virtual (e também do caderno) e para que os
aprendizes se implicassem mais durante as aulas, as imagens também
funcionavam no sentido de confirmar a compreensao de algo que tinha
sido apresentado na LE. Foi esse o caso, por exemplo, para a primeira
foto publicada, na medida em que explico em francés que a foto é para
colocar no blog. E a repeticdo da frase usada3, desta vez com a
visualizacao da foto no blog, que permite confirmar a compreensao com
base na realizacdo da acdo verbalizada. No caso acima, o vinculo ndo se
da tanto pela compreensdo dos elementos linguisticos da frase. E uma

compreensdo mais ampla na qual, por meio de varios elementos

3 n
k “Je vais prendre une photo de vous pour mettre sur le blog.” (“Eu vou tlrar ] ;a; it
N DN para colocar no blog.”) ¥

Pdgina
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comunicativos, consegue-se apreender o sentido daquilo que esta sendo dito.

A segunda possiblidade pedagdgica e linguistica que a imagem pode fornecer diz respeito
ao vinculo que pode ser estabelecido entre som e imagem. Os dicionéarios de imagens4 séo
exemplos de como podemos estabelecer uma relacdo simples e linear entre um material auditivo
e visual. Um exercicio desenvolvido no tema Pirates (Piratas) pode servir de exemplo. Duas
atividades buscaram instrumentalizar as criangas com palavras que Ihes ajudassem a se expressar

dentro do tema escolhido. Como podemos visualizar nas imagens a seguir foram trabalhados
alguns objetos ou elementos recorrentes nas historias de piratas.

\
%

%

B
CA/

Vaérios jogos ou atividades podem ser propostas de forma a criar condicfes para a utilizacdo
das palavras que nomeiam as imagens. Fizemos, por exemplo, um jogo de memoria no qual cada
carta virada devia ser nomeada. Podemos igualmente propor labirintos nos quais devemos passar por
varios objetos na ordem solicitada, ou entdo solicitar que cada crianca desenhe a sua propria ilha do
pirata usando pelo menos 3 ou 4 daquelas imagens. O uso repetido das palavras possibilita a

internalizacdo dos aspectos fonéticos e de algumas formas de uso. Pode-

4 . . A
Chamados de imagiers em francés.
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se, desta forma, automatizar a producédo oral das palavras que iriam emergir em outros contextos
de uso.

Por meio do dicionario de imagens, podemos vincular, de forma direta, um som a uma
imagem, que se torna, por um tempo determinado, a imagem referente. Posteriormente, com a
abordagem de outros temas ou entdo simplesmente com o confronto cotidiano entre outras
imagens e aquele som, amplia-se a rede de significados. A citacdo a seguir do filosofo Merleau-
Ponty (2012) explicita esta questdo ao escrever sobre o significado e o signo e a dinamica que
esta relacdo possui dentro da lingua.

A lingua dispde de um certo nimero de signos fundamentais, arbitrariamente
ligados a significacdes-chave; ela é capaz de compor qualquer significacdo nova a
partir daquelas, portanto de dizé-las na mesma linguagem, e finalmente a
expressdo exprime porque reconduz todas as nossas experiéncias ao sistema de
correspondéncias iniciais entre tal signo e tal significacdo, de que tomamos posse
ao aprender a lingua, e que, por sua vez, é absolutamente claro, porque nenhum
pensamento permanece nas palavras, nenhuma palavra no puro pensamento de
alguma coisa. (MERLEAU-PONTY, 2012, p. 30)

As palavras ndo devem, portanto, ser trabalhadas de forma descontextualizada. O contexto é
fundamental na perspectiva socio-interacionista adotada nesta reflexdo. De nada adianta propor
uma aquisicdo macica e repetitiva de palavras se elas ndo ajudarem a compor frases que
expressardo por sua vez ideias e pensamentos.

Por meio das palavras podemos acessar um tipo de apreensdo da realidade relacionada a
lingua-cultura & qual esta vinculada. E relevante ter em mente, portanto, que a escolha do tema e
das palavras ou frases que serdo escolhidas € em si um ato politico e carregam em si um teor
ideologico. Assumir este carater ideoldgico e politico é assumir a responsabilidade em promover

um ensino que se quer critico na concepcao freiriana.

... S€ oS concentrarmos apenas na aquisi¢do de aspectos léxico-gramaticais, pelo
menos do modo como estes sdo comumente entendidos, em que ndo se verifica a
maneira como se integram aos variados usos, ndo conseguiremos desvendar a
relagdo linguagem-cultura, a forma como ela nos modifica: nds constituimos a
linguagem e somos constituidos por ela, modificamos e somos modificados e,
nesse jogo, vamos nos constituindo enquanto sujeitos Gnicos, singulares. (DEL
RE, DE PAULA E MENDONCA, 2014, pg. 19)

Quanto mais palavras a crianca conhecer, mais instrumentalizada ela estara para tomar a
palavra e expressar-se. Hagege escreve que antes de construir frases a crianca aprende palavras
e que é conveniente fazé-lo adquirir, quéo mais cedo possivel, 0 maior numero de palavras, o
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que néo quer de forma nenhuma dizer que deva-se ensinar palavras fora do seu contexto5
(HAGEGE, 2005, p. 66). E desejavel, portanto, que a crianga tenha acesso a certa diversidade de
palavras em areas e em assuntos que podem lhe ser Uteis e relevantes para ela.

Por exemplo, além do léxico utilizado para contar histérias e acessar um repertorio
cultural literario importante no universo infantil, como é o caso do tema do pirata, das princesas,
das bruxas, do circo, também existem aquelas palavras que permitem falar do cotidiano e de si. E
0 caso das partes do corpo, dos membros da familia, das a¢gdes do cotidiano. Estas categorias
lexicais ndo precisam ser trabalhadas de forma exclusiva, uma categoria por vez. Elas podem ser
reagrupadas e progressivamente sobrepostas. No tema piratas, por exemplo, aproveitei para
abordar as partes do corpo. No Anexo 1, estdo as imagens encontradas na internet que serviram
de suporte para este trabalho e que permitem ter uma ideia do trabalho desenvolvido.

Os suportes usados durante as aulas podem ser provenientes de livros ou sitios da internet.
Gostaria, no entanto, de chamar uma atencdo especial para o interesse na utilizacdo de fotos
tiradas das ou pelas criangas. Como ja foi abordado logo acima, a imagem na qual a crianca se
reconhece permite uma maior apropriacdo do material e maior interesse por parte dos aprendizes.
Por esta razéo, consideramos desejavel identificar e apresentar o repertorio de palavras na e por

meio das imagens das préprias criangas ou tiradas por elas. Esse € o caso, por exemplo, da foto
. 6 :
tirada do cachorro Ratatouille ", acima, durante o tema Les animaux. Na aula em que recebemos a

visita de Ratatouille, as criancas puderam brincar, observar, alimentar e tirar fotos do cachorro. A
foto serviu de suporte na producdo do material a ser usado durante a aula seguinte. Os aprendizes
deviam identificar as partes do corpo do animal que tinham sido verbalizadas reiteradas vezes na
aula anterior. Os alunos que ja compreendiam as palavras foram colocados em situacdo de
producdo ativa da categoria lexical Partes do corpo dos animais. Apds a verbalizacdo eles
deviam identificar as etiquetas com as palavras escritas e cola-las na folha. Por se tratar de dois
alunos de idades diferentes cada um desenvolveu esta atividade de acordo com 0s seus
conhecimentos de escrita e da relacdo letra/som. Henrique, de 7 anos por exemplo, leu as
etiquetas. Guilherme, de 4 anos, identificou a primeira letra e associou-a a um som o que lhe
permitiu identificar as palavras que estavam escritas. Neste exemplo podemos observar que a

> Tradugao livre do original en francés: “En rappelant qu’avant de construire des phrases, 1’enfant apprend des mots;
et qu’il convient de lui en faire acquérir tres tot le plus possible, je ne veux nullement dire qu’il faille enseigner ces
mots hors de tout contexte. »
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atividade concreta de manipulacgdo criou condi¢Oes para uma a atividade em papel que exigia um
maior grau de abstracdo e conhecimento prévio.

; Indiquez les parties du corps de Ratatouilie: LE CORPS |‘
LA TETE

LES OREILLES
LA QUEUE

l LESPATTES — N

Podemos observar no exemplo acima como foi proporcionada a utilizacdo de um mesmo
campo lexical reiteradas vezes sem, para tanto, parecer artificial. Podemos, nds, professores,
estimular e criar situaces nas quais as criancas se veem impelidas a reutilizar aquilo que ja foi
abordado. E na reutilizacdo que, aos poucos, a palavra vai se fazendo necessaria, passando a fazer
parte do acervo linguistico da crianca. A foto a seguir, desta vez tirada durante o tema Pirates

(Piratas), vemos Guilherme e Henrigque vestidos de pirata. Os elementos que podemos visualizar
(espada, tapa-olho e chapéu) foram fabricados durante as aulas pelas criangas. Se, em uma
atividade anterior, abordamos alguns objetos e elementos familiares ao universo dos piratas por
meio de imagens retiradas da web, agora, podemos ver alguns deles compondo o personagem
personificado pelo aprendiz. A crianca pode utilizar o vocabulario aprendido para produzir uma
frase a partir da observacdo da imagem. No caso da foto, a frase produzida foi: “Je suis un pirate
parce que j’ai un cache-oeil, un chapeau de

pirate et une épée.” (“Eu sou um pirata por que
eu tenho um tapa-olho, um chapéu de pirata e

6 a 2 = ~ ,
Ratatouille é 0 nome do meu cachorro de estimacdo. Apos
uma aula que serviu de base para desenvolver uma série de a
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uma espada.”). A frase foi retomada posteriormente no video, no qual as criangas apresentam o
desenho que fizeram de um pirata. Desta vez ao invés da primeira pessoa do singular, eu, 0s

alunos utilizam a terceira pessoa, Mon pirate porte... (Meu pirata usa....) ou Il est un pirate... (ele
é um pirata...).

Para além dos objetos que podem ser identificados pontualmente em uma imagem, como
€ 0 caso da espada, do chapéu e do tapa olho na representacdo acima, a imagem é uma importante
ferramenta para abordar acdes e sentimentos. Trata-se da terceira possibilidade listada acima.
Menos identificaveis que 0s objetos, podemos encontrar alguma dificuldade em explicitar uma
acdo quando a imagem usada para tal estd desvinculada da vivéncia dos aprendizes. Podemos,
com facilidade, encontrar uma imagem que se refira ao verbo “cortar”. O mesmo nao pode ser
dito, por exemplo, para uma acdo como ‘“‘esperar”. Se a imagem utilizada remete a uma vivéncia
do aprendiz, ela estarda se remetendo a algo experienciado pela crianca e, portanto, mais
significativo. Ela sabera, por exemplo que, na foto em que a vemos parada em pé, o que estava
acontecendo de fato é que ela estava esperando a sua vez para escorregar no escorregador. A
imagem remeteria, entdo, a acdo de esperar e ndo a outra. Esse vinculo que estabelecemos entre a
palavra, ou a frase, e o real é fundamental porque solicita a memoria do aprendiz, que revive o
instante registrado e associa um sentimento e uma situacdo a uma expressao. Para exemplificar
esse aspecto, temos a atividade de producdo do chapéu de pirata. Na foto a seguir, vemos a

crianca em acao.

&
DECOUPER COLLER TAPOTER
“Je plie le papier.” “Je découpe le chapeau.” “Je colle les deux cotés du “Je peint la téte de mort en
chapeau.” tapotant avec un peinceau

! Ver video Meu Desenho de Pirata.
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et de la peinture blanche.”

DOBRAR RECORTAR COLAR BATER LEVEMENTE
“Eu dobro o papel.” “Eu recorto o chapéu.” “Eu colo as duas partes do “Eu pinto a caveira batendo
chapéu.” levemente com um pincel e

com tinta branca.”

A crianga executou estas atividades para produzir o seu proprio chapéu de pirata. Ao ver
as imagens elas remetem as suas acfes e permitem uma producédo oral com contexto e coeréncia
pelos elementos implicitos que carrega.

Antes de abordar o quarto aspecto, gostaria de fazer uma ultima consideracdo levando em
conta os aspectos ja mencionados. Como podemos constatar, utilizei as palavras “reempregar”,
“reutilizar”, “reinvestir” algumas vezes, fazendo referéncia ao movimento em espiral, que
permite a apreensdo de um elemento ou de uma estrutura linguistica. O movimento em espiral
significa as palavras, as estruturas e as vivéncias. E reempregando e reutilizando que ajustamos
significados, posturas, procedimentos e escolhas e que consolidamos conhecimentos. A titulo de
exemplo, citarei a sequéncia didatica Os Animais do Meu Jardim. Como suporte propulsor dessa
sequéncia, assistimos ao desenho animado Milou. No episddio escolhido, dois coelhos irméos
pegam alguns animais do jardim para fazer um zoolégico dentro do quarto, um zooloégico com os

animais do jardim.

Com base no desenho animado, vérias atividades foram desenvolvidas durante as aulas.
No decorrer dessas atividades que envolviam, entre outras coisas, uma aula no jardim, uma aula
na cozinha, desenho, fabricacdo de objetos e até a construcdo do nosso proprio zoolégico com 0s
animais do jardim, assistimos mais duas vezes o desenho Milou. Foi no decorrer desse processo
que o desenho Milou ganhou significado. Na Ultima vez em que foi assistido, depois de todas as
atividades terem sido desenvolvidas, os alunos puderam perceber qudo imbricadas estavam as
atividades desenvolvidas e que podiam parecer desconexas no momento em que estavam sendo

"’

vividas. A exclamag¢do dos alunos “Como a gente!” fazendo alusdo ao zooldgico com os animais
do jardim que os coelhos tinham feito no desenho € indicio dessa compreensdo que se consolida

em processo.
Ainda fazendo referéncia as imagens das criancas ou tiradas pelas criangas em situacao de

aprendizagem, gostaria de explicitar dois tipos de abordagens que podem ser desenvolvidas.
Como vimos anteriormente, uma foto das criangas em situa¢do pode ser bastante Gtil na
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apreensdo e na compreensdo de palavras que expressem e nomeiem objetos, agdes ou
sentimentos. Esse mesmo material pode servir de matéria-prima para o trabalho com pronomes e
tempos verbais. Abordarei cada um deles a seguir.

Dentre as competéncias a serem trabalhadas e adquiridas durante a educacdo infantil, esta
a de saber utilizar o pronome “cu”. A utilizacdo dos pronomes certamente se da em ritmos
diferentes segundo a crianca e as culturas. A cultura e a pressao social exercidas sobre a crianga
serdo determinantes nos comportamentos e na linguagem (VYGOSTKY, 2008). A apropriacao
dos pronomes € um processo que depende também da percepcdo da prépria crianca enquanto
individuo dentro de um grupo. Podemos ver, nas primeiras fases do desenvolvimento infantil, um
comportamento majoritariamente egocéntrico. Nessa fase, o pronome “nos” dificilmente sera dito
pela crianca. O “eu” e o “meu”, ao contrario, sao largamente utilizados. A seguir veremos um

exemplo de como podemos promover 0 uso e aquisicdo dos pronomes.

Nas fotos acima, vemos as criangas fazendo o chapéu do pirata. Nela, além das ac6es e do
material, podemos identificar as pessoas. Ao se ver na foto, a crianca pode, ao buscar identificar a
pessoa que aparece ali, dizer o préprio nome ao invés do pronome que indica a primeira pessoa
do singular. Este € 0 momento em que por meio da mediacdo do adulto é possivel introduzir o
pronome “eu”. Com o auxilio das imagens vamos, fornecendo, aos aprendizes, os pronomes que
permitem distinguir as pessoas. Na foto em que vemos o irmao, ndo utilizaremos mais 0 pronome
“eu”, mas o pronome “ele”. Ao ver em uma terceira imagem, dos dois juntos, podemos entao
abordar o pronome “nos”.

E relevante, por fazer parte do desenvolvimento cognitivo da crianca, saber se o aprendiz
ja reconhece os pronomes na LM (Lingua Materna). Conhecer o nivel de expressdo oral da
crianca na LM é importante, por exemplo, para os pronomes. Caso 0 aprendiz ja recorra a esse
elemento linguistico na LM, o professor apresenta um paralelo na LE. Se ndo for um elemento
linguistico apreendido e utilizado na LM, na LE, o processo é um pouco mais complexo e exige

uma maior reflexdo diante de cada caso.

Uma ultima observacdo sobre os pronomes se faz necesséria. Utilizarei como exemplo o
pronome ‘“eu” para levantar o aspecto a seguir. Ao ver uma foto com a imagem de Guilherme, por
exemplo, Guilherme dira: “Guilherme”. O professor, buscando introduzir a utilizagdo do pronome
“eu”, pode recorrer a um feedback que diz baixinho “Sou eu”. O dizer baixinho, neste caso, busca

explicitar aquilo que deveria ser a fala da crianca. N&o é a professora quem diz, mas o
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aprendiz. Podemos perceber rapidamente que, apesar da utilidade que esta estratégia possui, pode
existir uma certa confusdo que perturba a propria no¢ao a qual remete o pronome “eu”. Se nio
sou eu, por que digo “eu”?

E buscando encontrar outra possibilidade para essa situacdo que fago a sugestdo a seguir.

O professor espera que Guilherme, ao ver uma foto sua, diga, por exemplo: “Sou eu.” Caso nio o
faga, o professor pega sua propria foto e diz “Sou eu.” Espera-se que a crianga perceba o paralelo
entre a professora que se vé e diz “Sou eu” e “Eu me vejo e digo ‘sou eu’ e possa estabelecer
um paralelo semelhante entre a sua imagem e a fala. Podemos afirmar que a confusdo ndo mais
existira e que a verbaliza¢do do “eu” pela crianca ndo seré a repeticdo do feedback proposto pela
professora em voz baixa, mas, sim, a apropriacdo de nog¢do mais complexa que a utilizagéo do

. 8
pronome suscita.

Henrique diz:
“C’est moi.”
“Je dis au revoir.”

Naraina diz:
“C’est moi.

Guilherme diz:
“C’est moi.”
“Je dis au revoir”

“Je dis au revoir.”

As imagens podem, igualmente, proporcionar um trabalho refletido do uso dos tempos
verbais. No momento em que estamos realizando as atividades, as verbalizacdes sdo feitas no
presente com enunciados do tipo “Pegue a tesoura.”, “Vamos cortar o papel.”, “Precisamos pintar

a espada.”, “Olha a Ratatouille! Ela esta visitando o jardim.” A visualiza¢do das imagens, por sua

38 . . C "
Como podemos reparar no exemplo abaixo, existe uma distingdo em francés entre 0s pronomes
pessoalis retos empregados como sujeito e como predicativo do sujeito. No exemplo dado em
portugués, “sou eu”, a palavra “eu”, para essa mesma frase em francés, ndo corresponde ao
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vez, remete ao acontecido no passado. Podemos, portanto, acessar um acontecimento
compartilhado pelos participantes e revivé-lo, desta vez, fazendo as formulagdes no passado: “Eu

peguei a tesoura para cortar o papel.”

O futuro é, frequentemente, abordado na estruturagdo do tempo. Quando uma mesma
atividade € executada repetidas vezes, podemos fazer alusdo a ela por meio da imagem. Por
exemplo, se, com frequéncia, existe 0 momento contacéo de historia ou leitura de livro, podemos
escolher uma imagem que represente esse momento. A imagem servira de intermédio para a

utilizacéo do futuro:

“Qu’est-ce qu’on va faire maintenant?”” (“O que vamos fazer

agora?”’) “On va lire un livre.” (“No6s vamos ler um livro.”)

No video do Milou, que tinha sido visualizado diversas vezes, por exemplo, era possivel
antecipar os acontecimentos produzindo frases no futuro: “llIs vont construire un zoo avec les

animaux du jardin” (Eles vdo construir um zoologico dos animais do jardim ™.

A imagem pode ser, portanto, utilizada para estruturar os tempos passado, presente e
futuro. Um mesmo acontecimento pode ser o suporte para esse trabalho refletido e controlado
sobre os tempos verbais.

O quadro a seguir propdem uma esquematizacao dos aspectos linguisticos explorados por

meio das imagens e que foram abordados até o presente momento. Trata-se de possibilidades de
utilizacdo e nao é, portanto, exaustiva ou completa, cabendo sempre outras contribuicdes.

criar (nomear
elementos ndo
explicitos)

nomear objetos im agenS

pronome da primeira pessoa do singular im, & palavra moi, que é um pronome

reto do predicativo do sujeito.
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Gréfico 1: As imagens
Fonte : A AUTORA

Uma vez desenvolvidos os aspectos acima devo fazer a distingdo entre as imagens
gravadas durante as atividades e aquelas que servem de suporte para um trabalho linguistico mais
controlado. No primeiro caso, as atividades desenvolvidas colocam as criangas em agéo,
momento em que a gravacdo de imagens é feita. Por exemplo, durante a atividade na qual cada
crianca fez o seu chapéu de pirata foram tiradas fotos que serviriam para produzir posteriormente
uma apresentacdo PowerPoint intitulada Le Chapeau du Pirate (O Chapéu do Pirata). Ou ainda
durante a visita da Ratatouille foram gravadas imagens que seriam editados no video intitulado
Ratatouille no qual vemos as criangas brincando com o cachorro. Este material visual constitui
matéria prima para uma produgéo oral controlada e estruturada.

No momento da gravacdo do audio, o video passa a ser a moldura que enquadra um
momento pedagogico preciso e de duragdo definida e no qual elementos estruturais ou
discursivos podem ser solicitados mais explicitamente. No video Ratatouille, fica claro, por
exemplo, que, além das partes do corpo dos animais, também estamos trabalhando o verbos de
acao ter (avoir), correr (courrir) , pegar (attraper), tentar( essayer de) e as frases afirmativas.. O
objetivo do professor é que os aprendizes formulem frases como as seguintes: “J’essaye

d’attraper Ratatouille” (Eu tento pegar Ratatouille), “Elle court vite”. (“Ela corre rapido).

O que ¢é importante salientar neste ponto é que o video permite enquadrar uma atividade
em que se solicita um uso mais controlado e refletido da lingua. Com 0 mesmo ponto de partida,
por exemplo, a visita da Ratatouille, varios tipos de competéncias e habilidades podem ser
trabalhadas. Podemos imaginar que, em um primeiro momento, o objetivo era observar,
manipular, interagir com o cachorro, falar sobre ele e sobre as suas acdes. Nesta etapa
percebemos a manipulacdo e a utilizacdo do corpo. Em um segundo momento, trabalhamos as
palavras percebidas e que foram apresentadas separadamente como importantes para falar sobre
aquilo que foi vivido. As fotos impressas da Ratatouille, por exemplo, servem de suporte para
colar os nomes das partes do corpo do cachorro, que foram exploradas individualmente.
Posteriormente, observamos as imagens editadas e gravamos as falas das criangas, nas quais as

palavras trabalhadas pontualmente aparecem, desta vez, inseridas em um enunciado, em um
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discurso e em que a utilizagdo refletida da lingua passa a ser o principal objetivo. Por fim,
visualizamos o video com o material auditivo e visual e o postamos no blog.

A gravacdo do material de audio, a visualizacdo do material audiovisual e a utilizagdo de
imagens e videos retirados de diversas fontes sdo exemplos de momentos em que a imagem esta
presente. Em cada uma delas (e em tantas mais), podemos explorar a imagem de forma diferente.
Utilizamos esses recursos para:

1) iniciar a abordagem de algum tema ou assunto e perceber o conhecimento prévio das
criangas;

2) explorar aspectos que visem a alcancar os objetivos fixados;

3) reempregar aquilo que foi trabalhado em contextos diferentes;

4) concluir, eventualmente, um tema em que percebemos o que e como o conteudo

trabalhado foi apreendido pelas crian(;as.9

Uma vez abordados o0s quatro aspectos apresentados no inicio deste subcapitulo, gostaria
de abordar um ultimo aspecto da imagem: a criacdo. Diante de uma mesma imagem, o aprendiz
pode ser interpelado por vérias informac6es que ali estdo explicitas ou implicitas. Os diferentes
niveis de percepcdo e de producbes que decorrerdo daquela visualizacdo dependem e estdo
diretamente vinculados & experiéncia e & vivéncia de cada um. E esse potencial que eu chamo de
criador. Mesmo que buscando abordar um aspecto preciso, o0 aprendiz sempre tera a liberdade de
explorar e de fazer surgir algum aspecto que lhe é absolutamente individual. Mais uma vez, ao
professor, atento, pode perceber as tentativas e as vontades do aluno para transforma-las em

objeto troca e de dialogo.
Conclusao

Descrevemos quatro possiveis abordagens pedagogicas da imagem com o objetivo de
trabalhar a producdo oral do aluno na lingua estrangeira. Os tipos de atividades propostos visam
promover a producdo, construir sentido e suprir as lacunas linguisticas da expressao oral.

9 . -
Podemos fazer um paralelo entre 0s quatro momentos acima e 0s quatro gestos pedagogicos de
Rojo (2012): pratica situada, instrucao aberta, enquadramento critico, pratica transformada.
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As imagens sdo uma importante ferramenta pedagdgica ja que possibilitam estabelecer e
manter um vinculo visual entre aquilo que foi executado pelos alunos e a sua verbalizagdo em um
tempo estendido. Este vinculo é propicio para a expressdo oral do aprendiz uma vez que 0 mesmo
tera algo a dizer a partir visualizagdo da imagem de uma situacdo vivida. O professor por sua vez
aproveita este momento de expressao genuina para estruturar a lingua oral.

As abordagens propostas focaram a producdo oral do francés como lingua
estrangeira. Podemos, no entanto, utilizar a mesma didatica para qualquer outra lingua estrangeira

e inclusive na estruturacdo da lingua materna.
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