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Processos de subjetivacao de professores de inglés na
contemporaneidade
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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa (PIBIC CNPq 2014-2015) que
investigou os processos de subjetivagdo de professores de inglés na contemporaneidade, a luz da
Andlise de Discurso de orientacdo pecheutiana (2009) e de sua vertente brasileira, desenvolvida
inicialmente por Orlandi (2005, 2006, 2007). Para tanto, nosso objetivo foi estudar a discursividade
em torno da formacao de professores de inglés, buscando compreender quais discursos mostram-
se de forma mais evidente nesses processos de subjetivacao e que consequéncias trazem para a
formacdo docente e para constituicio de suas identidades. Na andlise, observamos a
predomindncia de um professor constituido principalmente pela falta (de preparo, de
conhecimentos linguisticos e/ou tedricos, de pratica, etc.), evidenciada em diferentes tipos de
discursos (didatico-pedagdgico, ensino-aprendizagem, cientifico, politico educacional e
instrucional). Constatamos que essa “falta” esta cada vez mais presente na formacao de professores
de inglés, uma vez que os processos de objetivacao/subjetivacao do sujeito professor parecem
reforcar esse discurso, e os restringirem do processo constante de transformacdo, em que o sujeito
assumiria identidades diferentes, em diferentes momentos, sempre em busca da completude. A
partir desta pesquisa, pudemos estudar mais um angulo por meio do qual é possivel conhecer os
cursos de licenciatura e ressaltar o papel da universidade ptiblica na formagao de professores e no
desenvolvimento de pesquisas.
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English teachers' processes of
subjectification nowadays

Abstract: Based on Pécheux’s theoretical and philosophical concepts of Discourse Analysis (2009) and
Orlandi (2005, 2006, 2007), who initially developed his field of study in Brazil, this study presents the
results of a research (PIBIC CNPq 2014-2015) that investigated the processes of subjectivation of
English teachers nowadays. Our aim was to study the discursivity in English teacher education,
seeking to understand which discourses were more evinced in the processes of subjectivation of
English teachers and what consequences they bring to their education and to the constitution of their
identities. The analysis revealed the predominance of a teacher consisting mainly by absence (of
preparation, linguistic and/or theoretical knowledge, practice, etc.), evidenced by different types of
discourses (didactic and pedagogical, teaching and learning, scientific, educational and instructional).
We found out that this “absence” is increasingly present in the English teachers’ education, since the
processes of objectivation/ subjectivation of the teacher seem to reinforce this discourse, and restrict
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the constant process of transformation, in which the subject would assume different identities at
different times, always in search of completeness. From this research, we could study a new
perspective through which it is possible to know undergraduation courses and highlight the role of
public universities in teacher education and in the development of research.

Keywords: Teacher education; Discourse; Processes of subjectivation.

1. INTRODUCAO

Em pesquisa anterior (PIBIC CNPq 2013-2014), estudamos projetos realizados
no ambito do estagio docente apresentados no livro “Projetos e Praticas na Formacao
de Professores de Lingua Inglesa”, organizado por Medrado e Reichmann (2012).

Ao analisarmos a discursividade acerca da formacao do professor de inglés,
foi possivel detectar que os trabalhos reunidos no referido livro podem ser
categorizados em trés grandes eixos por meio dos quais se pode refletir sobre a
formacao desse docente. O primeiro eixo diz respeito as mudangas curriculares
promulgadas em leis e diretrizes para os cursos de licenciatura. Com o advento de
novos recursos tecnologicos na sociedade contemporanea, faz-se também necessario
pensar sobre novas praticas de letramento nos cursos de formacao de professores —
esse € o foco do segundo eixo. Por fim, o terceiro eixo aborda a questao da construgao
de uma nova profissionalidade docente, a partir da nocao de género profissional, que
€ composto por um conjunto de agdes, recursos e rotinas do trabalho do professor.

Com o desenvolvimento da pesquisa, pudemos observar que os trés eixos
mencionados abordam uma questdo que nos parece central: a constituicao da
identidade do professor de inglés. Propostas de mudancas curriculares, de novas
praticas de letramento e de novas caracteristicas profissionais envolvem diretamente
a maneira como esse professor de inglés se reconhece como tal. Por isso, esta
pesquisa se justifica, uma vez que se faz premente estudar os diferentes modos de
subjetivagdo que essas mudancgas curriculares e essas praticas de letramento

acarretam na constituicao da formagao docente.
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Considerando os resultados apontados, mostrou-se relevante pesquisar a

constitui¢ao da identidade do professor de inglés com o objetivo de compreender de
que maneira os processos descritos provocam deslocamentos na forma como
professores de inglés se veem na contemporaneidade. Por essa razao, essa pesquisa
(PIBIC CNPq 2014-2015) investigou, especificamente, como os diferentes discursos
estudados constroem posi¢des subjetivas que o sujeito professor de inglés pode
“ocupar” e quais as consequéncias e ou implicacdes disso na formagao desse
profissional.

Com o intuito de estudar os processos de subjetivacao de professores de
inglés, nossa pesquisa teve como objeto de andlise, o livro “Lingua, discurso e
processos de subjetivacdao na contemporaneidade” (CARMAGNANI; GRIGOLETTO,
2013) que tem como propdsito trazer a discussao questOes relativas a influéncia de
diversos espagos discursivos na constituicdo identitdria do professor na
contemporaneidade. O livro retine quinze textos que se subdividem em quatro
secoes: 1- lingua e subjetividade: espacos tedricos; 2- discursos sobre educagao,
professores e ensino de linguas; 3- reflexdes sobre os processos de ensino e
aprendizagem de lingua estrangeira; e 4- olhares sobre sujeitos na
contemporaneidade.

O foco de analise concentra-se no estudo das segunda e terceira se¢des do
livro, que trazem discussdes com foco na educagao, nos professores e no ensino de
lingua; e que apresentam andlises sobre o processo de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras, respectivamente. Tais se¢Oes foram escolhidas para constituicao
de nosso corpus, juntamente com o texto que encerra a primeira se¢ao do livro, por
apresentarem trabalhos constituidos por andlises, que melhor evidenciam os
discursos que perpassam a formagao docente e constroem posi¢oes subjetivas que o
sujeito professor de inglés pode “ocupar”.

Os demais textos da primeira secao do livro, que privilegiam a reflexao tedrica

sobre lingua e subjetividade, nos ajudaram na compreensao e na composi¢ao do
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painel tedrico de nossa pesquisa (através das concepgoes de sujeito e de processos de

subjetiva¢ao). Entretanto, a ultima se¢dao do livro, por langar olhares diversos sobre
sujeitos e processos de subjetivacdo, sem evidenciar o professor ou a formacgao
docente, nao foi considerada em nossa analise.

Buscamos identificar qual(is) o(s) tipo(s) de discurso(s) que se fazem presentes
em cada um dos referidos textos e em seguida, observamos e identificamos as
categorias de analise de cada pesquisa, e 0 que cada uma delas revelava sobre o
sujeito professor de inglés. Por fim, buscamos as reflexdes de Foucault (2003, 2005)
para observar como ocorrem 0s processos de subjetivacao e de objetivagao nesses
estudos selecionados.

Ao passo que assim fizemos, iniciamos, portanto, segundo a metodologia da
linha de analise do discurso adotada, o estudo desse material transformando-o de
material bruto em corpus discursivo, que pela dtica da andlise do discurso é
construcao do analista, que, a partir das perguntas que elabora inicialmente,
promove a passagem da superficie linguistica ao objeto discursivo e deste, ao
processo discursivo (ORLANDI, 2005).

Com isso, visou-se compreender o modo de funcionamento do discurso
pesquisado, na relagao deste com o seu exterior discursivo (o interdiscurso). Em
outras palavras, compreender o modo de funcionamento do discurso pesquisado
significa identificar como esse discurso especifico (da formagao de professores de
inglés) entra em relacdo com diferentes regides do interdiscurso (memdria do dizer).
Ou, como argumentam Coracini e Ghiraldelo (2011), uma investigacao que se volte
para o interdiscurso busca identificar diferentes vozes que se cruzam ou tragos que se
mesclam na formagao de um imaginario, o qual nos permite ver o que somos a partir
do olhar do outro.

Na andlise buscamos enfatizar os processos de subjetivacio que afetam
professores de lingua inglesa, pré ou em servigo. Desse modo, as perguntas

norteadoras para a andlise foram: a) quais discursos mostram-se de forma mais
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evidente nos processos de subjetivagio do professor de inglés? e b) que

consequéncias tais processos de subjetivacao trazem para a formacao desses
professores?

Investigar e compreender os sentidos da formacdo de professores de inglés,
nesse contexto, justifica-se nao s6 como mais um angulo por meio do qual se pode
conhecer os cursos de licenciatura, mas também como forma de ressaltar o papel da
universidade publica na formacao de professores e no desenvolvimento de

pesquisas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Propomo-nos a analisar o presente corpus a luz da Andlise de Discurso (AD) de
orientagdo pecheutiana, como também mobilizamos conceitos de Foucault (2005,
2003a-d) que julgamos relevantes para nossa investigacao. Acreditamos que essa
perspectiva tedrica e filosofica nos ajuda a pensar sobre a maneira como a
materialidade linguistica reflete o discurso (e, por conseguinte, a ideologia),
revelando a aparente unidade dos discursos, ou conforme propoe Orlandi (2005, p.
72), uma das precursoras da AD no Brasil, a tarefa do analista € ver “como o discurso
se textualiza”.

Para essa pesquisadora, a AD “teoriza a interpretagdo, isto é, coloca a
interpretacdo em questao” (2005, p. 25). Sendo assim, a partir do texto, deve-se
buscar compreender o processo de producdo de sentidos que a auséncia de
transparéncia da lingua(gem) possibilita resgatar. Sobre esse aspecto, vale destacar
reflexdo de Brandao (1998, p. 19), que afirma que a AD concentra-se no texto,
considerando a sua opacidade, levando em conta “o modo de funcionamento
linguistico-textual dos discursos, as diferentes modalidades do exercicio da lingua
num determinado contexto histdrico-social de produgao”.

Desse modo, faz-se necessdrio apresentar, brevemente, algumas nogdes e

conceitos da AD que compdem o painel tedrico de referéncia que fundamentara
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nossa analise. Iniciamos com a nogao de sujeito, e por meio dela, a de ideologia. De

acordo com Pécheux (2009, p. 133), o sujeito € constituido por um processo de
“imposigao/dissimulacao” que o situa, outrossim, cria um significado para ele do que
ele é e, a0 mesmo tempo, o torna assujeitado a essa situacdo, constituindo, dessa
forma, uma ilusao de que ele “funciona” por si mesmo. Ou seja, ndo se trata de um
sujeito dotado de unicidade e consciéncia com dominio sobre seu dizer e sobre o
sentido desse dizer. Disso decorre a nocao de ideologia que, para a AD, é uma
formacao imagindria, uma condicdo necessdria que faz com que o sujeito e os
sentidos se constituam da maneira que se apresentam. E por meio dessa ideologia
que o sujeito se vé, vé o outro, vé o objeto do qual fala e, notadamente, vé o lugar de
onde ele e o outro falam. Enfim, ¢ uma imagem que se constrdi das “reais” condi¢des
de existéncia. Conforme explicita Orlandi (2007, p. 17), Pécheux vé o discurso como
“o lugar de contato entre lingua e ideologia”.

Buscamos em Foucault, cujas reflexdes, segundo Brandao (2012, p. 31),
“colocam diretrizes para uma andlise do discurso”, a no¢ao de formagao discursiva
(FD). Esse conceito estabelece que o discurso é constituido por uma “dispersao” de
enunciados. Isso auxilia o analista de discurso a perceber formulacoes diversas
conjugando-se a fim de constituir um “novo” discurso, ou seja, um “novo” conjunto
de enunciados.

Conforme apontam Charaudeau e Maingueneau (2004), foi Pécheux o
responsavel por trazer a no¢ao de FD para a AD. Para ele, toda formacao social, isto
¢, uma relagdo entre as classes sociais, é constituida de posigdes politicas e
ideoldgicas que se organizam em uma ou varias formagoes discursivas interligadas.
Sao essas formagoes discursivas que estabelecem “o que pode e deve ser dito” a
partir de uma posi¢io dada em uma determinada conjuntura (PECHEUX, 2009, p.
160). Para formular essa teoria, Pécheux parte do principio de que o sentido de uma
palavra nao existe “em si mesmo”. Decorre dai a no¢ao de que ndao ha um sentido

fixo para as palavras, ele é determinado pela conjuntura socio historica na qual elas
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sao produzidas. O exterior linguistico (condi¢des de produgao do discurso) também

afeta a linguagem, isto é, os sentidos das palavras sdao produzidos/determinados pela
histéria. E por isso que para ele, o discurso é efeito de sentido entre locutores.

Com isso, para a AD, a linguagem € vista como produto histdrico-social, sendo
seu modo de funcionamento fator importante para uma perspectiva discursiva. De
acordo com as palavras de Orlandi (2006, p. 117), “esse modo de funcionamento nao
¢ integralmente linguistico, uma vez que dele fazem parte as condi¢des de produgao,
que representam o mecanismo de situar os protagonistas e o objeto do discurso”.

Encontramos, ainda, em Pécheux (2009, p. 162), a exploragao de um conceito
extremamente importante para a AD: o interdiscurso. Sua tese € de que as formagoes
discursivas sao constituidas em um espago no qual figuram formagoes ideologicas
diversas que estdo permanentemente em relacdo de “desigualdade-contradigao-
subordinacao”, formando um “todo complexo com dominante”. Em outras palavras,
€ por meio do interdiscurso que podemos identificar algo que ja foi dito antes, em
um local diferente, em um momento diferente. Devolvendo a palavra a Orlandi
(2005), o interdiscurso €, desse modo, a memoria do dizer.

Retomamos Foucault, cujas reflexdes tinham como objetivo “esbocar uma
histéria das diferentes maneiras nas quais os homens, em nossa cultura, elaboram
um saber sobre eles mesmos” (NASCIMENTO; NEVES, 1994, p. 16), para observar os
trés modos pelos quais os seres humanos sao transformados em sujeitos em nossa
cultura (GRIGOLETTO, 2007).

O primeiro diz respeito a transformagao do sujeito em objeto de estudo
partindo, portanto, de uma otica “objetificante”. No segundo, a objetivacao se da
pelo que Grigoletto (2007, p. 453) define como “praticas divididas e classificatorias,
que separam e separaram, os sujeitos uns dos outros”. E o terceiro, concerne ao
estudo das técnicas de si, também chamadas de tecnologias do eu, em que o ser

humano contribui para sua propria subjetivagao.

35



Revista Letras Raras

ISSN: 2317-2347 - Viol. 7, Ano 4, N° 2 - 2015
Ainda segundo a pesquisadora, tais formas de subjetivagao estdo atreladas a

diferentes formas de poder que exercem um importante papel na objetivacao dos
sujeitos. H4, portanto dois sentidos para o termo sujeito, um é “a subjetivacao a
alguém por controle e dependéncia” e o outro: “a subjetivacdo a sua propria
identidade, pela consciéncia e autoconhecimento” (op. cit., p. 453). Como veremos a
seguir, o primeiro sentido se aplica aos dois primeiros processos de objetivacao,
enquanto que o segundo sentido diz respeito ao terceiro processo de objetivacao.

O primeiro processo de objetivacao pode se dar pela comparacio porque a medida
que se comparam os itens envolvidos (transformando-os em objeto de estudo
comparativo), colocam-no em uma grade classificatéria, implicando em uma
hierarquia. A posi¢do subjetiva é instaurada, na medida em que permite a
identificacao dos sujeitos, pela tomada de posigao no discurso.

O segundo processo de objetivagao proposto por Foucault parte do principio das
tecnologias de vigilancia e dominagao, que pressupode o controle, a homogeneizacao e
a disciplinarizagdo dos sujeitos pelas praticas sociais.

Por fim, o terceiro processo parte dos estudos das tecnologias do eu, que se
trata de processos de (auto) subjetivacao que os individuos aplicam a si mesmos, a
proporgao que falam de si mesmos (descrevem-se ou narram-se), e assim veem-se e
analisam-se. Estao submetidos, igualmente, a mecanismos de controle e disciplina
para agir e pensar sobre si.

Segundo Woodward (2000, p. 55) “a subjetividade sugere a compreensao que
temos sobre o nosso eu”, envolvendo os pensamentos e emogdes conscientes e
inconscientes que constroem nossas concepg¢oes sobre quem somos. Conforme a
mesma autora, o conceito de subjetividade permite a exploracdao de sentimentos
envolvidos no processo de producdo de identidade e do investimento pessoal que
fazemos em posigoes especificas de identidade, pois essa subjetividade € vivida em
um contexto social envolvido pela linguagem e cultura que dao significado a

experiéncia que temos de nds mesmos nos fazendo adotar uma identidade:
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0s sujeitos sao assim, assujeitados ao discurso e devem, eles proprios,
assumi-lo como individuos que, dessa forma, se posicionam a si
proprios. As posicoes que assumimos e com as quais nos
identificamos constituem nossas identidades (WOODWARD, 2000, p.
55).

Ha, portanto, entre discurso e identidade uma ligagao bastante estreita. Tal
fato leva-nos a afirmar que assumimos posi¢Oes identitdrias — que sao, na verdade,
frutos de movimentos de identificacdo, sempre instaveis e incompletos — pelo
trabalho de interpelagio dos discursos sobre nos (MITTMANN et al, 2008;
MAGALHAES et al., 2006). Sendo assim, em relacio a constituicio de identidade,
tomaremos por base uma concepcao de sujeito atravessado pela alteridade e,
portanto, distanciado do conceito de sujeito intencional.

Trata-se de uma perspectiva que podemos denominar sociologica, uma vez
que se parte da nogao de que o sujeito constréi uma identidade para si a partir da sua
insercao em uma determinada sociedade. Concebe-se entao ndao um conceito
sociologico classico de identidade fixa, unificada e estavel, mas sim um sujeito “pos-
moderno”, como uma figura caracterizada fundamentalmente pela fragmentacao e

4,

instabilidade. Desse modo, a identidade passa a ser vista como “uma ‘celebragao
movel: formada e transformada continuamente em relacao as formas pelas quais
somos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”
(HALL, 2006, p. 13). A instabilidade e a heterogeneidade do sujeito pos-moderno sao
postuladas nao sé como fruto de mudangas sociais, mas também pelo fato de essa
perspectiva levar em conta uma estrutura simbdlica fundamental entre sujeito e
linguagem.

A presente pesquisa se inscreve, portanto, nessa linha tedrica que acabamos de
esbogar, que nos ajudou a melhor compreender o funcionamento da discursividade

nos processos de subjetivagao e constituicao da identidade do sujeito professor de

inglés em nossa anadlise.
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3. PROCESSOS DE SUBJETIVACAO DO PROFESSOR DE INGLES

Nessa secao, seguem os objetivos dos referidos textos, seguidos das categorias de
andlise, dos tipos de discursos estudados e das concepg¢oes de sujeito que emergem
através de cada pesquisa. Em seguida, apontamos pela perspectiva de Foucault,
apresentada anteriormente, como os individuos sao transformados em objetos de
estudo através da objetivacdo, e € a partir dos trés modos de objetivacao, também

apontados anteriormente, que as pesquisas estao apresentadas a seguir.

3.1. Objetivacao pela comparacao

Iniciamos a andlise desse processo de objetivacdo com o estudo de
Carmagnani (2013) que tem por objetivo analisar a representagao da escola e de
linguas estrangeiras na midia impressa brasileira e sua relagdo com o discurso oficial
sobre o ensino de linguas na escola, defendido nas Orienta¢des Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM).

O mecanismo analitico utilizado pela pesquisadora é a retomada de
enunciados produzidos pela midia, presentes em textos que retratam a escola e o
ensino de linguas, em revistas semanais. Desse modo, a pesquisadora estuda o
discurso mididtico e o discurso politico-educacional.

Pelo viés do discurso midiatico hd uma ressonancia de enunciados que
replicam o discurso publicitario das escolas de idiomas, que apontam o aprendizado
de inglés como equivalente ao sucesso no mercado de trabalho e a sobrevivéncia no
mundo globalizado.

No que diz respeito ao sujeito professor, o0 mecanismo de retomada aponta
evidéncias de um sujeito “lacunado”, constituido pela falta de teorias, que traduzem

a necessidade da busca incessante por uma formagao continuada, que supostamente
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supriria essa falta que parece fadar ao fracasso e a mediocridade que aparentemente

caracterizam a rede publica de ensino:

[...] esses enunciados apontam para a necessidade construida pelos
especialistas e autoridades governamentais de cursos de formagao
continuada que “preencham a falta de teoria visualizada nos muitos
problemas de ensino e aprendizagem que assolam a rede publica de
ensino” (CARMAGNANI, 2013, p. 122).
Nesse tipo de discurso, observamos a presenca de uma pratica de objetivacao
pela comparacdo. Em trechos publicados da revista Veja sobre o tema educacao, a
voz de um especialista estrangeiro € evidenciada pela avaliagdo das escolas
brasileiras em que o especialista expoe seu ponto de vista sempre comparando, de
forma indireta, o ensino/a escola brasileira com os Estados Unidos, relegando a
primeira a uma posicao de inferioridade e a segunda de superioridade.

Em varias ocorréncias, o especialista enfatiza que os problemas enfrentados
s6 acontecem no Brasil, nos fazendo inferir sobre o nao-dito®que, ele na posicao de
especialista compreende como realmente deveria ser o ensino, nesse caso, igual a
realidade do ensino dos Estados Unidos. Isso fica evidente se observamos os trechos

‘"

a seguir: “... E o Brasil nao conta com esse time de professores de alto padrao. Ao
contrario. O nivel geral é muito baixo” (p. 119), “Falta ao Brasil entender o basico” (p.
120), “O Brasil precisa, afinal, comegar a se nivelar por cima” (p. 125), “... no Brasil
ninguém sabe o que eles (os professores) estdo ensinando em sala de aula” (p. 126).
Como podemos observar, hda um movimento discursivo que instala a
comparag¢ao como mecanismo de subjetivacao. Cada vez que o especialista inicia sua
enunciagao com o termo Brasil, ele atribui as caracteristicas que aparentam ser
exclusivas de nosso pais e, contrarias aos Estados Unidos. Depreende-se, portanto,

que uma vez que o Brasil ndo atinge os mesmos critérios de qualidade, caracteriza-se

pelo fracasso no ensino. Surge, portanto, a partir do exposto, duas posigoes distintas

SEntende-se que os sentidos podem ser lidos num texto mesmo nao estando nele, de forma explicita. E
importante se considerar tanto o que o texto diz quanto o que ele nao diz, ou seja, o que esta implicito,
que nao é dito, mas é significado.
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sujeitas a identificacdo: a do ensino de qualidade, que remete ao professor

estrangeiro, “de alto padrao”, e que “entende o basico e nivela por cima” e a do
ensino de baixo nivel, e a contraria, que remete aos professores brasileiros por nao
possuirem tais caracteristicas.

Contrariamente, o discurso politico-educacional traz evidéncias de um
sujeito ideal, caracterizado principalmente pela conduta reflexiva: “o professor
idealizado reflete sobre a aula, a partir de teorias modernas e o resultado seria a
aprendizagem (sem conflitos) da lingua estrangeira” (CARMAGNANI, 2013, p. 131).

Os estudos de Carmagnani (2013) apontam, portanto para duas
caracterizagOes distintas do sujeito professor: o sujeito lacunado evidenciado pelo
discurso mididtico: “o discurso do fracasso, da mediocridade e ma qualificagao dos
professores” e o sujeito ideal (reflexivo) evidenciado pelo discurso politico-
educacional: “o discurso do sucesso, da qualidade de ensino, dos profissionais
engajados e desejosos de aprimoramento” (op. cit., p. 134).

No discurso politico-educacional, identificamos uma pratica de objetivacao
pela disciplinarizagdao. As OCEM, segundo Carmagnani (2013), idealizam a sala de
aula, e a0 mesmo tempo, novas formas de controle do professor, de modo que lhes
impdem uma posicao subjetiva que deve ser ocupada: a do professor reflexivo.
Conforme Grigoletto (2007), os compéndios politico-educacionais sobre politicas de
ensino, didatica e metodologia, exercem o poder disciplinar por apresentarem
dispositivos pedagodgicos de controle. Ou seja, ao ressaltarem que uso da autonomia
e reflexdo em sala de aula sao finalidades atribuidas como uma “instrugao” a ser
seguida, evidenciando um discurso de forte tendéncia ao controle e disciplinariza¢ao
de professores a medida que molda o sujeito para agir conforme seus padroes de
comportamento e pensamento.

Na sequéncia, analisamos o estudo de Costa (2013), que tem como objetivo
contribuir com a discussao acerca da formagao de professores de ingleés,

problematizando-a e buscando provocar os sujeitos envolvidos em tal processo
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formativo a rever alguns modos com os quais se refere a formacao docente

(linguisticos e discursivos) em especial, do futuro professor de inglés.

O mecanismo analitico utilizado pelo autor tem como base a negacado
polémica*observada no discurso didatico pedagogico, em entrevistas realizadas com
alunos do curso de licenciatura em Letras, e com professores-formadores do mesmo
curso.

Em andlise, o pesquisador constatou por meio da negacao polémica, um
efeito rebaixador®, devido a nao execugao das ac¢des e a falta de preparo dos alunos
do curso de Letras: “olha... eu tenho falhas nesse contetido... eu ndo vi isso... eu nao li
essa obra...” (COSTA, 2013, p. 194). Desse modo, os professores-formadores
esbogcaram o perfil de um aluno pautado na auséncia (de interesse, maturidade,
engajamento, etc), e na falta de preparo, além da falta de conhecimento (linguistico
ou literario):

[...] as vezes me da .. um pouco de medo... do conhecimento
linguistico que esse aluno tem para passar para os futuros alunos
deles... [...] eu acho que falta... uma... acho que falta uma base mais
solida... linguistica...”(COSTA, 2013, p. 201, grifos do autor).
Ou seja, o discurso didatico-pedagodgico evidencia o perfil de um aluno que
apresenta lacunas, principalmente no que diz respeito a competéncia linguistica.

Nas entrevistas realizadas, observamos a presenca de processos de
objetivacao pela comparacdo do aluno do curso de Letras a um aluno/professor
ideal. Surgem, portanto, duas posi¢des subjetivas a serem ocupadas: a do professor
ideal, sem faltas, e a do professor constituido pela falta. Em seus relatos os
professores-formadores reforcam a dificuldade dos alunos em relagao aos contetidos,

ao desanimo, a precariedade da formacao, a falta de leitura, de escrita e de base

linguistica, que € contrdria ao que se ¢ esperado desses futuros professores: “eu vejo

¢ Conceito com base em Ducrot (1987) trata-se de um efeito “rebaixador”, pois € uma negagao ou
refutacao de uma fala anterior (COSTA, 2013).
5Negacao ou refutacao de uma fala anterior (COSTA, 2013).
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o aluno um pouco perdido... primeiro... porque ele tem muita dificuldade em relagao

a conteuidos [...] ndo s6 perdidos... desanimados também [...]” (op. cit., p. 194). Esses
professores em formacgao, portanto, nao seguem o ideal que lhe é esperado, de
dominagao de contetdos e animo, ao contrdrio, caracterizam-se pela auséncia de
ambos.

Dessa forma, o sujeito professor é constituido pela objetivacao de um sujeito
ideal que ndo existe, pois ao ser comparado com esse ideal, ele apresenta uma
sequéncia de faltas que ndo o permite igualar-se aquilo que os professores-
formadores esperam que ele seja.

Por fim, o estudo de Motta e Payer (2013) tem como objetivo propor e refletir
sobre experiéncias, teoricamente sustentadas, de aulas de lingua inglesa,
acompanhando atentamente a sua realizacao, analisando e compreendendo pontos
de relacao entre sujeito, lingua estrangeira e as atividades e linguagem que os
enlacam nas praticas de linguagem, no contexto de ensino-aprendizagem formal.

O mecanismo analitico utilizado pelas pesquisadoras é o funcionamento da
memdria no ensino da lingua estrangeira, tendo como base o discurso de ensino-
aprendizagem de lingua.

Na andlise de textos produzidos em sala de aula, as autoras constataram um
sujeito constituido pela falta de memoria discursiva que se apresenta como sindbnimo
de uma falta de conhecimentos linguisticos que permite a comunicagao na lingua
inglesa. Vale ressaltar que esse sujeito tem o desejo de dominio comunicativo em
Lingua Inglesa, que se contrapde a falta que lhe constitui, e acaba por gerar certa

angustia:

H4 que se considerar ainda, em relagdo a essa angustia, ligada a
memoria, que as vezes 0s sujeitos criam enunciados e significa¢des
que nao estao relacionados a seus desejos de expressao como sujeitos
efetivos de linguagem, enunciados e significagdes que sao limitados
no recurso da memoria do dizer ja disponivel da/na lingua alvo
(MOTTA; PAYER, 2013, p. 259-260).
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A angustia se da, portanto, pelo impedimento de expressao enquanto sujeito

efetivo de linguagem, que pode ser evidenciado pelo total silenciamento do sujeito,
ou pela producao de enunciados e significagdes que ndo correspondem exatamente
aquilo que ele gostaria de expressar. Sao esses resultados da limitagao da memoria na
lingua-alvo que acabam por agregar um sentimento de angustia a constitui¢ao do
sujeito da falta.

Os alunos de Letras que foram investigados nesse estudo, passaram por um
processo de objetivacao por meio da comparacdo. A comparagao se deu por meio da
andlise de poemas escritos pelos alunos, em que eles foram considerados como
possuidores de uma memoria representada® da Lingua estrangeira e foram
comparados aqueles que possuem uma memoria constitutiva’ da mesma, abrindo
mais uma vez a possibilidade de duas posi¢oes subjetivas a serem ocupadas.

Na andlise de dois poemas produzidos por alunos diferentes do curso de
Letras, as pesquisadoras mostram que nenhum deles apresenta a memdria
constitutiva da/na lingua estrangeira, embora estejam caminhando para essa
constitui¢do. Aluno 1: “a memdria da lingua-alvo estd sendo construida e o sujeito
parece estar enfrentando as diferengas e se inscrevendo na lingua outra” (MOTTA;
PAYER, p. 264, 2013) e aluno 2: “...parece-nos que a aluna nao dispde de memorias
discursivas em lingua inglesa suficientes para chegar até a conclusao do poema com
palavras”(ibid., p. 267). Assim, nenhum deles apresenta memdria discursiva
suficiente para que se caracterize como memoria constitutiva na lingua estrangeira,
caracteristica essa que é evidenciada por alguns erros cometidos na producao do

poema pelos alunos ou pela propria auséncia de palavras.

3.2. Objetivacao pela disciplinarizacao

6Memoria raciocinada com visualizacao de estruturas. (MOTTA; PAYER, 2013).
7 As formas linguisticas sao expostas como tais, como saberes para o sujeito, tornando-se evidéncias de
linguagem.(MOTTA; PAYER, 2013).
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Iniciamos a andlise desse processo de objetivacdo com o estudo de Lopes
(2013), que tem como objetivo lancar um desafio: a de que professores e alunos
busquem se tornar mais criticamente conectados com suas formas locais de saber
(herdadas e construidas) mantendo sempre aberta a possibilidade de dialogar e lidar,
sem garantia de resultados, com o conflito.

Esse estudo se diferencia dos demais, por ser de natureza ensaistica, ndao
envolvendo sujeitos de pesquisa. Em seu trabalho, Lopes traz a concepc¢ao de
pedagogia do conflito, que se define por trazer o conflito como centro da experiéncia,
ou seja, como ponto de partida para uma oportunidade de mudancga ou investimento
pedagdgico. Essa proposta visa uma pratica dialdgica em prol da transformacgao.
Através do didlogo acredita-se ser possivel a transformacao do saber, uma vez que
cada individuo traz uma contribuigao indispensavel e inica. Sendo assim, constroi-se
uma concepgao de sujeito que se constitui pela reflexao e pela critica por meio do
dialogo.

A escola é tida como palco da performance reflexiva, em que o conflito nao é
visto como problema e sim como fonte de problematizacdo e reestruturacao do
saberes que sustentam as praticas e geram didlogos. A pedagogia do conflito
permite, portanto, a autorreflexao através do reexame de saberes e das trocas de
conhecimentos, oferecendo uma oportunidade de apreender e transformar a partir

do didlogo cooperativo:

[...] uma visdo de conhecimento como co-construgao, por parte dos
sujeitos situados, uma pedagogia do conflito propicia o reexame
constante dos saberes em termos de seus limites enquanto valorizada
e verticalmente transmitida aos estudantes (LOPES, 2013, p. 172).

Apesar de nao apresentar resultados com base em dados de andlise, o
trabalho do pesquisador traz algumas implicacOes para a formagao de professores e

para constitui¢ao do sujeito professor de inglés, oferecendo-lhe mais uma posigao a
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ser ocupada: a do professor que lida com a pedagogia do conflito. Por meio dessa

pedagogia emerge-se um sujeito professor que vé o conflito com um olhar diferente,
e a partir dele modifica sua pratica com base na troca e transformagao de saberes, por
meio da reflexdo e da critica.

Por meio dessa proposta, o pesquisador apresenta técnicas de vigilancia que
caracterizam a constituicdo do sujeito pela disciplinarizagdo que visa o controle e
disciplinarizagao dos sujeitos moldados para agir de acordo com determinados
padrdes de comportamento e pensamento (GRIGOLETTO, 2007), que, no caso dessa
pesquisa, é de acordo com a pedagogia do conflito; mudando suas atitudes, suas
concepgdes, e sua pratica em prol dessa pedagogia, tornando o conflito: “
autorreflexivamente, fonte de uma problematizacao e reestruturacdo dos saberes”
que sustentam suas praticas (LOPES, p. 171, 2013).

Em seguida, analisamos o estudo de Braga (2013) que tem como objetivo
estudar o controle homogeneizante no discurso pedagogico instrucional que, de
acordo com a perspectiva da autora, estabiliza representacdes, uma vez que rejeita o
diferente e a singularidade do sujeito, reproduzindo sujeitos que apenas repetem
representacoes estabilizadas e se assujeitam a elas.

O mecanismo analitico utilizado pela pesquisadora foi o estudo do controle
homogeneizante do discurso instrucional apresentado e refletido no discurso de
ensino e aprendizagem, por meio de dizeres instrucionais em manuais do professor e
em palestras de autores de apostilas didaticas para o ensino de inglés como lingua
estrangeira.

Na andlise do discurso pedagodgico instrucional, em dizeres de autores de
materiais didaticos de inglés aos professores usudrios desses materiais, a autora
observou que o professor € tratado como uma “tabula rasa e passivel a aliena¢ao”
(BRAGA, 2013, p. 284).

Assim, apresenta-se um sujeito que € assujeitado ao discurso instrucional que:

“... contribui ao processo de subjetivagao caracterizado pela reproducao, pela
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repeticdo, e ndo favorece a subjetivagao pela singularidade...” (BRAGA, 2013, p. 288),

ou seja, um sujeito que mantém a homogeneizacao que, segundo a autora, nao
apresenta importantes diferengas, nem se dispoe a deslocar as posi¢oes subjetivas do
professor e do aluno. Isto é, impde uma unica posicao subjetiva a ser seguida,
pautada em uma identidade fixa, unificada e estavel, contraria ao sujeito pos-
moderno, que se caracteriza fundamentalmente pela fragmentacao e instabilidade.

O discurso instrucional impde sua propria representacao de lingua e nao
permite que o aluno se torne sujeito na lingua do outro, passando somente a
reproduzir aquilo que lhe foi imposto. E esse, portanto, um mecanismo de controle
para “anular a possibilidade de falha e conter o sentido” (BRAGA, p. 282, 2004).

Dessa forma, reflete-se nesse estudo como uma pratica de objetivacao pela
disciplinarizacdo, que por meios de controle “tem como fun¢ao a normatizagao e
homogeneizacao de individuos” (GRIGOLETTO, 2007, p. 456), estabelecendo um
“processo de adestramento de seus corpos e de seu espirito” (op. cit., p. 456). Ou seja,
o discurso instrucional impde para os sujeitos uma unica representagao de lingua,
como codigo, que deve ser seguida, impedindo a discordancia e emergéncia da
singularidade.

Por fim, analisamos o estudo de Fortes (2013) que tem como objetivo
problematizar o funcionamento de alguns modos de dizer sobre o “erro” que
emergem da relacdo ideologicamente marcada entre o discurso da cientificidade e o
da divulgacao cientifica instaurando posi¢Oes subjetivas que muitas vezes excluem
professores e aprendizes de processos singulares e dos conflitos envolvidos no
encontro com a LE, tornando a transparéncia das linguas e de seu ensino como uma
evidéncia para os sujeitos.

O mecanismo analitico utilizado pela pesquisadora foi o estudo do tratamento
do erro, tendo como base o discurso cientifico e o discurso de ensino-aprendizagem,
na andlise de enunciados de sinopses de alguns textos de divulgacao cientifica

publicados no site da Editora Disal.
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Nesse estudo, o professor e o aluno assumem a posigao de leigo, ou seja,

daquele que ndo sabe ou que pouco sabe. E o discurso de divulgacao cientifica traz
verdades a serem seguidas para o sucesso em praticas de ensino e aprendizagem
através da “voz do cientista “simplificada” na forma de “estratégias, “técnicas”...”
(FORTES, 2013, p. 313), entre outros.

Aparece, portanto um sujeito constituido pela falta de conhecimentos, que é
incapaz de ler a teoria e por esse motivo busca por estratégias e/ou técnicas, que se
tornam consumiveis. Essa busca é impulsionada pela objetivacao do sujeito por meio
da disciplinarizagdo. Ao tratar do erro, o discurso de divulgacao cientifica enfatiza a
importancia do uso de estratégias e técnicas que sao “naturalizadas como verdades
que deverao ser seguidas pelo professor e pelo aprendiz para que tenham sucesso em
suas praticas de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira” (FORTES, 2013, p.
313). Essas verdades impostas sao propagadas por um mecanismo de controle que
visa, segundo Grigoletto (2007), promover a uniformizacao de contetidos e métodos
e, consequentemente, a homogeneizagao dos sujeitos que devem ocupar uma mesma

posicao subjetiva, nesse caso, a de consumidor dessas estratégias e técnicas.

3.3 Técnicas de autoconhecimento

Iniciamos a andlise desse processo de objetivagao com o estudo de Uyeno
(2013) que tem como objetivo refletir sobre o saber epistemologico e o saber
psicanalitico na formacdo continuada de professores, e entender o que leva um
profissional experiente procurar voluntariamente cursos de formagao continuada. A
pesquisadora estudou o discurso didatico-pedagogico, por meio de gravagoes de
interacdes entre professores-alunos e a professora ministrante de um moddulo em
curso de especializacdo em leitura e producdo de textos, oferecido por uma

universidade publica de Sao Paulo.
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O mecanismo de analise utilizado nessa pesquisa foi a escuta analitica, que

abarca dois planos: a comunicagao primitiva e a escuta das interpretagdes do analista.
O primeiro plano, leva em consideracdo a comunicagao nao verbal, transmitida
inconsciente, como a linguagem corporal, a linguagem oniroide (sonhos, devaneios)
e a conduta do paciente. E o segundo plano, considerada a interpretacao precisa do
analista.

Percebemos nesse estudo que professores-alunos mostraram a proeminéncia
da confissao de um nao saber, em varias ocorréncias, tais como: “Esse professor sou
eu. Tenho muito a aprender sobre o assunto” (UYENO, 2013, p. 97); “Essas coisas
todas que vocé esta dizendo a gente nao sabe” (UYENO, 2013, p. 103).

Ao analisar as gravagOes, percebemos o uso das técnicas de
autoconhecimento, na medida em que a professora narra e reflete acerca da
necessidade de cursos de aperfeicoamento a fim de melhor executa-los e adquirir
cada vez mais conhecimento. Vejamos isso em: “Os profissionais precisam estar
constantemente em cursos de aperfeicoamento e pesquisas, buscando adequar os
objetivos da realidade dos alunos e do mundo, pois nunca se esgota” (UYENO, 2013,
p-99).

A falta de conhecimentos linguisticos emerge a partir do momento que, ao
falarem de si mesmos, atendem a um principio fundamental da modernidade, o de
“conhecer a si mesmo”, conforme afirma Grigoletto (2007). Esse principio caracteriza
o processo de subjetivacao pelas técnicas de autoconhecimento, uma vez através da
narracao, da relagao do sujeito consigo mesmo, ele pensa sobre si mesmo, e isso
resulta em um processo de autosubjetivagao.

Na sequéncia, analisamos o estudo de Passos (2013), que tem como objetivo
examinar como professores de inglés, na escola publica estadual de Sao Paulo,
concebem sua pratica didatico-pedagodgica, e langar um olhar sobre a questao da

relagcdo com o saber, ou seja, examinar a relagao do sujeito professor com o
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conhecimento que ele acredita ter (ou nao). Esses dizeres foram registrados por meio

de entrevistas semiformais, na forma de depoimentos (narrativas orais).

O mecanismo analitico tem como base, portanto, a relacdo do sujeito
professor com o saber e tem como fonte o discurso didatico-pedagogico.

Ao estudar o discurso didatico-pedagogico, observamos duas caracterizagoes
distintas e conflitantes do sujeito professor: o sujeito do saber e o sujeito do nao
saber. Devido ao lugar social que ocupa, o professor aparece como aquele que
deveria saber: “a associagdo entre os termos “professor/mestre” e “nao saber” é
desconcertante, causa estranhamento” (PASSOS, 2013, p.154). O reconhecimento da
“obrigacao” do professor de ser aquele que sabe, é evidenciado no momento em que
os entrevistados demonstram sentimento de culpa por nao se caracterizarem como
esse sujeito e apontarem o conhecimento como equivalente a um dever ou divida:

A lacuna é percebida ao mesmo tempo como divida (culpa) para com
o aluno e consigo propria, pois o aspecto do verbo em inglés, como
conteado curricular a ser ensinado, no dizer da professora
entrevistada, é algo que ela deveria — por exigéncia do lugar de
professor de lingua — ter assimilado (PASSOS, 2013, p. 160, grifo do
autor).

Os entrevistados se assumem, portanto, como sujeitos do nao saber: mal
preparados, com bagagem intelectual insuficiente e fluéncia precaria no idioma, ou
seja, constituidos pela falta. Ao ponto que os sujeitos descrevem-se, narram-se e
analisam-se, torna-se evidente que, nesse estudo, apresentam-se praticas de
subjetivagdo por meio das técnicas de autoconhecimento. Conforme afirma
Grigoletto (2007, p. 458): “nesse processo de autorreflexdo, o aluno é colocado na
posicdo de narrador de si mesmo e das suas praticas e de avaliador de seu
aprendizado”.

Vejamos um dos excertos abordados no estudo de Passos, em que fica

evidente o processo de narracao e reflexao:
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eu acho que dando aula... foi quando eu percebi algumas limitagdes
que eu tinha e que de repente como aluna eu nado via/ eu ia preparar
uma coisa/ eu falava “ pdxa, mas isso eu nao sei direito”/ e dai eu
tinha que ir atrds / e ai eu comecei a ver o quanto eu precisava
aprender ainda / que eu nao sabia ... (PASSOS, 2013, p. 159).

1

Como podemos observar, o professor exp0Os sua propria experiéncia docente,
através da narragao, colocando sua pratica como aquilo que o permitiu reconhecer
suas limita¢Oes, ou seja, sua falta de conhecimentos linguisticos e ao mesmo tempo o
fator que o/a impulsionou para ir em busca do preenchimento dessa falta, a partir do
estudo e aprendizado. Houve, portanto, ndo somente a descricao, mas também um
processo de reflexdao e avaliacdo de sua pratica docente. A esse processo, Foucault
denomina como o uso das técnicas de si.

Em seguida, analisamos o estudo de Andrade (2013) que tem como objetivo
contribuir para a discussao sobre o que significa ensinar e aprender uma lingua
estrangeira e 0 modo como essa lingua e essa aprendizagem incidem na constitui¢ao
identitaria do sujeito professor e do sujeito aluno.

O mecanismo analitico utilizado pela pesquisadora € a construc¢do narrativa e
tem como base os discursos didatico-pedagogico e mercadoldgico.

Através de entrevistas orais realizadas com alunos do ultimo ano de um curso
de licenciatura dupla (inglés/portugués), estudaram-se narrativas ficcionais
produzidas por meio de elementos provenientes da memdria do falante, constituida
por imagens recortadas que o narrador seleciona a partir do uso das “tecnologias da
memoria” que sao, portanto, formas de agenciar lembrangas.

A pesquisadora observou no discurso didatico-pedagdgico, dois tipos de
sujeito: o sujeito do desejo, e o sujeito consumidor, ambos constituidos pela falta. O
sujeito do desejo aparece como aquele que tem o desejo de ser na lingua do outro e se
constrdi pela sensacao de falta que persegue o sujeito em qualquer lingua: “... a

lingua estrangeira (e a cultura que a envolve) € imaginada como um lugar identitario
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desejado: o sujeito quer estar na lingua e na cultura do outro, quer “possuir” a lingua

para si” (ANDRADE, 2013, p. 226-227).

E o sujeito consumidor, que emerge pelo viés do discurso mercadologico, é
aquele que surge em consequéncia do sujeito desejante (na logica capitalista) e que
busca suprir a falta através de habilidades, técnicas, e métodos, que se oferecem de
LE para o aprendizado. Assim, estas “varias habilidades” acabam por desempenhar
o papel de mercadorias oferecidas ao consumidor, para o tamponamento da falta
constitutiva desse sujeito, o sujeito professor, que se vé sempre em desamparo.

Nas entrevistas orais, observamos a presenca de praticas de subjetivagao por
meio das técnicas de autoconhecimento e isso ¢ inclusive evidenciado pela propria
autora quando afirma: “a medida que os alunos-professores punham-se a falar sobre
suas experiéncias com as linguas, notamos, ainda, que a pergunta proposta surgia
como pretexto para a constru¢ao de uma narrativa sobre si” (ANDRADE, 2013, p.
222). H4, portanto, conforme afirma Grigoletto (2007), a narrac¢ao a si mesmo, de suas

praticas e o sujeito professor também se torna avaliador do seu proprio aprendizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos, no estudo das categorias analiticas dos nove textos mencionados
anteriormente, que cada um deles evidencia seus resultados por meio de categorias
de andlise distintas. Entretanto, no que diz respeito ao modo como o sujeito professor
¢ visto, ha uma predominancia, por meio de diversos discursos (didatico-
pedagdgico, ensino-aprendizagem, cientifico, politico educacional e instrucional) de
um professor, pré ou em servico, constituido principalmente pela falta (de preparo,
de conhecimentos linguisticos e/ou tedricos, de pratica, etc.).

Verificamos que os trés modos de objetivagio que nos tornam sujeitos
apareceram presentes em nossa analise. Segundo Grigoletto (2007), a objetivagao do
sujeito seja pela comparacao ou pela disciplinarizagao, tragam uma posigao de sujeito

desejante, uma vez que este é constituido pela falta. E, portanto, um sujeito que nao
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consegue se igualar ao “outro” e estd sempre assumindo uma posicao inferior a ele

em um movimento de comparagao constante, e ¢ também um sujeito que precisa
seguir as regras disciplinarizantes de controle, e por este motivo tem que agir de
acordo com os padrdes de uniformizagao de contetdos, técnicas, procedimentos
didaticos e metodologicos o que leva a recorréncia do discurso da falta, na busca
incessante da homogeneizagao que essa objetivacao busca, e que se reflete com muita
frequéncia nos dizeres de professores de inglés.

Como podemos observar na analise, os processos de comparacao propdem
sempre duas posigOes subjetivas distintas, a que o professor ja ocupa e que esta
sempre associada a essa falta que lhe constitui, e outra, contraria, em que essas faltas
nao existem, e que lhe parece impossivel de ocupar ou se identificar. A
disciplinarizagao por outro lado, traca apenas uma posigao subjetiva que deve ser
seguida por meio do controle e da busca da homogeneizagao dos individuos que
levam a uma identidade fixa, unificada e estavel — divergindo da concepgao de
sujeito pés-moderno caracterizado pela fragmentacao e instabilidade.

Ressaltamos que, embora Grigoletto (2007) mencione apenas a
disciplinariza¢ao e a comparagao como delineadoras de posi¢oes sujeito desejantes e
constituidos pela falta, observamos em nosso estudo esse mesmo processo de
subjetivagao, também, nas tecnologias de autoconhecimento. Isso acontece,
possivelmente, porque apesar do sujeito estar fazendo uso das técnicas de si, nao
deixa de sofrer direta ou indiretamente a influéncia da disciplinarizacao e da
comparacao que sdo reforcados pelos diferentes discursos (politico educacional,
instrucional, etc.) que lhes cercam, fazendo com que esses reproduzam o discurso da
falta ao narrarem, analisarem e refletirem sobre si mesmos.

A falta estd diretamente relacionada a constituicao da identidade. Segundo
Hall (2006), as identidades modernas estao sendo deslocadas ou fragmentadas, isto &,
o individuo moderno ndo é mais visto como um sujeito unificado, e é por isso que o

autor afirma que nao devemos falar em identidade como algo acabado, mas sim
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como um processo em andamento, por isso € melhor falar em identificagao, uma vez

que, como afirma Woodward (2000) existe, na vida moderna, uma série de posi¢oes
que nos estdo disponiveis e que podemos ocupar e a propria vida moderna exige que
assumamos diferentes identidades. Conforme Hall (2006, p. 39), “nds continuamos
buscando a “identidade” e construindo biografias que tecem as diferentes partes de
nossos eus divididos numa unidade porque procuramos recapturar esse prazer
fantasiado de plenitude”, ou seja, a identidade surge pela busca de plenitude diante
da falta constitutiva, que precisa ser preenchida. Por meio desses processos de
objetivagao/subjetivacao do sujeito professor de inglés apresentados neste estudo,
percebe-se também essa busca pela completude, entretanto, o sujeito encontra-se em
uma posicdo de restrigdio ao processo constante de transformacdo, em que ele

assumiria identidades diferentes, em diferentes momentos.
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